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APRESENTACAO

Neste livro, intitulado de “Educacdo enquanto Fendmeno Social: Curriculo,
Politicas e Praticas”, relinem-se estudos dos mais diversos campos do conhecimento,
que se complementam e articulam, constituindo-se enquanto discussbes que buscam
respostas e ampliado olhar acerca dos diversos problemas que circundam o processo
educacional na contemporaneidade, ainda em um cenario de pés-pandemia.

O periodo pandémico, como destacou Cara (2020), escancarou e asseverou
desigualdades. Nesse movimento de retomada das atividades presencialmente, o papel de
“agente social” desempenhado ao longo do tempo pela Educagéo passa a ser primordial
para o entendimento e enfrentamentos dessa nova realidade. Ndo se pode resumir a fungéo
da Educacéo apenas a transmissao dos “conhecimentos estruturados e acumulados no
tempo”. Para além de formar os sujeitos para “ler e escrever, interpretar, contar e ter nogéo
de grandeza” é papel da escola, enquanto instituicdo, atentar-se as inquietudes e desafios
postos a sociedade, mediante as incontaveis mudancgas sociais e culturais (GATTI, 2016,
p. 37).

Destarte, os artigos que compéem essa obra sdo oriundos das vivéncias dos
autores(as), estudantes, professores(as), pesquisadores(as), especialistas, mestres(as)
e/ou doutores(as), e que ao longo de suas praticas pedagogicas, num olhar atento para
as problematicas observadas no contexto educacional, buscam apontar caminhos,
possibilidades e/ou solugdes para esses entraves.

Partindo do aqui exposto, desejamos a todos e a todas uma boa, provocativa e
formativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
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RESUMO: O cenario de pandemia em que nos
encontramos gerou uma série de mudancas
nas organiza¢des sociais, entre elas, a escola.
A instituicdo escolar que traz em seu bojo
estruturas seculares, precisou se modificar para
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dispor de um ensino remoto. Neste contexto, os
professores contaram com auxilio de algumas
TDICs para planejamento e execucdo de suas
aulas. Entre as tecnologias que poderiam ser
usadas, elencamos o hipertexto como objeto
de estudo. O hipertexto se qualifica como uma
leitura ndo linear de um texto, contando com
varios nés de conexfes entre uma palavra,
frase e figura, a outra. Sendo assim, o objetivo
principal deste artigo foi investigar as percepcdes
dos professores da rede basica e publica de
educacgédo quanto ao uso do recurso do hipertexto
na elaboracédo de suas aulas durante o ensino
remoto. Para tanto, valeu-se de uma pesquisa
quanti-qualitativa, por meio de um questionario
com perguntas fechadas. Como resultado da
pesquisa observou-se que houve um aumento
do uso das tecnologias durante o ano de 2020,
todavia, ao que se refere ao uso do hipertexto, foi
percebido um desconhecimento em torno dessa
tematica.
PALAVRAS-CHAVE:
TDIC.

Hipertexto, Pandemia,

THE USE OF HYPERTEXT AS A
TEACHING RESOURCE DURING THE
COVID-19 PANDEMIC

ABSTRACT: The pandemic scenario in which we
find ourselves has generated a series of changes
in social organizations, including the school. The
school institution, which has secular structures in
its wake, needed to change in order to provide
remote education. In this context, the teachers
had the help of some TDICs to plan and execute
their classes. Among the technologies that could
be used, we listed hypertext as an object of study.

Capitulo 8


http://lattes.cnpq.br/524498686353791
https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=416451F1FAFEF787C94485E62804FAC7

Hypertext is qualified as a non-linear reading of a text, with several nodes of connections
between one word, phrase and figure, the other. Thus, the main objective of this article was to
investigate the perceptions of teachers from the basic and public education network regarding
the use of the hypertext resource in the preparation of their classes during remote teaching.
For this, a quantitative-qualitative research was used, through a questionnaire with closed
questions. As a result of the research, it was observed that there was an increase in the use
of technologies during the year 2020, however, with regard to the use of hypertext, a lack of
knowledge about this theme was perceived.

KEYWORDS: Hypertext, Pandemic, TDIC.

11 INTRODUGAO

No més de margo de 2020, escolas por todo o pais tiveram suas atividades suspensas
via decretos, que inicialmente seria por quinze (15) dias, porém, vindo a ser prorrogados
por tempo indeterminado, devido ao agravamento do contagio pelo virus causador da
doenca que ficou conhecida como Covid-19. Com isso, os profissionais de educagao foram
convocados a exercer suas atividades de forma remota, por meio de recursos tecnol6gicos
que muitos ndo tinham conhecimento ou ndo faziam uso para fins educacionais, provocando
um turbilhdo de insegurancas, desafios, descobertas e aprendizados, mudando a forma de
ver e fazer educacéo desses profissionais.

Neste cenario, surge a necessidade da pesquisa em sites para produgao de contetdo,
edicdo de textos e imagens, busca por aulas gravadas e gravagdo de suas aulas por video
ou audio, edi¢des e publicacbes desses materiais, criacdo de grupos de aplicativos de
celular como WhatsApp, Telegram, Skype, uso de plataformas como Google (Classroom;
Meet, Drive), Facebook, Zoom, Teams, Moodle, Survey Monkey, sites das secretarias de
educacéo ou das escolas, contatos telefénicos e e-mail, etc. Esses recursos fazem parte
do que se conhece hoje por Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicagdo (TDICs)
(VALENTE, 2014).

Assim, os professores foram imersos de forma inevitavel no contexto do hipertexto,
um conceito ainda pouco compreendido e explorado por muitos professores. Sendo o
hipertexto entendido no contexto da cibercultura como uma forma inovadora de leitura,
onde h& a possibilidade ndo linear de explorar um texto, ou seja, com o formato digital
de documentos, permite-se que sejam inseridos links na forma de palavras ou imagens,
disponibilizados no corpo deste texto, no qual, ao acessa-lo, o leitor & levado a outro
material que permite aprofundar detalhes sobre assuntos especificos.

Portanto, observou-se a importdncia em embasar a pesquisa no seguinte
questionamento: como alguns dos professores da rede publica de ensino das cidades de
Anapolis - GO, Apucarana - PR, Arapongas - PR e Marilandia do Sul - PR compreendem o
hipertexto?

A fim de responder tal inquietagdo, determinou-se como objetivo geral desta
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pesquisa, investigar junto aos professores de diferentes niveis e modalidades da educagéo
basica de escolas publicas das cidades citadas, as percep¢bes destes quanto ao uso do
recurso de hipertexto na pesquisa para elaborag¢do de suas aulas antes e durante o Regime
Especial de Aulas Nao Presenciais — REANP, no ano letivo de 2020; e se ha pretensao de
fazer uso continuo dos mesmos ap6s o periodo pandémico.

Para tanto, seréo considerados os seguintes norteadores: contextualizar o que vem
a ser o hipertexto, identificar o uso de hipertexto pelos professores antes da pandemia
e durante o ano 2020; bem como verificar se existe a intengédo de usa-lo apds o periodo
investigado, analisar os resultados da pesquisa e a percepcdo em relagéo ao hipertexto
pelos participantes; e identificar a aplicagao de hipertexto pelos professores em relagdo ao

atendimento da educacéao especial.

2| CAMINHOS METODOLOGICOS

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa bibliogréfica para a fundamentagéo teérica
sobre hipertexto, assim como identificar os desafios dos professores diante desta nova
realidade, e suas perspectivas de continuar utilizando esse recurso no cotidiano. Em
seguida, foi realizado um questionamento inicial para que os professores pudessem
responder perguntas referentes ao hipertexto.

Sendo assim, o método utilizado na pesquisa foi o questionario com perguntas
fechadas. Segundo Pabis, (2012) “o questionario € um instrumento de coleta de dados que
€ apresentado ao entrevistado por escrito e é o proprio sujeito da pesquisa que responde as
questbes apresentadas (p.70)”. Nessa perspectiva, foram elaboradas 16 questdes fechadas
que, de acordo com Pabis (2012), ao elaborar as perguntas, sugere-se as respostas, ou
seja, € um tipo de questionario com alternativas, devendo o pesquisador escolher a op¢éao
que contemple a sua resposta de acordo com a pergunta.

Para construg&o do questionario, foi utilizado 0 Google Forms, que possibilitou enviar
e coletar os dados necessarios para a conclusdo da pesquisa. Ressalta-se que a utilizagédo
do formulario eletrénico foi decisiva, pois 0 momento pandémico atualmente vivido, ndo
permitia o contato fisico dentro dos espagos escolares. O questionario foi enviado para
127 professores dos contatos dos pesquisadores, obtendo como retorno 63 formularios
respondidos, que equivalem a 49,6% de respostas obtidas.

Como o questionario é fechado, utilizou-se a escala Likert para analisar qual o grau
de usabilidade do hipertexto como recurso pedagogico nos planejamentos diarios. Para
tanto, foi utilizada uma escala de 1 a 5, onde (1) ndo usava; (2) usava as vezes; (3) usava
regularmente; (4) usava com frequéncia; (5) usava sempre ou (1) nunca; (2) as vezes; (3)
regularmente; (4) com frequéncia; (5) sempre.

Ainda sobre a escala Likert, Trojan e Sipraki (2015) afirmam que essa escala “[...] € a

mais utilizada em questionarios e pesquisas de opinido, onde os entrevistados respondem
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perguntas baseadas em escalas, através de niveis de discordancia ou concordéancia (p.
280)". No entanto, esta pesquisa servira para verificar o0 uso do hipertexto como recurso
pedagbgico no espago escolar.

Quanto a abordagem, utilizou-se a pesquisa quanti-qualitativa. Por meio desta
pesquisa, pode se dispor de abordagens dos dois critérios, podendo obter resultados mais
acurados em torno dos dados atingidos, agregando aspectos tanto da pesquisa quantitativa
como da pesquisa qualitativa. Almeja-se, desta forma, resultados com maior fidedignidade.
(GOMES; ARAUJO, 2005)

O publico alvo da pesquisa foi formado por colegas professores dos pesquisadores
que estavam atuando em sala de aula no periodo de 2020, advindos das cidades de
Anépolis — GO, Apucarana — PR, Arapongas — PR e Marilandia do Sul — PR, atuantes na
educacao infantil, no ensino fundamental anos iniciais, no ensino fundamental anos finais,
ensino médio, EJA e em instituicbes especializadas como a APAE. Para o desenvolvimento
e aplicacéo da presente pesquisa, os entrevistados foram convidados via mensagem de
aplicativo de celular (WhatsApp).

31 LEITURA E ESCRITA: DA PRE-HISTORIA AO HIPERTEXTO

Antes mesmo de conceituar o hipertexto e sua trajetéria como um possivel recurso
metodologico, vale trazer a memoria, mesmo que brevemente, o processo histérico da
leitura e escrita ao longo dos milénios. Ressalta-se que ndo héa pretenséao de ter por objetivo
deste trabalho focar na histéria da escrita e leitura. No entanto, faz-se necessario algumas
consideragdes antes de conceituar o hipertexto e sua utilizagdo no campo educacional.

Para solidificar teoricamente esta se¢ao, revisou-se Klein (2011) e Rizzo (2005), que
destacam o inicio histérico do processo de leitura e escrita. De acordo com Klein (2011), a
histéria da leitura e escrita inicia-se juntamente com a histéria da humanidade, pois desde
sua criagcdo, o ser humano precisou se comunicar, seja oralmente ou pelo sistema escrito,
permitindo compreender como o sistema de escrita nos tempos antigos e os registros em
paredes de cavernas ou pedras possibilitaram aos primitivos se comunicarem entre si.

Com o passar dos tempos, o sistema escrito ampliou-se e houve a necessidade das
pessoas se aperfeicoarem, como destaca Klein (2011): “Pode-se dizer que a alfabetizagéo
se desenvolveu juntamente com a criagdo dos sistemas de escrita. A divulgagédo e a
permanéncia destes sistemas dependiam da sua aprendizagem e da sua utilizagdo pelas
novas geragdes (p.11)”. A escrita de hoje e o alfabeto com o qual se reconstroi graficamente
o olhar atual, registrando-se a impresséao das coisas e dos outros, é resultante “de longos
anos de histéria da escrita e decorrente de sua necessidade de registrar fatos, ideias e
pensamentos” (R1ZZO, 2005, p.13).

Nessa perspectiva, a leitura e escrita iniciou-se a milhares de anos, como ressalta
Cagliari (1998 apud KLEIN, 2011, p.15-17) quando “menciona que em 3300 a.C., a escrita
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apareceu na Suméria; em 3000 a.C., no Egito, e em 1500 a.C., na China”. Segundo a
autora, os povos antigos realizavam a leitura de textos ja escritos e depois os copiavam,
ou seja, leitura e copia.

Outros tiveram contato com a escrita através da curiosidade e da necessidade
de realizar negocios e leituras de textos religiosos. Durante o processo de formacéo da
escrita, os diferentes povos desenvolveram, cada qual, o seu sistema de escrita, como por
exemplo, os egipcios, que utilizavam a pictografia, ou seja, escrita pelos desenhos. Nesse
sistema, 0s egipcios escreviam cenas e imagens que representavam uma ideia.

Com o passar do tempo, 0s gregos acrescentaram as vogais, facilitando assim
a compreensdo da escrita. Durante a idade média, as pessoas eram alfabetizadas em
suas casas pelo preceptor, crescendo assim o numero de livros e leitores. Por fim, no
renascimento e em outros eventos, como o surgimento da imprensa, a Revolugéo francesa
e a industrializacéo, as pessoas passaram a ser alfabetizadas, aumentando o numero de
leitores.

Entretanto, no século XXI, vivencia-se um novo momento historico, entre todas as
etapas da educacéo, onde criancas, desde a mais tenra idade, estdo tendo contato com
os equipamentos de informatica. A inser¢do da TDICs na educagéo é tida como ferramenta
pedagodgica. No entanto, somente o fato de ter tecnologia nas instituicdes de ensino, ndo
garante uma efetiva e significativa aprendizagem; é necessario que o professor conheca os
inUmeros recursos que essa tecnologia oferece. Entre os recursos que o uso da TDIC na
escola oferece, destaca-se o hipertexto.

Segundo Paiva e Nascimento (2009), o conceito e a histéria do hipertexto sdo
atribuidos a Vannevar Bush (1945). Ele pretendia criar uma maquina (Memix) que imitasse
a extensdo da memoéria humana, onde pudesse guardar informagdes. A intencédo de Bush
era criar um sistema que rompesse com o0 modelo tradicional de guardar os dados, os quais
eram arquivados em ordem alfabética e/ou numerados. Ainda nesse sentido, Bush relata:

A mente humana nado funciona dessa forma. Ela opera por associagdes,
quando ela pega um item, instantaneamente, ela tenta pegar o préoximo que
€ sugerido por associacdo de pensamentos, de acordo com uma intrincada
rede de caminhos transportados pelas redes do cérebro. Ha ainda outras
caracteristicas: trilhas que ndo sdo frequentemente seguidas tendem a
desaparecer, os itens ndo s&o completamente permanentes, a memoria €
transitéria. (PAIVA; NASCIMENTO, 2009 apud BUSH, 1945, p. 4).

Nessa perspectiva, Vannevar baseia-se na mente humana para criar o primeiro
escopo do que mais tarde viria a ser o hipertexto. Para ele, a mente é uma rede interligada
com varios caminhos, pois quando se pensa em um item logo € associado a outro.
Consequentemente, os tradicionais arquivos deveriam funcionar como a mente humana.

Ao analisar a Memix ou maquina de armazenamento de dados proposta por Bush,
Paiva e Nascimento (2009), destacam que a mesma seria um “recurso mecanico que poderia

arquivar livros, registros fotograficos e comunicagdes em microfilmes que pudessem ser

Educacao enquanto fenémeno social: Curriculo, politicas e praticas 3 Capitulo 8 m



consultados com o auxilio de um teclado e projetados em uma tela de forma mecanizada
(p.520)”. A ideia era acessar os arquivos de forma répida, flexivel e simultanea.

Apenas vinte anos apés Bush ter idealizado a Memix, Ned Nelson, em 1965,
evidencia pela primeira vez o termo hipertexto. Segundo Paiva e Nascimento (2009), Ned
baseia-se em sua experiéncia de escritor para enfatizar os problemas enfrentados para
organizar materiais para a produgéo de textos coerentes.

Em 1965, como salienta Paiva e Nascimento (2009), o conceito de hipertexto é
introduzido por Nelson como uma forma “mais flexivel, mais generalizada, e n&o linear de
apresentacéo de material sobre um assunto especifico” (p. 521). Chudzik (2015), acrescenta
que a “ideia de escrita e leitura nédo linear em um sistema informéatico e computacional” (p.
24).

A parte desse ponto de vista, a utilizagao do hipertexto facilitaria a busca e otimizaria
o tempo dos individuos, pois com as informacg6es indexadas em um texto base, tornaria a
pesquisa mais pratica e rapida, nao necessitando de rastreamento em notas de rodapé ou
em fontes raras. Isso se daria, de acordo com Chudzik (2015), por meio de links navegaveis,
os quais formariam diversos percursos conectados por pontos acessiveis.

Além dos autores supracitados que trazem o conceito de hipertexto, destaca-se
também Lévy (1993) ao afirmar que:

Tecnicamente, um hipertexto € um conjunto de nés ligados por conexdes. Os
nés podem ser palavras, paginas, imagens, graficos ou partes de gréficos,
sequéncias sonoras, documentos complexos que podem eles mesmos ser
hipertextos. Os itens de informac&o ndo séo ligados linearmente, como uma
corda com nods, mas cada um deles, ou a maioria, estende suas conexdes
em estrela, de modo reticular. Navegar em um hipertexto significa, portanto,
desenhar um percurso em uma rede que pode ser tdo complicada quanto
possivel. Porque cada né pode, por sua vez, conter uma rede inteira (LEVY,
1993, p. 33 apud ROSSA, 2016, p.160).

Xavier considera o hipertexto como sendo “uma forma hibrida, dinamica e flexivel
de linguagem que dialoga com outras interfaces semiéticas, adiciona e condiciona a sua
superficie formas outras de textualidade (2004 apud CHUDZIK 2015, p. 25)”. Nesse contexto,
consideramos que o hipertexto oferece possibilidades que possam ser desenvolvidas em
sala de aula entre todos os niveis de ensino. Entretanto, € necessario que o professor
se empenhe em conhecer e, de certa forma, dominar as TDICs e os recursos que elas

apresentam.

4| DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

A presente pesquisa ocorreu com o envio do formulério a 127 contatos profissionais
dos pesquisadores. Todos esses contatos sdo de professores que, no ano de 2020,
estavam lecionando em sala de aula conforme especificagcdes da pesquisa, dos quais 63
responderam. O formulario ficou a disposicédo para resposta por sete (7) dias, entre os dias
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9 e 15 de marco de 2021. Neste material, inicialmente, tragou-se o perfil do entrevistado,
obtendo informagdes como sexo, idade, formagéo inicial, modalidade de atuacgéo e area de
atuacéo.

Na etapa seguinte, foi investigada a percepcdo de hipertexto, partindo da
apresentacéo de uma breve conceituacao e exemplificacdo de hipertexto e, na sequéncia,
abordando questdes que buscavam traduzir se o entrevistado entendia o recurso como
um apoio relevante em sua pratica pedagogica cotidiana, considerando util para fins de
diversificacdo no ensino e aprendizagem em sua atuacdo em sala de aula. Outrossim,
aproveitou-se para estender essas percepcbes ao contexto da educagdo especial,
buscando entender se o uso do hipertexto era pertinente no planejamento de aulas para
alunos do Publico Alvo da Educagéo Especial (PAEE).

51 RESULTADOS

Nesta secéo seréo apresentados e discutidos os dados obtidos na pesquisa. Para
tanto, os resultados seréo divididos em subsegdes, sendo a primeira relacionada ao perfil
dos professores investigados, analisando formacao, idade e atuagéo docente. Na sequéncia,
discorrer-se-a sobre a percep¢ao do hipertexto entre os entrevistados, visando identificar o
entendimento dos mesmos em torno da temética. Em seguida, sera discutida a educacgéao
especial e a tematica da pesquisa, finalizando os resultados com uma analise comparativa
entre questdes pertinentes a cada uma dessas subsecbes que se correlacionam. Essa
divisdo € necessaria para que se possa conhecer e identificar cada componente disposto
ao longo da entrevista e, diante disto, estabelecer uma anélise entre cada elemento.

5.1 Perfil dos entrevistados

Iniciado o levantamento do perfil dos entrevistados, observou-se que, dos
questionarios devolvidos, 84,1% séo do sexo feminino e 14,9% do sexo masculino, dos
quais a faixa etaria com maior concentracdo esta entre 30 e 39 anos, com 41,3% dos
entrevistados. Ao que se refere a formacao destes profissionais, verificou-se que a grande
maioria tem formacéo em Pedagogia (49,2%), seguida pela formagao a nivel de Magistério,
com 20,6%.

Na sequéncia, a formacéo nas areas de Matematica (9,5%), Lingua Portuguesa e
Biologia com 7,9%. E importante ressaltar que, neste item, o entrevistado poderia assinalar
mais de uma op¢éao, caso tivesse mais de uma formagéo, fazendo com que o niumero de
respostas fosse maior que a quantidade de formularios devolvidos.

5.2 Percepcao do hipertexto

Quando questionados sobre o uso de Tecnologias digitais antes do periodo de aulas
remotas na elaboracdo de suas aulas, considerando a escala proposta, sendo que (1) ndo
usava; (2) usava as vezes; (3) usava regularmente; (4) usava com frequéncia; (5) usava
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sempre, obteve-se os seguintes resultados, conforme o gréfico 1.

De acordo com o gréfico, nota-se que 34,92% dos entrevistados afirmam que
usavam as vezes e 30,15% usavam regularmente; 17,43% usavam com frequéncia e 14,3%
usavam sempre e apenas 3,2 % ndo usavam, o que demonstra que em algum momento a
maioria dos professores pesquisados fizeram uso de recursos tecnolégicos na elaboragédo
de suas aulas antes do periodo pandémico.

GRAFICO 1
FONTE: Os autores (2021)

Diante do exposto, tem-se plena concordancia com Carneiro, Figueiredo e Ladeira
(2020), onde os autores ressaltam que os espagos escolares vém sofrendo modificagbes
por conta do advento das tecnologias. Desta forma, os professores sdo impulsionados a
utilizarem as ferramentas digitais em algum momento, ou seja, podendo ser no momento do
planejamento, como por exemplo, em pesquisa de atividades, conceitos ou aulas praticas
no laborat6rio de informatica.

Como apontado no gréfico 1, afere-se que ha professores resistentes ao uso das
ferramentas tecnol6gicas no contexto escolar. Entre os 63 participantes que responderam
sobre 0 uso da tecnologia digital no espaco escolar, 2 responderam que nao utilizam
tais ferramentas. No entanto, por meio dessa pesquisa, nao foi possivel mensurar os
reais motivos da resisténcia quanto ao uso da tecnologia, mas algumas hip6teses foram
levantadas, entre elas: falta de interesse, comodismo, infraestrutura das instituicdes e
despreparo.

De encontro com esse pensamento, Valente (2014) discorre que a escola “[...] ainda
nao incorporou e ndo se apropriou dos recursos oferecidos pelas TDICs. Na sua grande
maioria, as salas de aulas ainda tém a mesma estrutura e utilizam os mesmos métodos
usados na educagédo do século XIX [...] (p. 142)” Ou seja, a escola ainda segue padroes
estruturais dos séculos passados. Além disso, os métodos usados pelos professores e para
a formacgéo dos professores, também tém embasamento em conceitos desatualizados.

Todavia, nota-se um aumento consideravel do uso de Tecnologias Digitais por parte
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dos professores, ao ser imposto o regime de aulas remotas. Para obter essa informacéo,
foi feita a seguinte pergunta: “Com o ensino remoto imposto pela pandemia da covid-19,
VOC& passou a usar novos recursos na elaboragdo de suas aulas?” E possivel verificar a
resposta para essa pergunta no gréfico 2.

GRAFICO 2
FONTE: Os autores (2021)

Como o grafico aponta, houve uma intensificagdo do uso de recursos tecnolégicos,
dadas as condi¢des de aulas impostas pelo isolamento social, iniciado em 2020. Cerca de
92% dos entrevistados indicaram fazer uso com frequéncia ou sempre, o que demonstra
ser indispensavel dedicar atencao a tais recursos na formacéo inicial e continuada desses
profissionais, com o intuito de potencializar o emprego de inovag¢des que levem a promover
a atencéo e criatividade dos educandos. Este pardmetro demonstra que a pandemia fez
com que professores, ainda ndo adeptos do uso de tecnologias em sua pratica docente,
fossem forgcados a interagir com as TDICs.

Ao responderem a seguinte indagacéo: “Durante suas pesquisas na internet para
planejamento de suas aulas, vocé foi conduzido por meios de links, a outros textos ou
contetdos que complementassem o tema pesquisado (exceto propagandas)?” Também
retornou um alto indice de confirmacgéo de contato com tais instrumentos, como observa-se
no grafico 3.

Nesta questao, o objetivo era saber se faziam uso de hipertexto, antes mesmo de
uma contextualizagdo breve deste, sendo assim, viavel analisar as percepgoes iniciais dos
entrevistados acerca da tematica da pesquisa. Nesta pergunta, a maioria assinalou que
utiliza com frequéncia ou sempre tal recurso, somando ao todo 63,5% dos entrevistados.

Conforme o grafico 3, 8 entrevistados responderam que usavam as vezes 0O
hipertexto, 14 usavam regularmente, 16 com frequéncia e 24 sempre.
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GRAFICO 3

FONTE: Os autores (2021)

Na sequéncia do questionario, foi apresentado um conceito, junto com um exemplo
de hipertexto, para que, desta forma, fosse possivel verificar se, ap6s uma breve leitura
da definicdo do hipertexto, as percepcdes iniciais haviam se modificado. Em seguida, as
perguntas estavam voltadas a investigar a relagdo dos entrevistados com o hipertexto. Por
meio dessas perguntas, obteve-se respostas positivas, como demonstram os graficos a
sequir.

GRAFICO 4
FONTE: Os autores (2021)

Ao compor o formulario, esperava-se que, apds 0s entrevistados terem acesso a
um breve conhecimento teérico acerca do que vem a ser o hipertexto, essas percepgoes
aumentariam, ou seja, mais entrevistados iriam responder que usavam o hipertexto sempre,
todavia, elas diminuiram apés a contextualizacdo. Quando perguntados se: “A partir da
definicdo de hipertexto, vocé diria que ja utilizou o hipertexto no planejamento de suas
aulas?” As respostas encontradas estéo no grafico 4.

Conforme exposto no gréfico 4, a maioria dos professores assinalaram que usavam
o hipertexto regularmente, sendo que no grafico 3, a maioria assinalou que usava o
hipertexto sempre. Novamente, ndo foram identificados os reais motivos desta contradicéo,
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ensejando a indicagdo para uma proxima investigagao.
Ao serem indagados se: “O uso de hipertexto o ajudou na pesquisa para elaboragéo
de suas aulas?”, obteve-se os seguintes resultados, apresentados no grafico 5:
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GRAFICO 5
FONTE: Os autores (2021)

Observou-se que 50,8% dos entrevistados indicaram que utilizavam o hipertexto na
elaboracéo de suas aulas, 0 que se configura como um elevado grau de aplicabilidade do
recurso entre 0s entrevistados.

Diante da pergunta: “Vocé ja construiu uma aula onde utilizou os recursos de
hipertexto para que seus alunos fossem direcionados por links vinculados a palavras ou
figuras a outros textos que complementassem a aula?” As respostas foram apresentadas
no gréfico 6.

Notou-se, por meio desta pergunta, o baixo uso da ferramenta em sala de aula,
deixando de aproveitar que muitos dos alunos s&o ditos “nativos digitais” (PRENSKY,
2001). Segundo esse autor, os alunos sao considerados dessa forma por nascerem falantes
da linguagem digital dos computadores, ou seja, os estudantes estdo constantemente
utilizando- se de ferramentas digitais.

Os discentes, sendo nativos digitais, incubem ao professor, planejar atividades que
envolvam o uso de artefatos tecnolégicos, tornando a aula pedagogicamente mais atraente,
criativa e diversificada, podendo proporcionar melhoria na aprendizagem. Nesse sentido, o
hipertexto seria uma opc¢ao interessante, que permite aos alunos uma interagao rapida com
outros textos e informacgdes.
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GRAFICO 6
FONTE: Os autores (2021)

Conforme aponta Prensky:

Os Nativos Digitais estdo acostumados a receber informagdes muito
rapidamente. Eles gostam de processar mais de uma coisa por vez e realizar
multiplas tarefas. Eles preferem os seus gréaficos antes do texto ao invés do
oposto. Eles preferem acesso aleatério (como hipertexto). Eles trabalham
melhor quando ligados a uma rede de contatos. Eles tém sucesso com
gratificagbes instantaneas e recompensas frequentes. Eles preferem jogos a

trabalhar “sério”. (PRENSKY, 2001, p. 2)

Desta forma, cabe ao professor repensar sua pratica pedagdgica no contexto
escolar, pois os alunos de hoje estdo cada vez mais imersos no mundo virtual. O professor
nao pode se acomodar diante da atual conjuntura social e cultural. Segundo Seibert (2012),
os educadores acabam se acomodando por conta dos anos de experiéncia na docéncia,
deixando-os pouco interessados em se aperfeicoarem quanto ao uso dos artefatos
tecnolégicos. Infelizmente, essa € uma realidade que constantemente vivenciamos nas
instituicbes em que atuamos.

E por fim, nesta secéo, desejava-se saber se: “Vocé pretende continuar a fazer uso

do hipertexto no planejamento pedagoégico de suas aulas, apds esse periodo de aulas
remotas?” Veja o gréafico 7.
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GRAFICO 7
FONTE: Os autores (2021)

Observou-se que 34,92% tem a intencdo de fazer uso com frequéncia do recurso,
considerando as respostas dos que querem continuar a usar regularmente, com frequéncia
e sempre; revela que 73% continuaram, em algum momento, a utilizar o hipertexto em
suas préticas pedagogicas, confirmando o que estudiosos da area afirmam em relagdo ao
periodo pandémico, enfatizando que a pandemia incorporou tecnologias para a educacgéo
durante o periodo remoto de uma forma emergencial.

E notavel que se tem uma tarefa ardua para que esses recursos venham a ser
utilizados de forma plena e contribua efetivamente na melhoria do ensino e aprendizagem
nas escolas, atingindo o seu propoésito educacional, deixando de serem subutilizados ou
empregados apenas para recreagdo.

5.3 Educacao especial e o hipertexto

Neste bloco de questdes, o foco concentrou-se em verificar se os professores que
tém experiéncias de atendimento a alunos com Necessidades Educacionais Especiais -
NEE, fazem uso do hipertexto em suas praticas. Sendo assim, nessa parte do formulario,
foi feita a seguinte indagacédo: “Vocé, ao longo de sua docéncia, ja teve experiéncias
com alunos do publico alvo da educagédo especial?” Por intermédio desta pergunta, 54
professores responderam que sim, ao passo que 9 professores responderam que ao longo
de sua docéncia, nao tiveram contato com alunos com NEE. As perguntas seguintes foram
limitadas aos 54 professores que responderam positivamente essa questdo. Os demais
foram encaminhados para o término do questionario.

O grafico 8 representa a resposta a pergunta: “Especificamente em 2020, vocé
teve alunos do publico alvo da educagédo especial?” Pretende-se, com essa pergunta,
entender quais professores utilizaram recursos digitais mediante o contexto pandémico. As
informagdes podem ser analisadas por meio do grafico a seguir:
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GRAFICO 8
FONTE: Os autores (2021)

E possivel verificar que 59,25% dos professores entrevistados neste momento,
estiveram no ano de 2020 atuando diretamente com os alunos PAEE. Esse namero
elevado de professores que estiveram em contato com alunos PAEE demonstra que as
politicas de incluséo escolar estao se tornando frequentes nas escolas (BRASIL, 2008). E,
assim, observa-se que, aos poucos, a escola vem se tornando um local no qual todos os
estudantes estejam presentes, ou seja, um local onde a inclusdo se faz presente. Todavia,
vale ressaltar que existe uma longa caminhada para que a escola seja realmente inclusiva.
(MENDES, 2017)

Ja no grafico 9, sdo apresentados os resultados para a seguinte inquietagéo: “Vocé
ja criou uma aula para seu aluno de inclusédo onde ele utilizaria recursos de hipertexto?”
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GRAFICO 9
FONTE: Os autores (2021)

Por meio dos resultados obtidos no grafico, foi revelado uma baixa utilizagdo desse
recurso midiatico pelos professores para os estudantes publico alvo da Educacéo Especial.
Neste sentido, novamente reforga-se a subutilizagdo das potencialidades das TDICs, dada
a relevancia dessas inovacdes pedagodgicas disponibilizadas. Encontra-se nas literaturas
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especificas, afirmacdes orientando que seja intensificado o uso nas diversas areas e
publicos da educagéo, com respaldo na fala de Moran (1998), quando este afirma que:

O uso de tecnologias é uma alternativa para que haja a possibilidade do
aluno observar e interagir com situagdes que seriam dificeis de ser simuladas
pelo professor na sala de aula, que passa a deixar de ser o que impdem
e centraliza as informagdes, mas o0 que acompanha, sugere, questiona e
incentiva. (MORAN 1998, p.32, apud OLIVEIRA, 2016, p.14).

Sendo assim, é importante que os professores incluam os estudantes nesse
contexto, pois mesmo que os alunos PAEE tenham certas dificuldades iniciais com o trato
desses recursos, eles podem ser de suma importéncia a nivel de comunicacéo e interacéo
de alunos com NEE, conforme a citagédo anterior. Além disso, 0 acesso aos recursos digitais
devem ser, ou melhor, deveriam ser democraticos e universais. Neste sentido, a escola
deve promover momentos visando o acesso dos estudantes, sejam eles quais forem, as
TDICs.

Em seguida, no grafico 10, sdo apresentados os resultados da pergunta: “Ao planejar
a sua aula, considerando alunos com necessidades educacionais especiais, vocé acha

necessario o uso de hipertexto para adequar o curriculo para esse publico alvo?”

GRAFICO 10
FONTE: Os autores (2021)

Vé-se uma concordancia em inovar os planos com o emprego do hipertexto, onde
59,25% concorda no emprego com frequéncia ou sempre na adequacgéo do curriculo para
atender o PAEE.

5.4 Analise comparativa

Na anélise comparativa de algumas questdes abordadas na pesquisa, inicialmente,
aferir-se-a a relagcéo de idade e o uso das tecnologias.
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FONTE: Os autores (2021)
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No grafico 11, ao comparar a idade e o uso das tecnologias antes da pandemia, foi

revelado que independentemente da idade, o uso das tecnologias era baixo. Nas idades
de 40 a 49 anos, destaca-se o publico em que melhor distribuido ficou o uso das TDICs.

Ja professores com idade entre 25 e 39 anos, a expectativa seria que estivessem com

maior familiaridade com as tecnologias educacionais, demonstrando, por motivos ndo

identificados, que a utilizagédo ainda é timida. Estas interrogagdes aqui néo identificadas,

revelam-se pertinentes para uma préxima investigacéo.

Ja no contexto pandémico, independentemente da idade, o crescimento do uso das
tecnologias foi expressivo em todas as categorias, como revela o grafico 12.
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Novamente, vé-se a faixa etaria jovem utilizando com menor intensidade tais
recursos. Nao é seguro inferir tal motivo, visto que as respostas neste item se concentram
em duas respostas: com frequéncia e sempre. O que preocupa é a porcentagem entre 30 e

39 anos, ao responderem que nunca usam, mesmo em periodo pandémico.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa revelou que, por mais que esteja presente em qualquer
seguimento, o uso das tecnologias implementadas em sala de aula ainda é insignificante.
Em relagdo especificamente ao emprego de hipertexto, conclui-se que o desconhecimento
sobre tal ferramenta € elevado, caracterizando uma subutilizagdo do mesmo, negligenciando
uma infinidade de possibilidades de ampliacdo de conhecimentos que os educandos
poderiam ter contato.

Muitos sédo os motivos ligados aos resultados, como a inclusdo digital precaria,
a disponibilidade do professor em se qualificar, a infraestrutura das unidades escolares,
condi¢cbes socioecondmicas e culturais e a resisténcia e inseguranga dos professores em
inovar suas praticas.

O que nao se pode é ancorar nessas dificuldades e se manter na inércia pedagdgica,
reproduzindo praticas seculares ultrapassadas, retardando o desenvolvimento pleno
dos educandos. A sensibilizagdo para uma mudancga de postura dos professores vem
se mostrando necessaria. Nesta pandemia, revelou-se a inevitavel aplicabilidade de tais
inovagdes no cotidiano escolar, independente de nivel, &rea ou modalidade de ensino.

O empenho na implantagdo e utilizacdo de recursos de TDCls com enfoque
educacional ndo pode mais ser adiado, dando a empregabilidade ideal a estas inovacbes
sem que haja subutilizagdo ou uso inadequado das mesmas.
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