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APRESENTACAO

A colegao “Formacéao inicial e continuada de professores e a identidade docente
2” trata-se de uma obra que apresenta como objetivo vislumbrar acerca das acgbes
pedagogicas docente necessarias a sua atuagdo tendo com principio o esmero a ser
pontuado na formagao académica inicial.

A ideia destaca a discussao cientifica parafraseando com contribuicdes de estudos
tedricos que sustentam as finalidades dos capitulos. Nesse aspecto, o volume traz a tona
reflexdes ao leitor enveredando pela relevancia frente as praticas pedagogicas de modo
que perceba-se a importancia de se remodelar somado a demanda constituinte de cada
contexto social, politico e humano que circulam consoante a atualidade. Assim, a obra
categoriza a docéncia e sua a¢des metodolédgicas desde a esfera do ensino fundamental a
nivel de ensino superior.

Sao discutidas abordagens relacionadas a atuacgéo profissional, identidade docente,
0 processo de ensino e aprendizagem, a (re) construgdo humana, experiéncias de estagio
séo alguns dos temas interpelados sendo estes destacados pelo crivo das analises do fazer
docente.

Considerando que a forma como o processo de ensino e aprendizagem ocorre no
transito da educacéo, as produgdes que contemplam essa colegdo se fomenta considerando
que a praxis exercidas na sala de aula precisa considerar os sujeitos professor e aluno
como atores principais desse processo e para tanto, conta-se com artigos produzidos por
graduandos, graduados, especialistas, mestres e doutores na area educacional.

Em sintese, a colec¢éo "Formacéo inicial e continuada de professores e a identidade
docente 2" se mostra significativa para agregar conhecimentos ao leitor que desperta
interesse sobre aspectos que norteiam a formacgéo e pratica com enfoque claro e objetivo.
Considerando tal afirmacgéo e informagdes supracitadas, a Atena Editora reconhece o quéo
valioso de faz em (re) conhecer acerca das produgdes aqui tramitadas.

Katia Farias Antero
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RESUMO: Pretendemos compreender a
importancia de uma pratica pedagogica
contextualizada com a realidade sociocultural,
econémica dos alunos para o fortalecimento
do processo de ensino e de aprendizagem
da Matematica. Neste contexto surge a
necessidade de discutir, analisar os fatores que
interferem nessa acédo pedagobgica, além das
transformagbes sociais, existem os aspectos
politicos, culturais, econémicos e tecnoldgicos
que afetam essa pratica. Para a concretizagéo
deste estudo, realizamos uma pesquisa
bibliografica fortalecida por um estudo de caso
junto aos professores e as turmas de 9° ano
do Ensino Fundamental do ano de 2013 na
rede publica municipal de ensino da sede de
um municipio do interior do Estado do Ceara.
Identificamos que os professores desenvolvem
praticas que deixam a desejar, ndo possibilitando
a participagéo ativa dos educandos, bem como,
tem dificuldades de realizar reflexées constantes
sobre suas préticas, as quais sdo oriundas de
conhecimentos empiricos dissociados da teoria,
sem interrelagcdo entre contetdos e métodos.
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PALAVRAS-CHAVE: Pratica  Pedagobgica;
Ensino Fundamental; Ensino de Matematica;
Aprendizagem de Matemética.

ABSTRACT: We intend to understand
the importance of a pedagogical practice
contextualized with the sociocultural and
economic reality of the students to strengthen the
teaching and learning process of Mathematics. In
this context, the need arises to discuss, analyze
the factors that interfere in this pedagogical
action, in addition to social transformations, there
are political, cultural, economic and technological
aspects that affect this practice. In order to carry
out this study, we carried out a bibliographical
research strengthened by a case study with
teachers and classes of the 9th year of Elementary
School in the year 2013 in the municipal public
education network of the headquarters of a
municipality in the interior of the State of Ceara.
We identified that teachers develop practices that
are lacking, not allowing the active participation of
students, as well as having difficulties in carrying
out constant reflections on their practices, which
come from empirical knowledge dissociated from
theory, without interrelation between contents
and methods.

KEYWORDS: Pedagogical Practice; Elementary
School; Teaching Mathematics; Mathematics
Learning.

11 INTRODUGAO

Partindo da realidade atual das escolas
municipais, onde verificamos o baixo nivel de

aprendizagem em matematica nas turmas de 9°
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ano, procuramos analisar a partir questionamentos como: Porque a maioria dos educadores
ndo aplica na préatica educativa as orientagdes recebidas nos cursos de graduacdes e
capacitagbes? Porque ndo conseguem fazer com que os alunos aprendam os conceitos de
Mateméatica? Qual a sua formacado e que conhecimentos tem sobre educacgéo, sociedade
e aprendizagem? Gosta de ler? Tipos de leitura? Estes questionamentos direcionam esse
estudo possibilitando reflexdes acerca da tematica, e assim, buscando entender os motivos
que levam aos baixos indices e sua relacdo com a pratica pedagogica.

Debrugamo-nos nas ideias de alguns autores e seu posicionamento a respeito
da praxis docente, pois no decorrer deste estudo sera realizada uma analise da pratica
pedagégica dos docentes de matematica das turmas de 9° ano das escolas publicas
municipais, como principal responséavel pelos indices negativos de aprendizagem.

Pretendemos mostrar que a qualidade no processo de ensino e de aprendizagem,
sem duvida, depende dos profissionais, de sua competéncia técnica e pedagogica. Vale
ressaltar a importancia de profissionais comprometidos com a transformacéo e melhoria
da sociedade, fazendo do seu trabalho, principal instrumento de apoio a essas mudancas.

A andlise da prética, busca investigar, se a mesma é responsavel diretamente
pelos resultados do Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacgdo Béasica do Ceara
(SPAECE), e quais aspectos estdo presentes e ausentes nas referidas praticas. Além de,
avaliar a pratica pedagogica dos educadores como limitagéo ou possibilidade na formagéo
do homem consciente, critico e participativo, capaz de intervir na constru¢cdo da nova
sociedade. Sendo o educador parte essencial neste processo, urge que perceba-se sua
coparticipacao pelos resultados apresentados nas avaliagées educacionais.

A nossa caminhada se inicia com estudos sobre praticas docentes, apresentadas
por varios autores. Procuramos relacionar os profissionais com todos os elementos do
contexto no qual sdo inseridos: formagéo, planejamento, metodologia utilizada, processo
de avaliacdo adotado, etc. Esta investigagdo de cunho qualitativo, se dara através de
pesquisa bibliografica e de campo, confrontando teoria e pratica, destacando ainda a
postura profissional apresentada pelos docentes investigados.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A Educacédo é toda direcionada a partir da pratica pedagogica dos professores.
Para que sua acéo seja eficaz faz-se necessario o conhecimento das diversas teorias que
embasam a pratica docente. Esses principios acabam se traduzindo em praticas reveladoras
do tipo de homem e de sociedade que se deseja formar, pois o fazer pedagoégico, por
mais simples que seja, traz consigo o dominio do professor sobre as teorias educacionais
e quais sao eficazes, segundo sua visdo. Assim, cabe ao professor o contato direto e
permanente com os tedricos da educagéo e mais especificamente da Educagcéo Matemética,
revertendo esses conhecimentos em agdes pedagogicas eficazes. Para Pimenta (2018, p.
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16) “o trabalho docente esta impregnado de intencionalidade, pois visa a formag¢éo humana
por meio de conteddos e habilidades, de conhecimentos e a¢do, o que implica escolhas,
valores, compromissos éticos”.

Além desses conhecimentos, € necessario que os educadores ndo estejam
preocupados apenas com a formacdo técnica, acarretando em suas acdes, 0 vazio
pedagdgico e a auséncia de atividades que desenvolvam em si e no educando a consciéncia
e desempenho ativo na construcdo de uma sociedade participativa, mas também e
principalmente estar em contato direto com o pensamento pedagdgico.

Esse vazio pedagdgico acarreta no surgimento de algumas questdes, as quais séo
apresentadas pelos alunos com frequéncia em sala de aula com relagdo ao ensino de
matematica, como: “Porque tenho que estudar isso?”, “Quando usarei isso na minha vida?”.
Esses pedidos mostram a suplica deles por um ensino de matematica com significado
e menos formalista. E preciso ensinar matematica observando suas aplicagdes na vida
dos individuos como calculo de tempo, velocidade, custo, distancia, na locomog¢éo, no
comeércio, porcentagem, propor¢ao, conhecimentos sobre as operacdes basicas, tabelas,
gréficos e raciocinios légicos verdadeiros ou falsos, além das medidas e formas espaciais,
pois a matematica esta presente em todos os campos do conhecimento e se faz necessaria
em qualquer atividade humana.

Para ensinar matematica é preciso ter a consciéncia de que deve-se ensinar
integradamente aritmética que é pontual e numérica, a algebra que é generalista e integral,
a geometria que constitui-se no estudo de curvas e de figuras planas e espaciais, isto &,
das formas. Além, da trigonometria que trata das relagbes métricas no tridangulo, e, da
estatistica que ocupa-se do tratamento metodologico de dados e informagdes. Existem
varios outros campos de estudos que compdem a matematica, tais como analise, topologia,
andlise combinatéria, probabilidade, entre outros.

Reverter esse quadro é possibilitar a consciéncia de que a tarefa do professor &
mais do que “dar aula” e repetir “receitas” ja comprovadas, sem pensar nas consequéncias
que essas praticas acarretam. Lorenzato (2010, p. 3) afirma que:

Dar aulas ¢ diferente de ensinar. Ensinar é dar condi¢des para que o aluno

construa seu proprio conhecimento. Vale salientar que ha ensino somente

quando, em decorréncia dele, houver aprendizagem [...] Tanto o conteudo

(matematica) como o modo de ensinar (didatica); e ainda sabemos que

ambos ndo sao suficientes para uma aprendizagem significativa. (2010, p.3)

Isto s6 se tornara possivel, se os professores perceberem que sua formagéo se da

em todos os momentos, possuindo ou adquirindo o habito de leitura, fizerem uso permanente

da praxis pedagégica, tornando a consciéncia das ideologias implicitas nas metodologias

utilizadas e que estas, fardo o educador matematico encontrar o seu verdadeiro papel
social, convertendo suas necessidades em praticas educativas.

O educador precisa romper com as barreiras do fazer descompromissado, do

Formacao inicial e continuada de professores e a identidade docente 2 Capitulo 14 m



imediatismo, do senso comum como verdade, e buscar vincular-se com a verdadeira
educagdo, que exige compromisso com o estudo das teorias do conhecimento que
fundamentam a pratica pedagogica, ou seja, o educador e o educar-se.

Um melhor entendimento das teorias da aprendizagem pode contribuir com uma
formacéo mais adequada de todos aqueles que participam do sistema educacional. Essas
teorias sdo importantes porque possibilitam ao educador adquirir conhecimentos, atitudes e
habilidades que Ihe permitirdo alcancar melhor os objetivos do ensino. Segundo Sant’anna
e Menégolla (1997, p.15) “sdo as teorias da educagédo que dardo ao professor seguranca
na tomada de decisdes no ato pedagoégico”. Esta consciéncia é fruto da praxis pedagogica
constante. Quando tratamos desse pensamento, Pimenta e Lima (2008, p.43) elucidam
que,

O papel das teorias é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
analise e investigacdo que permitam questionar as praticas institucionalizadas
e as ac¢bes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas préoprias em
questionamentos, uma vez que as teorias s&o explicagcdes sempre provisorias
da realidade.

Para que ocorra o desenvolvimento da aprendizagem escolar com sucesso é preciso
que haja uma interagdo entre o professor, os alunos e as situacbes de aprendizagem,
estas organizadas pelos educadores. As teorias de aprendizagem buscam reconhecer a
dindmica envolvida nos atos de ensinar e aprender, partindo do reconhecimento da evolugcéao
cognitiva do homem, e tentam explicar a relagdo entre o conhecimento pré-existente e
0 novo conhecimento. A aprendizagem n&o seria apenas inteligéncia e constru¢cdo de
conhecimento, mas basicamente, identificacdo pessoal e relagdo através da interacédo
entre as pessoas, aproximando-se assim, da concepg¢éo de Alro e Skovsmose (2006, p.45)

que designam “aprendizagem como agao”.

Se, desde os primeiros anos do ensino fundamental, o aluno for colocado
em situagdes em que tenha de justificar, levantar hipéteses, argumentar,
convencer o outro, convencer-se ele produzira significados para a matematica
escolar. Esses significados precisam ser compartilhados e comunicados no
ambiente da sala de aula. (NACARATO, 2009, p.88)

Por isso, é urgente que o ponto de partida dos professores de matematica seja
debrucar-se sobre os referenciais teéricos que fundamentam e fortalecem as praticas
educativas para que possam buscar aperfeicoar os fazeres pedagdgicos ndo apenas por
meio das mudangas nos procedimentos, mas, sobretudo, nos principios e pressupostos
que embasam a acado docente, ou seja, o proprio professor.

A formacgao profissional dos professores de hoje ndo se prepara para lutar
contra o fracasso escolar, para individualizar os percursos, para diferenciar
suas intervengdes, para aprender a dindmica e a trajetdria particular de
cada aprendiz. A profissionalizagao do oficio do professor ndo € um fim em
si mesmo, nem uma forma de valoriza-lo sem contrapartida. (PERRENOUD,
2001, p.163)
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Aquele que conhece estas teorias, esta mais preparado para enfrentar os desafios
da profissao, como coloca Freire (2011, p.95) “n&o € possivel superar sua ignorancia se ndo
supero permanentemente a minha. N&o posso ensinar o que nao sei”. E preciso, segundo
Demo (2004, p.11), “saber renovar, reconstruir, refazer a profissao”.

2.1 Uma acéao docente transformadora

A necessidade de uma formagéo para uma acgéo transformadora nos leva a refletir
os diversos caminhos que nos induz a essa mudanga, e, o educador s6 exercera seu papel
de agente de transformacgéo quando reconhecer que ndo é o homem individualmente que
ird operar a transformacdo, mas o homem tomado coletivamente.

Precisamos ensinar e aprender, nessa condicdo basica de educador e de ser
humano, s6 assim, o nosso trabalho servird para a formacdo e transformacédo da
humanidade. Fazendo-se necessario pensar a nossa pratica, ndo como um trabalho entre
outros, mas repensa-la e fazé-la transformar-se, tanto no dia a dia em sala de aula, na
escola como um todo, bem como, na sociedade. Assim, exige-se um educador que tenha
varias competéncias, como esclarece Perrenoud (2000, p. 27),

A competéncia [...] do dominio dos conteddos com suficiente fluéncia e
distancia para construi-los em situagcbes abertas e tarefas complexas,
aproveitando ocasides, partindo dos interesses dos alunos, explorando os
acontecimentos, em suma, favorecendo apropriagéo ativa e a transferéncia
dos saberes, sem passar necessariamente por sua exposicdo metddica, na
ordem prescrita por um sumario.

O educador moderno deve ter sua formagédo embasada em uma tendéncia filoséfica
transformadora, critica, recusando tanto ao “otimismo ilusério” quanto o “pessimismo
imobilizador”, preparado para os avancos e retrocessos, pois, a medida que avanga o
processo de transformacgéo da sociedade, favorece os grupos dominados a aquisi¢cdo de
uma nova consciéncia sobre 0os conhecimentos novos que sé uma escola e um professor
voltados para a transformagéo séo capazes de oferecer.

Nos cursos de formacdo de educadores, as experiéncias vivenciadas nos levam
a afirmar que as mudancas socio-politicas-econémicas séo direcionadas pela educacéo,
estas exigem uma formagdo capaz de questionar a organizacdo social, propor novos
conteudos e estrutura, através de praticas reflexivas que além de contestar este modelo de
escola seletiva e elitista a que estamos acostumados, rompam também com o isolamento
que estamos submetidos, reconquistem autonomia e identidade, determinam seu perfil
profissional, ser autor de sua propria formagao e atuar enquanto pesquisador da educacéo,
buscando um destino a servico de uma sociedade digna e mais humana.

Segundo Ghedin (2005, p. 135),
E o professor quem procura 0 saber pesquisado com a sua pratica,
interiorizando e avaliando as teorias a partir de sua acdo, na experiéncia

cotidiana. Desse modo a pratica se torna o nucleo vital da producéo de um
novo conhecimento, dentro da praxis... “sendo” a experiéncia docente o
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espaco gerador e produtor de conhecimento, mas isso ndo € possivel sem
uma sistematizacao que passa por uma postura critica do educador sobre as
proprias experiéncias.

Especificamente falando sobre a formacdo dos professores de mateméatica nos
cursos de nivel superior, percebe-se uma supervalorizagcao das disciplinas da Matematica
Pura, excluindo de certa forma as disciplinas da Educacao Matemética. Segundo Lorenzato
(2010, p. 52),

[...] o curriculo do curso universitario de matematica é concebido e moldado
para formar o pesquisador em matematica e nao o professor para atuar no
ensino fundamental ou médio. Entdo, resta a este a necessidade de fazer
cursos complementares a sua formacg&o, ministrados por docentes que
possuam larga experiéncia de magistério para criangas e jovens, além de
boa formacao matematica.

Fortalece-nos saber que existem alguns professores preocupados com esta postura
e aos poucos contribuem para essa meta, possibilitando o acesso a semente do trabalho
reflexivo e a busca de uma colheita préspera. Para isso, ndo basta apenas ter vontade,
€ necessario investir na formagdo de nossos educadores, como condigdo primordial, a
conquista de um ensino eficiente. Discursa-se tanto uma educacgéo de qualidade, assim, se
faz urgente investir na formacgéo e qualificacdo de nossos agentes, priorizando-os acima
de tudo.

Embora venha crescendo o numero de professores habilitados verifica-se ainda,
auséncia no comprometimento com a qualidade de seu desempenho em decorréncia
tanto do esgotamento do sistema de formacéo inicial precéria, da escassez de politicas de
formagéo continuada, bem como, da precariedade de um acompanhamento pedagogico
consistente e sistematizado, assim como, da falta de valoriza¢do e busca pela qualificacéo
profissional, ocasionando assim, uma baixa qualidade educacional.

Em consequéncia da ma formacédo, a pratica desenvolvida atualmente torna-se
precaria, desvalorizando cada vez mais os profissionais da educacgéo perante a sociedade.
Os problemas que incidem na préatica docente sao consequéncia de uma educacao brasileira
que declinou, visto o reconhecimento da falta de compromisso dos érgdos competentes,
sem definir uma politica articulada para a educagédo nacional, fortalecendo de alguma
forma o baixo nivel de vida desses profissionais. A educacéo é tarefa séria, que envolve
a formacao da personalidade, ideias e valores, cabendo aos governantes uma tomada de
decisdes no sentido da sistematizacéo, formagéo e valorizagdo dos nossos profissionais
da educacéo.

2.2 Professor, profissional da educacéao

Podemos perceber que a valoriza¢do do magistério dar-se-a mediante o compromisso
politico e a competéncia técnica de todos e em todas as instancias educacionais. Assim, o

educador nao pode ser visto como um técnico, um especialista, pois ele é um profissional do
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humano, social, do politico e para tanto, faz-se necessario que as instituicbes formadoras
desses profissionais orientem os futuros professores dentro de uma viséo globalizada para
sua pratica voltada para o fortalecimento da educacéo, que para Sant’anna e Menegolla,
(1997, p. 20) seu objetivo é: “ajudar as pessoas a serem elas mesmas junto ao mundo. A
ser livre, consciente, comprometida, responsavel, dindmica e auténtica com o mundo, com
a vida e consigo mesma”.

E preciso levar em conta o compromisso politico e a competéncia técnica. Por
compromisso politico, entende-se a luta incansavel do docente ao procurar contribuir na
transformacdo da sociedade. Para isso, ele deve inteirar-se do que acontece no meio
universitario, o0 mundo educacional, englobando a sociedade local, expandindo-se pelo
mundo. Sua participagdo politica também diz respeito a funcéo das condi¢cdes pessoais,
familiares e profissionais. Vale ressaltar o entrosamento politico em acessorias, grupos,
movimentos e partidos.

O professor &€ um constante pesquisador. Segundo Demo (2004, p.80), “pesquisar
€ a tradugédo mais exata do saber pensar e do aprender a aprender”, o que ampliara
substancialmente sua formagéo continua, possibilitando ser um mediador de conhecimentos,
devendo sempre procurar ser auténtico no seu posicionamento, quando estiver apto a atuar
diante daqueles que acreditam no seu trabalho de transformacgéo, ndo s6 a nivel cultural,
mas também politico e social.

2.3 O professor, o planejamento e a avalicio em matematica

O planejamento é um instrumento importante para viabilizar a democratizagéo do
ensino, seu conceito precisa ser revisto constantemente esperando que néo seja a causa
de insatisfagcéo do professor. Conforme Padilha (2008, p. 30), “planejamento € processo de
busca de equilibrio entre meios e fins, entre recursos e objetivos, na busca da melhoria do
funcionamento do sistema educacional. Como processo, o planejamento ndo ocorre em um
momento do ano, mas a cada dia.”.

Além do dominio das concepgbes e préaticas de planejamento, o educador deve
entender de educagdo brasileira, sua historia, tendéncias, e a relagdo entre educagéo
escolar e sociedade. Sendo assim, o planejamento € uma reflexdo continua da pratica
pedagogica, permeado por desafios e contradigbes. A questédo do planejamento de ensino
nao podera ser compreendida de maneira mecénica, desvinculada das relagdes entre
escola e realidade histérica. Em vista disso, os conteldos precisardo estar estreitamente
relacionados a experiéncia de vida dos alunos.

Esta relacdo mostra-se como condigcdo necessaria para que ao mesmo tempo em
que ocorra a construgdo de conhecimento, procede-se a sua reelaboragdo com vistas a
producdo de novos conhecimentos. O resultado desta relagdo dialética sera a busca da
aplicagcdo dos conhecimentos aprendidos sobre a realidade no sentido de transforma-
la. Demo (2004, p.13) afirma que, “Saber cuidar da aprendizagem” significa “dedicagédo
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envolvente e contagiante, compromisso ético e técnico, habilidade sensivel e sempre
renovada de suporte do aluno, incluindo-se ai a rota de construgdo da autonomia.”.

No contexto escolar o planejamento participativo, caracteriza-se pela busca da
integracao efetiva entre escola e realidade social, sempre buscando compreender quem
serdo as pessoas alvo de seu ensino, suas caracteristicas e interesses particulares, sua
comunidade de origem, o nivel de linguagem que sdo capazes de entender, 0s seus
problemas e suas aspiragbes, primando pelo inter-relacionamento entre teoria e pratica.
Vasconcelos (1995, p.43), cita que “Planejamento &€ um processo de reflexdo, de tomada
de deciséo [...] enquanto processo, ele é permanente”.

Os alunos possuem uma experiéncia que ndo podera ser ignorada pela escola.
Portanto, a identificacdo dos temas ou problemas que se mostram mais importantes
para os educandos, constitui fator relevante na definicdo do material da realidade a ser
estudada no decorrer do processo de ensino, que pode ser feito pelo diagnéstico sincero da
realidade concreta do aluno. Apds esse diagnéstico, ha a organizagéo do trabalho didatico
propriamente dito. Assim, a definicdo dos objetivos a serem utilizados constitui as acdes
basicas dessa etapa.

Na definicdo dos objetivos, sera essencial a especificagdo dos diferentes niveis de
aprendizagem a serem atingidos: aquisi¢é@o, reelaboracéo dos conhecimentos apreendidos
e producado de novos conhecimentos. Os contetdos a serem estudados, como ja fazem
parte do curriculo escolar, previamente estruturado, deveréo passar por uma analise critica,
com vista a identificacdo e selecdo que funcionard como instrumento de compreenséo
critica da dindmica desta mesma realidade.

A articulag@o da metodologia de ensino se caracterizara pela variedade de atividades
estimuladoras das atividades dos alunos. Nesta tarefa, a participacdo dos educandos sera
bastante enriquecedora. O passo seguinte sera a sistematizagao do processo de avaliagdo
da aprendizagem.

No processo educativo onde a metodologia de ensino privilegie a criatividade dos
alunos, a avaliagéo tera um carater de acompanhamento desse processo, num julgamento
conjunto de professores e alunos. Ndo devera existir preocupagdo com verificagdo da
qualidade dos contetdos aprendidos, mais também e principalmente com a qualidade
da reelaboracdo e producdo de conhecimentos empreendidos por cada aluno, a partir
da matéria estudada. E oportuno enfatizar que o planejamento é uma acao de natureza
continua, dindmica e globalizante, e portanto, este devera ser integrador em toda a sua
extenséo.

31 TRAJETORIAS PERCORRIDAS NA PESQUISA

Para realizar este trabalho, realizamos uma pesquisa pratica, utilizando uma

abordagem qualitativa descritiva, pelo método indutivo, através de questionarios e
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conversas informativas.

Iniciando com o estudo bibliografico, procurando a partir de teorias, responder aos
questionamentos levantados e, em seguida, o desenvolvimento de uma pesquisa de campo
junto as turmas de 9° ano das escolas da rede publica municipal de ensino da sede de um
municipio do interior do Estado do Cear4, perfazendo um total de cinco escolas, somando
um total de 186 alunos e seis professores distribuidos em seis turmas. A escola atende a
uma clientela, em sua grande maioria, de baixa renda, oriundas dos bairros periféricos,
e dos distritos. Sendo duas turmas na sede do municipio, e quatro destas em anexos
situados nos seus quatro povoados.

Esta pesquisa observou as praticas dos professores e atitudes dos educandos,
através da aplicacdo de um questionario com questdes fechadas e abertas sobre
saberes disciplinares, pedagoégico-didatico e relativo a formagéo continuada, abordando a
identificacdo dos entrevistados — esta ndo era obrigatoria no questionario -, feita com 20%
dos alunos de cada turma (13 alunos das duas escolas da sede do municipio, 06 alunos de
cada escola dos quatro povoados), escolhidos de forma aleatéria, e, aos professores, além
de, uma conversa descontraida com estes, sobre as aulas e seus interesses, sua formagéao
e tempo de servigco na educagdo. Complementando com visitas de observagéo nas salas
de aula, devidamente autorizadas pelo nucleo gestor e equipe de professores.

Os pontos primordiais que incentivaram a realizagdo desta pesquisa, foram os
seguintes: O contato com os professores de matemética do 9° ano em debates, rodas
de conversa, formagbes, nos quais apresentam suas angustias com relagdo a baixa
aprendizagem em matematica e os dados do Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educagdo Baésica do Ceard - SPAECE/Prova Brasil. Além disso, enquanto professor
de Préatica Docente e Estagio Supervisionado do curso de Matematica da Universidade
Regional do Cariri (URCA), na qual os universitarios apresentam em seus relatos, o baixo
nivel de aprendizagem na referida disciplina. Ficando clara a urgente necessidade de
buscar os verdadeiros motivos que levam este municipio a ter tais resultados.

O material coletado possibilitou-nos olhar o processo de ensino e de aprendizagem
da matematica de uma forma ampla. Verificamos que os professores sentiram certa
insegurancga durante a realizagdo da pesquisa, e ao responder ou falar sobre sua pratica no
cotidiano escolar. Os nlcleos gestores foram mais abertos, sendo que alguns se colocaram
fora do processo de ensino e de aprendizagem, e, com relagdo aos educandos, foram
acessiveis a todas as questodes.

41 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Segundo os dados coletados, a partir de conversas informativas com os seis (06)
professores participantes desta pesquisa, foi constatado que 100% dos professores de
matematica tem graduacdo e especializagdo, bem como, 80% tem mais de 5 anos de
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trabalho docente. Constatamos que a formagdo continuada € precaria, com apenas 33%
participando eventualmente, de algum curso de formagédo continuada, e, os outros 66%
estavam a mais de um ano sem participar de nenhum curso, fomentando que so6 participam
quando séo encaminhados pela secretaria de educacéo.

Outro ponto que chamou a atencéo é com relacdo ao gosto pela leitura por parte
dos professores, que ao serrem questionados sobre isso, apenas 20% deles afirmou gostar
as vezes, outros disseram nao ler, outros ndo gostam de ler, mas leem por obrigacéo, e,
alguns afirmam gostar de ler, sendo que aqueles 20% dizem ter lido um livro nos Ultimos
6 meses, ficando ainda mais grave quando afirmam ter lido livros que n&o séo cientificos.

Diante desse resultado, verificou-se que, pelo tempo de experiéncia e formacgao,
os professores estdo bem direcionados. Infelizmente ao olhar a participagéo em cursos de
formacéo continuada e a leitura, entendemos como um fracasso.

Quando perguntamos como estavam buscando a participacao dos alunos, levando
em conta o ser ativo do processo, percebemos que os professores apresentam certas
dificuldades em falar sobre 0 assunto. As respostas mais comuns foram: quando os alunos
sdo questionados a responder durante as dindmicas, que na sua grande maioria sédo
utilizadas para descontragédo e ndo como recurso pedagogico.

Observamos ainda que na sua maioria, 0s alunos ndo sabem a importancia dos
conteudos estudados, a ndo ser para utilizar nas avaliagdes internas e externas, e talvez
no vestibular, significando que o educando que néo pretende prestar vestibular, ndo
percebe nenhum sentido em estuda-los. Quando indagamos aos alunos sobre a leitura
e interpretacdo de textos matematicos e o material utilizado, nos deparamos com pontos
de grande influéncia nos resultados do Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacgéo
Béasica do Ceard — SPAECE, pois mais de 70% nao gostam de ler, muito menos de
resolver exercicios repetitivos e cansativos, e, 80% disseram que o material utilizado
pelos professores é apenas o livro didatico, mostrando ainda a nao contextualizagdo dos
contetudos matematicos com o dia a dia dos educandos.

Quando se questiona os fatores que contribuem e interferem na aprendizagem, ficou
constatado que pelas respostas, pouco esta relacionado com a formacao dos professores
ou com os recursos da escola, e, que 58% esta no acompanhamento da familia, bem
como, os fatores que interferem, grande parte esta ligada aos educandos e sua familia,
destacando o sistema educacional cada vez mais defasado, a auséncia de recursos na
escola, a falta de interesse dos alunos e a néo participacéo efetiva dos pais na vida escolar
dos filhos. Os professores se ausentam dessa responsabilidade, principalmente durante a
entrevista, quando citam: “Eu ja fiz de tudo, tenho a consciéncia limpa, pois a minha parte,
eu ja fiz".

Verificamos ainda que os conteudos disciplinares sdo abordados de forma timida,
abstrata, sem dinamicidade e a maioria dos professores permanece presa aos livros
didaticos, ndo fazendo nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno.
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A participacdo dos alunos é muito timida e ndo ha uma motivagdo por parte de
alguns professores, em despertar este interesse nos alunos. Quando perguntamos de que
forma vinha acontecendo a participagédo, os professores colocaram que os alunos séo
desinteressados, indisciplinados e apresentam muitas dificuldades de aprendizagem.

Ao buscar identificar a real contribuicdo dos educadores junto aos educandos,
no sentido de possibilitar a formag¢do do ser consciente, critico e participativo, capaz de
intervir no processo de construcdo de uma nova sociedade, partindo ainda de uma leitura
de mundo aberto a transformagdes, verificamos que pouco é feito, porém, os professores,
em seus discursos, demonstram a importancia da formacdo da cidadania. Ficando
em segundo plano esta formacdo que tanto falam, nos indagando de forma critica a
“suplica” por praticas pedagoégicas condizentes com as necessidades sociais, 0s objetivos
educacionais e os discursos dos educadores, pois 0s mesmos, ainda ndo se perceberam
como corresponsaveis desta educagéo estagnada.

Nos depoimentos dos professores é destacada a importdncia do melhor
acompanhamento dos pais no processo de ensino e aprendizagem, havendo uma
cobranga permanente junto aos alunos. Quando questionamos sobre a participagdo dos
pais, recebemos duas respostas: nas comemoracgdes do “dia das maes e dia dos pais”, e,
“nas reunibes para a entrega de boletins”, isso quando os filhos ndo levam para casa.

Infelizmente percebemos que alguns dos professores apesar de sua formacgéo
académica, tem conhecimentos superficiais sobre as tendéncias pedagogicas, o que faz
da sua pratica um verdadeiro faz de conta, pois ndo tem uma fundamentacgéo tedrica vasta
que possibilitar uma ag&o docente eficaz.

Indagamos aos alunos sobre a sua satisfagdo com relagdo a escola, e mais da
metade disse gostar muito, fazendo referéncia especial aos festejos e datas comemorativas.
Quando perguntados sobre as aulas de matematica, muitos consideraram um verdadeiro
tormento, outros que eram cansativas e poucos disseram que era legal estudar matematica.
Consideram as aulas chatas, cansativas, querem que acabem logo para ir para o “recreio”.
Isso pode se deve a varios fatores como o uso exclusivo do livro didatico e as explicagcbes
formalizadas dos conceitos matematicos, resolu¢des de exemplos e aplicagdo de exercicios
de fixagéo, e, depois tudo se repete.

Os alunos apresentaram dificuldades em expressarem suas ideias, dizendo que as
aulas poderiam ser melhores se fossem utilizados outros recursos, além do quadro, giz e
livro didatico.

Ao analisar todos esses pontos, fica clara a urgente necessidade dos professores
em buscar uma nova metodologia que possibilite inovar e (re)criar constantemente o seu
cotidiano.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

Como procuramos destacar no decorrer deste estudo, a andlise das experiéncias
nos revela a importancia da pratica pedagodgica reflexiva, um dos primeiros passos para o
pleno desenvolvimento de uma educacao voltada para a qualidade e a cidadania.

Em consequéncia da falta de vontade politica, no sentido de investir numa educagéo
realmente de qualidade, fica evidente uma formacéo profissional fragmentada e a auséncia
de um trabalho pedagogico sistematizado. Os professores, vem desenvolvendo praticas
pedagoégicas da melhor forma possivel, no entanto devido a inUmeros fatores, incluindo,
principalmente, a formacgéo fragmentada, mesmo em muitas situacdes, néo possibilitando a
participacao ativa dos educandos, bem como, ndo reconhecendo ou exaltando-se enquanto
profissionais perante a sociedade.

Dentre os resultados obtidos, apresentamos algumas indica¢gdes que poderdo
contribuir para a melhoria da pratica pedagogica dos educadores que atuam nas turmas
de 9° ano: Como perceber o educando como sujeito de sua histéria, potencializando sua
criatividade, seu censo critico e estimulando sua participacdo; entender que o conhecimento
se constréi em uma busca constante, pois se da devido a experiéncia pratica do sujeito,
que nela se relaciona permanentemente com o objeto; estabelecimento de uma politica
de formacao permanente de educadores, possibilitando momentos de estudos de praticas
inovadoras; a existéncia de uma escola de fato, democratica, havendo participacgao,
descentralizagdo do poder, acesso e permanéncia do aluno em variadas atividades e
constante presenca da familia.

A realidade do sistema educacional no contexto atual merece mais aten¢éo, néo s6
das autoridades competentes, além do compromisso e da competéncia dos educadores,
no sentido de ndo acomodar-se e lutar pelas transformacgdes, trabalhando junto aos
educandos para que consigam bons resultados e a partir destes e de sua atuac¢ao construir
uma sociedade melhor.
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