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APRESENTACAO

O livro Linguistica, letras e artes: descricdo, analise e praticas sociais apresenta,
em seus doze capitulos, diferentes pesquisas no campo da Ciéncias Humanas, mais
especificamente, nos campos linguistico, literario e artistico, trazendo artigos que
contemplam o titulo do volume. A descricdo, a analise e as préticas sociais estao presentes
nos trabalhos de forma singular, formando um todo unissono pela valorizagédo desse campo
de estudo.

Desse modo, ha trabalhos que cortejam diferentes aspectos inferidos no titulo do
volume, como a analise do termo — usado no campo jornalistico, como em debates politicos
— “narrativa”, ha, ainda no campo das praticas sociais, uma minuciosa andlise do discurso
publico municipal brasileiro, artigo, inclusive, escrito em Lingua Espanhola. Ha, ainda, a
belissima analise de um espetaculo de dancga protagonizado por pessoas com deficiéncia
visual, bem como a apresentacdo de uma experiéncia de estagio supervisionado de Artes
Visuais, em que se trabalha com métodos poético-pedagégicos. Ainda na esfera escolar,
ha um artigo que trata do género da redacdo ENEM, tdo importante para o ingresso dos
vestibulandos nas universidades publicas por meio do SiSU. No @mago das praticas sociais,
ha um texto que contempla a agcéo das benzedeiras no pais.

Ademais, ha trabalhos literarios que tém como corpus diferentes obras de Milton
Hatoum, Raduan Nassar, Jodo Cabral de Melo Neto, Ray Bradbury, Lygia Fagundes Telles,
Clarice Lispector, Nélida Pifion, Orlanda Amarilis e Dina Sallstio, além de um artigo que
corteja a traducgéo literaria e a revisdao da tradugdo. Os vieses criticos escolhidos para
trabalhar com esses autores foram os da literatura comparada, da sociologia, da revisdo
critica e do mito.

Portanto, o presente volume colabora para com o enriquecimento dos campos de
estudo literario, linguistico, escolar, de politicas publicas, praticas milenares de cura e
jornalistico. Ou seja, &€ uma grande contribuigdo para a Ciéncia que abarca esses saberes
— as Ciéncias Humanas. Por fim, a leitura pode colaborar com a formag¢do académica de
graduandos, graduados, pds-graduandos e professores de IES, bem como toda populagéo
que apresentar interesse no atravessamento das Ciéncias humanas que compde esse
volume.

Gabriela Cristina Borborema Bozzo
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CAPITULO 6
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MATERNA NO BRASIL: REPENSANDO O TRABALHO
COM A ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA EM SALA
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RESUMO: O objetivo deste artigo € discutir
sobre o ensino de andlise linguistica/semibdtica
no Brasil, a fim de promover a reflexdo sobre o
trabalho com a linguagem em sala de aula. Como
metodologia, fazemos uma anélise e discuss@o
de bibliografias relacionadas a questdo em foco
deste trabalho; dentre elas, destacam-se: Dik
(1978; 1989), Geraldi (1984), Halliday (1985),
Givon (1995), Neves (1997; 2008), Soares
(1998), Mendonca (2006; 2007), Bulea (2015),
Araljo; Silva (2015), Bulea; Gagnon (2017),
Leurquin (2016; 2020). Em nossa discussao
fazemos uma articulagdo da contribuicdo
desses tetdricos com as orientagdes prescritas
pelos documentos norteadores da educagéo no
Brasil. Os resultados deste estudo ratificaram a
premissa de que, para alcangarmos um ensino
de lingua materna produtivo e significativo, &
necessaria uma mudanca de postura frente
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DE AULA

as aulas de analise linguistica/semittica, para
que seu trabalho, no contexto de sala de aula,
ndo se esvazie no ensino da estrutura por ela
mesma, mas que se compreenda que tais aulas
devem funcionar como ferramentas capazes
de desenvolver as habilidades linguistico-
discursivas dos nossos estudantes.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua Materna.
Andlise Linguistica/Semiética. Desenvolvimento
de habilidades linguistico-discursivas.

REFLECTIONS ON MOTHER LANGUAGE
TEACHING IN BRAZIL: RETHINKING
THE WORK WITH LINGUISTIC/SEMIOTIC
ANALYSIS IN THE CLASSROOM

ABSTRACT: The purpose of this article is to
discuss the teaching of linguistic/semiotic analysis
in Brazil, in order to promote reflection on working
with language in the classroom. As a methodology,
we analyze and discuss bibliographies related to
the issue in focus of this work; among them, the
following stand out: Dik (1978; 1989), Geraldi
(1984), Halliday (1985), Givon (1995), Neves
(1997; 2008), Soares (1998), Mendonga (2006;
2007), Bulea (2015), Araujo; Silva (2015), Bulea;
Gagnon (2017), Leurquin (2016; 2020). In our
discussion, we articulate the contribution of these
theorists with the guidelines prescribed by the
guiding documents of education in Brazil. The
results of this study confirmed the premise that,
in order to achieve a productive and meaningful
teaching of the mother tongue, it is necessary to
change our attitude towards linguistic/semiotic
analysis classes, so that their work, in the
classroom context, is not empty in the teaching
of the structure itself, but that it is understood that
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such classes must function as tools capable of developing the linguistic-discursive skills of
our students.

KEYWORDS: Mother Language Teaching. Linguistic/Semiotic Analysis. Development of
linguistic-discursive skills.

11 INTRODUGCAO

No Brasil, as discussdes relacionadas a tematica sobre o ensino de lingua materna
tiveram inicio ja na década de 70, no século XX. Entretanto, é a partir dos anos 90 que esse
assunto veio ganhando forca e destaque, sobretudo com a elaboragdo dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, em 1998. Anos apds a sua publicacdo, esse documento teve
desdobramentos, dando origem a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, em 2018; e,
no caso do Estado do Ceara, o Documento Curricular Referencial do Ceard — DCRC, em
2019.

Desde entdo, muitos estudos vém contribuindo com essa tematica, mormente, no
que tange ao ensino de andlise linguistica/semiética e sua relagdo com as demais praticas
de linguagem e como tais aulas estdo a servico do desenvolvimento das habilidades
linguisticas.

Nosso artigo vai ao encontro desses estudos, uma vez que, nos colocando como
professores de Lingua Portuguesa e como formador de professores, pretendemos, neste
texto, levantar reflexdes embricadas ao ensino de lingua. Nesse sentido, o objetivo-mor
deste artigo é construir um espaco de reflexao, considerando, como tematica norteadora,
0 ensino da analise linguistica/semibtica como ferramenta para o desenvolvimento das
habilidades linguistico-discursivas dos nossos estudantes'.

Este estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica. Adotamos esse método, uma
vez que ele nos possibilita fomentar discussdes diretamente relacionadas ao trabalho
com as praticas linguageiras no contexto escolar, focalizando as aulas de anélise
linguistica/semi6tica numa perspectiva que faz uso da lingua de maneira critico-reflexiva.
O conjunto de obras usadas para embasar nossa discusséo esta materializado nos estudos
de: Dik (1978; 1989), Geraldi (1984), Halliday (1985), Givon (1995), Neves (1997; 2008),
Soares (1998), Mendonga (2006; 2007), Bulea (2015), Araujo; Silva (2015), Bulea; Gagnon
(2017), Leurquin (2016; 2020), além dos documentos PCN (1998) e BNCC (2018).

Para tanto, organizamos este estudo da seguinte maneira: na primeira sec¢éo,
tecemos uma discussao acerca do ensino da disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil,
seu surgimento, seus objetivos e sua men¢do em documentos prescritivo-nacionais da
educacdo. E, ap6s este momento, desenvolvemos um tdpico no qual discutiremos o ensino

1 Este artigo é um desdobramento que fazemos da Tese de Doutoramento (DODO, 2020), intitulada: A coesao nominal
e a conexao no género textual redacdo do Enem produzido por alunos ingressantes do Ensino Médio; foi defen-
dida no Programa de P6s-Graduagao em Linguistica da Universidade Federal do Ceara, sob a orientagdo da professora
Dra. Eulalia Leurquin; essa pesquisa contou com o apoio financeiro (Bolsa de estudo) da Fundagao Cearense de Apoio
ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — FUNCAP.
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de analise linguistica/semiética, fazendo relagbes com as demais praticas de linguagem.

21 0 ENSJNO DA DISQIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL: UMA
DISCUSSAO NECESSARIA

Antes de adentrarmos nos subtépicos desta secéo, € preciso refor¢ar a relevancia
deste estudo; embora reconhegcamos que ja existe uma vasta literatura que trata sobre
o ensino de lingua no Brasil, acreditamos que, cada vez que revisitamos essa questao,
surge uma nova oportunidade de maturar ideias, rever conceitos e tragar rotas que possam
auxiliar o professor no trabalho com a lingua(gem) em sala de aula.

2.1 Breve histérico da cronologia da disciplina de Lingua Portuguesa no pais

Sabe-se que é a partir de 1759 que o ensino de Portugués fora implantado no
Brasil, ano em que a lingua portuguesa passou a ser a lingua oficial do pais. Contudo, vale
salientar que era ofertado apenas as classes sociais privilegiadas dessa época.

Surge, nesse contexto, a necessidade da criagdo de um documento que pudesse
orientar a préatica de linguagem em sala de aula, além de pesquisas que suscitassem
reflexdes acerca das aulas de Portugués no Brasil.

A partir do periodo mencionado, ja havia no Brasil documentos que orientavam o
ensino de Lingua Portuguesa (LP), a LDB, Lei de Diretrizes e Bases. Até antes da referida
década, havia a LDB/1961, que, ap6s 10 anos, passou por algumas modificacdes na lei, a
LDB/1971, que, 20 anos mais tarde, passa por novas modificacdes, € a LDB/1996 até os
dias atuais.

Achamos relevante contextualizar o surgimento dessa Lei, uma vez que foi, por
meio dela, que o ensino, no Brasil, tornou-se publico e, portanto, acessivel a todas as
camadas da populagdo. Achamos ainda relevante contextualizar as trés LDB, mostrando
um panorama de como se organizavam as aulas de LP no pais.

Ao tomarmos como referéncia a LDB, constatamos que, na Lei de Diretrizes e
Bases/1961, ao se referir ao ensino de lingua materna, encontramos os seguintes artigos
que fazem mengéo ao ensino de LP. Por exemplo, no Art. 402 a lei deixa claro que o
Conselho Federal de Educagéo e os conselhos estaduais de educag¢édo devem, dentro dos
seus sistemas de ensino, ao organizar a distribuicdo das disciplinas de cada curso, dar
destaque ao ensino de Portugués. Sendo assim, por essa mesma lei, o ensino primario

2 A citagdo a seguir foi retirada da Lei de Diretrizes e Bases/1961: Art. 40. Respeitadas as disposi¢cdes desta lei, com-
pete ao Conselho Federal de Educacéo, e aos conselhos estaduais de educagéo, respectivamente, dentro dos seus
sistemas de ensino:

a) organizar a distribuicdo das disciplinas obrigatérias, fixadas para cada curso, dando especial relévo ao ensino de
portugués;

b) permitir aos estabelecimentos de ensino escolher liviemente até duas disciplinas optativas para integrarem o curri-
culo de cada curso;

c) dar aos cursos que funcionarem a noite, a partir das 18 horas, estruturagéo prépria, inclusive a fixagdo do numero de
dias de trabalho escolar efetivo, segundo as peculiaridades de cada curso;
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torna-se obrigatorio, tendo que ser ministrado em lingua nacional, conforme o art. 273 da
LDB/61.

Em outro artigo da LDB/61, no Art. 93, € estabelecido que os recursos aos quais
se refere o art. 169 da Constituicdo Federal devem ser aplicados para a manutencéo
e desenvolvimento do sistema publico de ensino, a fim de que o Conselho Federal de
Educacéo e os conselhos estaduais de educagédo assegurem [...] “o desenvolvimento das
ciéncias, letras e artes” (Art. 93, LDB/61, grifo nosso).

Observemos que € a partir da criagcdo dessa lei que o ensino se torna publico no
Brasil; e também a LDB/61 se constitui como um dos primeiros documentos oficiais da
educacdo brasileira a tratar sobre o ensino de LP. Porém, ndo podemos deixar de observar
que, embora o ensino tenha se tornado acessivel a todos e, consequentemente, as
disciplinas passaram a ser ofertadas, inclusive a LP, que se tornou obrigatéria desde os
anos primarios, além de ter ganhado visibilidade dentre as demais disciplinas, é valido
mencionar que essa lei ndo da uma orientacdo de como o trabalho com a LP, nas escolas,
deveria acontecer.

Em outras palavras, o que podemos afirmar sobre o ensino de LP a época é que,
mesmo tendo se tornado obrigatorio, a lei ndo menciona a necessidade de algum outro
documento que pudesse orientar as aulas de LP, ou seja, de que modo deveria ser sua
organizacdo, quais seriam, de fato, os objetivos dessas aulas a brasileiros, ou de como
torna-las significativas a seus falantes.

Em se tratando das mudancgas que ocorreram na Lei, veremos a seguir o que mudou
em 1971, na LDB/1971.

Nessa Lei, é reforgada a ideia de que o ensino de 1° e 2° graus deve ser ministrado
obrigatoriamente na lingua nacional; também, permanece a ideia de que é preciso dar
destaque ao ensino da LP, uma vez que esta € instrumento de comunicacéo e de expressao
da cultura nacional.

No Art. 25 da Lei, diz que “o ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades
a atender, desde a iniciagdo no ensino de ler, escrever’ [...] (Art. 25, LDB/71, grifo nosso).
Vemos que nesse artigo, aparece, tacitamente, a ideia de que o ensino de LP esta voltado
para o ensino da leitura e da escrita.

Entendemos, assim, que, na LDB/71, a lingua é vista como instrumento de
comunicacdo e expressdo de uma cultura e que seus objetivos maiores estdo para o
desenvolvimento da leitura e da escrita. Mas, assim como a LDB/61, ndo ha o cuidado de
se exigir um documento que possa orientar como esse trabalho de desenvolvimento da
leitura e da escrita pudesse acontecer.

Percebemos, pois, um avango, mesmo que sutil, quanto ao conceito de lingua: a

3 Citagdo retirada da Lei de Diretrizes e Bases/1961: Art. 27. O ensino primario é obrigatério a partir dos sete anos e s6
sera ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois dessa idade poderdo ser formadas classes especiais
ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento.
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ideia de que ela — a lingua - esta a servico da comunicacdo. Embora essa ideia apresente
qual conceito de lingua deve ser adotado nas escolas, os objetivos do ensino nédo se
delineiam, claramente, também néo fica claro como esse ensino deveria acontecer.

Depois de 20 anos, a LDB passou por novas alteragbes. Na LDB/96, podemos
observar que o estudo da LP continua ganhado destaque, s6 que agora outras disciplinas
também passam a se tronar pauta na discussédo, como a Matemética, o conhecimento dos
mundos fisico e natural e das realidades politico-sociais.

Ainda na LDB/96, o Ensino Fundamental, ministrado em lingua portuguesa, passa
a ser obrigatério e deve ter como objetivos a formacgéo basica do cidaddo, assegurando,
conforme o Art. 32, “o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo” (Art. 32, LDB/96, grifo nosso).

A partir desse momento da Lei, ja& se pode falar em outro documento oficial da
educacédo brasileira. De 1997 — 2000, foram estabelecidos, pela LDB, os PCN — os
Parametros Curriculares Nacionais. Por meio dele, € que temos uma melhor definicao
acerca dos objetivos para o ensino e a aprendizagem de LP. Mais adiante, veremos do que
se trata tal documento.

Em se tratando das disciplinas que se tornam obrigatorias, o ensino de LP torna-se
obrigatorio também nos 3 anos do Ensino Médio, conforme a LDB/96.

Vimos até aqui que, desde o periodo em que o ensino néo era de acesso a todos
até a LDB/96, sempre houve uma valorizagéo do ensino de LP. Entretanto, somente apés o
ensino se tornar publico, foi que pudemos ver o surgimento de um documento que de fato
pudesse trazer orientagdes para o trabalho com a lingua em sala de aula, os PCN e depois
a BNCC - a Base Nacional Comum Curricular, documentos importantissimos, que norteiam
0 ensino do pais.

2.2 Por que ensinar portugués para brasileiros: objetivos do ensino de lingua
materna

Vimos, na secéo anterior, que os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) foram
estabelecidos pela LDB/96. Até entdao, embora a LDB date de 1961, ndo havia ainda um
documento oficial no Brasil que orientasse quanto as formas de abordagem do ensino
de lingua materna, apesar de o trabalho com a LP nas escolas sempre ter sido pauta de
destaque nas discussdes. Surgem, assim, em 1997 e 1998, os PCN para as séries do
Ensino Fundamental | e Il; e em 1999, tais orientacbes desse documento foram dispostas
para o Ensino Médio pelo Ministério da Educacédo — MEC.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados visando respeitar as
diversidades regionais e culturais existentes no pais, além de “considerar a necessidade
de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides
brasileiras” (BRASIL, 1998, p. 5), dando condi¢cdes as escolas para que oferecam aos
estudantes 0 acesso “ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos
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como necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998 p. 5).

Assim, a guisa de explicacdo, os PCN se caracterizam por: 1) apoiar a escola;
2) tornar os conteudos significativos; 3) fortalecer a integracdo “escola-sociedade”; 4)
desenvolver diferentes capacidades dos alunos; 5) garantir autonomia e personalizagéo de
cada escola; e 5) valorizar a pratica docente.

A partir dos objetivos supracitados que caracterizam os PCN, podemos observar
também que esse documento, além de sugerir objetivos mais claros para o ensino de
lingua materna, orienta quanto aos objetivos do ensino de modo geral na escola, o que nao
se fazia em documentos anteriores, na LDB, por exemplo.

Em se tratando do ensino de lingua materna, os PCN orientam que:

(...) oensino de Lingua Portuguesa deve se dar num espago em que as praticas
de uso da linguagem sejam compreendidas em sua dimensao histérica e em
que a necessidade de analise e sistematizagéo tedrica dos conhecimentos
lingUisticos decorra dessas mesmas préticas, (...) pois é na préatica de reflexao
sobre a lingua e a linguagem que pode se dar a construcdo de instrumentos
que permitirdo ao sujeito o desenvolvimento da competéncia discursiva para
falar, escutar, ler e escrever nas diversas situagdes de interagdo (BRASIL,
1998, p. 33).

Desse modo,

0 espacgo da Lingua Portuguesa na escola é garantir o uso ético e estético
da linguagem [...]; fazer compreender que pela e na linguagem é possivel
transformar/reiterar o social, o cultural, o pessoal; aceitar a complexidade
humana; [...] o desenvolvimento humano (BRASIL, 1998, P. 144).

Entendemos, pois, a relevancia dos objetivos do ensino de lingua materna. Dessa

maneira, esse ensino precisa oferecer um leque de atividades capazes de:

(...) utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura
e producado de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas
sociais, responder a diferentes propdésitos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condigdes de producéo do discurso; (...) e usar 0s
conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linguistica para
expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da
linguagem, ampliando a capacidade de analise critica (BRASIL, 1998, p. 32-
33).

Sabemos que o ensino e a aprendizagem da lingua materna estdo organizados
em quatro praticas linguageiras: a leitura, a producdo de texto, a oralidade e andlise
linguistica/semiotica, sendo que os PCN apontam objetivos especificos para o processo
de leitura de textos orais, para o processo de leitura de textos escritos, para o processo de
producéo de textos orais, para o processo de produgéo de textos escritos e para o processo
de analise linguistica/semiética.

Desse modo, é pertinente mostrar os objetivos sugeridos nos (PCN, 1998) acerca
desses processos de uso da lingua(gem).

No processo de escuta de textos orais, espera-se que o aluno: I) amplie o conjunto
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de conhecimentos semantico-gramaticais e discursivos presentes na construcao de sentido
do texto; Il) reconhega como os elementos ndo verbais contribuem para a construgcéo de
sentido do texto; Ill) utilize a escrita como apoio para registrar, documentar e analisar, etc.;
e V) amplie capacidades de reconhecer inten¢des do enunciador, tornando-se capaz de
aderir ou ndo as posicoes ideolégicas em seu discurso.

No processo de leitura de textos escritos, espera-se que o aluno domine:
“procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses e as caracteristicas
do género e suporte, desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunto de
expectativas (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungéo do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género, suporte e universo temético,
bem como sobre saliéncias textuais”. (BRASIL, 1998, p. 50).

No processo de produgédo de textos orais, espera-se que o aluno “planeje a fala
publica usando a linguagem escrita em funcéo das exigéncias da situacéo e dos objetivos
estabelecidos; considere os papéis assumidos pelos participantes, ajustando o texto a
variedade linguistica adequada” (BRASIL, 1998, p. 51).

No processo de producédo de textos escritos, espera-se que o aluno produza
diferentes géneros de texto de modo coeso e coerente, sabendo aplica-los aos mais
diversos contextos comunicativos (BRASIL, 1998).

Em se tratando do processo de analise linguistica, espera-se que o aluno
“constitua um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem e sobre
o sistema linguistico relevantes para as praticas de escuta, leitura e produgéo de textos”.
(BRASIL, 1998, p. 54).

Tendo revisitado as orientagbes dadas pelos PCN, observaremos a seguir que
a Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) sugerira objetivos e atividades
semelhantes aos PCN, uma vez que ela € um desdobramento das orientagbes que ja
existiam, corroborando a necessidade de mudancgas para o ensino de lingua.

Desse modo, a BNCC orienta, igualmente aos PCN, que as aulas de Lingua
Portuguesa tém o objetivo de desenvolver as habilidades linguistico-discursivas dos
estudantes. Para tal fim, as aulas de lingua materna estdo divididas em eixos que se
complementam, que sdo chamados de praticas de linguagem: a oralidade, a leitura/escuta,
a produgéo (escrita e multissemiotica) e a andlise linguistica/semiética (BNCC, 2018).

Dessa maneira, conforme a BNCC (2018), espera-se, com as praticas de linguagem,
que:

Linguistica, letras e artes: Descricao, andlise e praticas sociais Capitulo 6 “



No eixo leitura: o aluno tenha contato com os mais diversos géneros de texto, ampliando
seu repertorio de leitura.

No eixo escrita: o aluno produza os mais diferentes géneros de texto, de modo coeso
e coerente, sabendo aplica-los aos seus contextos de interacéo
especificos.

No eixo oralidade: o aluno tenha contato com os mais diversos géneros de texto orais,

sabendo aplica-los aos seus contextos de producéo especificos.

Fonte: Elaborado e baseado nas prescrices da BNCC (2018).

E no eixo da anadlise linguistica/semiotica espera-se que o aluno domine

procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo
consciente, durante os processos de leitura e de produgado de textos (orais,
escritos e multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis por
seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicédo dos
textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemioticos) e pela
situacao de producgdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos,
com forte impacto nos efeitos de sentido (BNCC, 2017, p 71).

As aulas de LP tendo, pois, essa organizagédo, a BNCC vem sugerir que as aulas de
lingua materna s6 fazem sentido aos falantes dessa lingua, se as aulas ajudarem o aluno
a “compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préticas (artisticas, corporais
e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcdo e producdo de discursos nos
diferentes campos de atuagéo social (...) para ampliar as formas de participagéo social, o
entendimento e as possibilidades de explica¢ao e interpretacao critica da realidade e para
continuar aprendendo” (BNCC, 2017, p 72).

Assim, para que tais objetivos possam ser alcancados, cabe a escola organizar
atividades que oportunizem o aluno a aprender a conhecer, compreender e explorar os mais
diversos tipos de linguagem para a produgao de diferentes géneros de textos, aplicando-os
aos seus contextos de producgao especificos (BNCC, 2017, p. 63).

Analisando as orientagbes quanto aos objetivos pretendidos tanto pelos PCN quanto
pela BNCC, evidencia-se a importancia do ensino de Lingua Portuguesa na escola, uma
vez que essa disciplina, sendo vista como um instrumento de trabalho de reflexdo sobre
a linguagem, oportuniza os estudantes a refletir sobre o uso que fazemos da lingua nas
relagdes sociodiscursivas.

Nesse sentido, os objetivos propostos por esses documentos visam ao
desenvolvimento das habilidades linguisticas e discursivas dos alunos; espera-se que,
ao final de cada ciclo de estudo, o aluno conclua esse ciclo dominando capacidades e
estratégias tanto de leitura como de escrita, ou seja, saibam e aprendam a usar a lingua
adequadamente, que estéa a servigo da interagao/comunicacéo.

Portanto, é mister discutir o conceito de gramatica, bem como analisar qual ou quais
gramaticas melhor dialogam com a proposta do nosso trabalho, com o fito de suscitar
reflexdes sobre o trabalho com a lingua materna no contexto de sala de aula, auxiliando o
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trabalho do professor de Lingua Portuguesa.

31 ENSINO DE GRAMATICA X ENSINO DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA:
(RE)PENSANDO CAMINHOS

Sabemos que, por muitas décadas, o ensino de gramatica caracterizou-se em
estudar a lingua, vendo-a como um fim em si mesma, ndo permitindo ao aluno a pratica de
refletir sobre as possibilidades de uso da lingua em préticas situadas de linguagem.

Contudo, essa visdo passa a ser questionada, uma vez que a lingua passa a ser
vista como uma maneira de interagir socialmente. Entdo, o ensino prescritivo e apenas
de nomenclaturas gramaticais deixa de ser o foco das aulas, isto é, conhecer somente
o sistema linguistico e seu funcionamento ja ndo era suficiente, nem o foco, mas sim
desenvolver as habilidades de expressdo e de compreensdo de texto ao fazer uso da
lingua (SOARES, 1998).

Surge, portanto, a necessidade de uma proposta de um ensino produtivo da Lingua
Portuguesa que se ajustasse as necessidades contemporaneas da comunicagdo humana
(LEURQUIN, 2020). E nesse contexto que uma nova concepgéo de linguagem passa a ser
valorizada: a linguagem como forma de interagéo social, que vé a lingua como enunciagao/
discurso, entendendo as relagdes da lingua com seus usuarios e com o contexto
comunicativo em que a lingua é utilizada (SOARES, 1998).

Dessa maneira, nasce um novo olhar em relagdo ao ensino de lingua no Brasil, em
que Geraldi (1984) inaugura o termo analise linguistica, propondo uma articulagéo entre os
eixos do ensino de lingua materna, que séo: leitura, produgéo de Texto, oralidade e anélise
linguistica.

Geraldi (1984) propunha que a reflexdo sobre as questdes de estrutura e sobre
questdes textuais da lingua partisse das producgées de texto dos alunos. Desse modo, esse
autor defendia que o acesso aos textos produzidos pelos alunos seria a preparagdo das
aulas de pratica de gramatica, chamadas pelo autor de andlise linguistica.

De acordo com o autor, era necessario ampliar as possibilidades de trabalho com a
lingua nas aulas, contemplando o uso da lingua nos diferentes contextos de uso, por isso
apresentou a necessidade de uma pratica de analise linguistica.

Para esse teorico, 0 uso dessa expressao:

ndo se deve ao mero gosto por novas terminologias. A andlise linguistica inclui
tanto o trabalho sobre as questdes tradicionais da gramatica quanto amplia-
as a proposito do texto, entre as quais vale a pena citar: coeséo e coeréncia
internas do texto; adequagao do texto aos objetivos pretendidos, andlise dos
recursos expressivos utilizados (metéforas, metonimias, parafrases, citagoes,
discurso direto e indireto etc.); organizacéo e inclusdo de informagdes etc.
Essencialmente, a pratica de analise linguistica ndo podera limitar-se a
higienizag&o do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos,
limitando- -se a ‘correcgdes’. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para
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que ele atinja seus objetivos junto aos leitores que se destina (GERALDI, 1984,
p.74).

Vemos, por meio da citagdo do autor, que o ensino de lingua passa agora a nao se
restringir somente a metalinguagem, ao conhecimento estrutural da lingua, mas também
envolveria a leitura e a produgéo de textos por meio de um trabalho que reflete sobre como
usar os recursos da lingua. Desse modo,

a pratica de analise linguistica n&o é, assim, nem um novo método, nem uma
nova roupagem para ensino de gramatica, nao se resumindo, portanto, a um
novo jeito ou a uma nova estratégia para apenas transmitir regras prescritivas,
conceitos e definicdes. N&o se trata também de usar o texto como pretexto
para repetir as praticas pouco reflexivas que ocorriam (ou ocorrem) na escola.
Trata-se, ao contrario, de refletir sobre a lingua portuguesa, sem se limitar ao
ensino de classificagdes e nomenclaturas e de regras prescritivas que néo se
relacionam com os atuais usos linguisticos. E uma atividade que possibilita
compreender os fenémenos linguisticos na dimenséo da textualidade e da
normatividade, o que podera contribuir para a formagéo de leitores e produtores
de textos (ARAUJO; SILVA, 2015, p. 732, grifo nosso).

Ainda se tratando da expressado andlise linguistica, veremos que, ao passar dos
anos, reflexdes foram feitas. Discutiu-se, por exemplo, a necessidade de rever a proposta
inicial de Geraldi (1984), que defendia o uso das proprias produgdes de texto dos alunos
para se analisar a lingua. Mendoncga (2007), por exemplo, defendeu que textos de escritores
experientes também passassem a ser utilizados nas aulas.

Dessa forma, o conceito de andlise linguistica, segundo (MENDONCA, 2007), deve
contemplar “a construgéo de sentido nos usos linguisticos diversos” (MENDONGCA, 2007, p.
95), contemplando nédo apenas as produgdes dos estudantes, como ponto de partida para
refletir sobre o funcionamento da lingua; sugere-se que os textos que circulam socialmente
também sejam objeto de reflexdo acerca do funcionamento da lingua.

Baseados no que vimos, também defendemos o uso da terminologia “analise
linguistica”, uma vez que se propde uma mudancga de postura em relagéo ao trabalho com
as praticas linguageiras no contexto de sala de aula.

O quadro a seguir consegue ilustrar bem os avangcos e os ganhos, quando

escolhemos a pratica de analise linguistica para dar conta do ensino de lingua materna.

Linguistica, letras e artes: Descricao, andlise e praticas sociais Capitulo 6 “



Ensino de gramatica

Pratica de Analise Linguistica

- Concepcgéo de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invariavel.

- Concepgéo de lingua como agéo interlocutiva
situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

- Fragmentagé&o entre os eixos de ensino:

as aulas de gramatica néo se relacionam
necessariamente com as aulas de leitura e de
produgéo de texto.

- Integragédo entre os eixos de ensino: a analise
linguistica é ferramenta para a leitura e a
producéo de textos.

- Metodologia transmissiva, baseada na
exposicao dedutiva (do geral para o particular,
isto &, das regras para o exemplo) + treinamento.

- Metodologia reflexiva, baseada na indugao
(observacao dos casos particulares para a
conclusédo das regularidades/regras.

- Privilégio das atividades metalinguisticas.

- Trabalho paralelo com as habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

- Enfase nos contetidos gramaticais como
objetos de ensino, abordados isoladamente e em
sequéncia mais ou menos fixa.

- Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que remetem
a varios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos), apresentados
e retomados sempre que necessario.

- Centralidade da norma-padréo.

- Centralidade dos efeitos de sentido.

- Auséncia de relacdo com as especificidades
dos géneros, uma vez que a analise é mais

de cunho estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento desses géneros
nos contextos de interacéo verbal.

- Fusédo com o trabalho com os géneros,

na medida em que contempla justamente a
interseccao das condigbes de produgéo dos
textos e as escolhas linguisticas.

- Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

- Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificacéo e classificacdo de unidades/funcées
morfolégicas e corregéo.

Preferéncia por questdes abertas e atividades
de pesquisa, que exigem comparacéo e reflexao
sobre adequacéo e efeito de sentidos.

Fonte: Quadro retirado de Mendonca (2006).

Tendo contextualizado essas reflexdes em torno da expressao analise linguistica
(AL), vemos que esse termo sugerido nos PCN permanece na BNCC. Entretanto, na BNCC,
€ acrescido o termo semidtica, ficando “analise linguistica/semictica”, sugerindo que,
embora nos PCN possamos encontrar uma orientagéo que ampliou o trabalho com a lingua
em sala de aula, elegendo o texto como carro-chefe para refletir sobre os usos da lingua,
0 acréscimo do termo “semi6tica” amplia ainda mais o trabalho de reflexdo sobre esse uso,
ja que, nos documentos anteriores, nos PCN, por exemplo, apesar de ter mostrado um
avancgo importante, esta considerando somente a linguagem verbal - o texto escrito e oral,
nao considerando outros tipos de linguagem para a producéao de texto* (LEURQUIN, 2020).

Sendo assim, a BNCC, uma vez que considera que “uma semiose é um sistema de
signos em sua organizacgéao propria” (BNCC, 2017, p.83), também considera importante que
os estudantes

ao explorarem as possibilidades expressivas das diversas linguagens,
possam realizar reflexdes que envolvam o exercicio de analise de elementos

4 Sugerimos a leitura na integra do artigo de: LEURQUIN, E. Concepcdes tedrico-metodologicas defendidas pelos
Parametros Curriculares Nacionais, pela Base Nacional Comum Curricular e pelo Interacionismo Sociodiscursivo rela-
cionadas ao ensino da analise linguistica/semiética. In: GUIMARAES at al. O Interacionismo Sociodiscursivo em foco:
reflexdes sobre uma teoria em continua constru¢cdo e uma praxis em movimento. Araraquara: Letaraia, 2020.
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discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes
semioses — visuais (imagens estaticas e em movimento), sonoras (musica,
ruidos, sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita)
e corporais (gestuais, cénicas, danga). Afinal, muito por efeito das novas
tecnologias da informac&o e da comunicagédo (TDIC), os textos e discursos
atuais organizam-se de maneira hibrida e multissemiotica, incorporando
diferentes sistemas de signos em sua constituicdo (BNCC, 2017, p. 83).

Assim, a BNCC, ao acrescentar o termo “semi6tica” ao eixo analise linguistica,
sugere uma ampliacdo do conceito de texto em sala de aula e amplia possibilidades de
reflexdo sobre os usos que fazemos das diferentes linguagens.

Desse modo, nas aulas de LP, em qualquer que seja o eixo, leitura, producéo textual
ou analise linguistica/semibtica, o texto passa ser a unidade basica do ensino de lingua
materna (LEURQUIN, 2016).

Esse posicionamento defendido pela autora também ¢é defendido nas prescrigbes da

BNCC, como podemos observar na citagdo que segue:

tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e produgéo de textos em varias midias e semioses (BNCC, 2017, p. 61, grifo
Nnosso).

O grafico a seguir consegue sintetizar bem nossa discusséo:

uso REFLEXAO
o PRATICA DE
PRATICA DE ESCUTA PRATICA DE ANALISE
PRODUCAO DE "
E DE LEITURA DE 4mmm| | LUNGUISTICA/SE-
TEXTOS ORAIS, 4 TEXTOS ORAIS, MIGTICA

ESCRITOS E ESCR|T0§ E
MULTISSEMIOTICOS MULTISSEMIOTICOS

Grafico 5 — As préticas de linguagem

Fonte: Quadro retirado dos PCN (1997) e reinterpretado por Dod6 (2020).

Fazendo a leitura da imagem, entendemos que, quando usamos a lingua, ela esta
a servico da interagdo/comunicagdo, que é realizada por meio da pratica da escuta e da
leitura de textos orais, escritos e multissemiéticos e pela pratica da produgao de textos orais
e escritos e multissemibticos; e, para compreender o que produzimos, 0 que escutamos, ou
que o lemos, precisamos refletir sobre a lingua.
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As aulas de analise linguistica/semiética, portanto, de gramatica, tém uma relevancia
para o ensino: aprendermos a produzir e a compreender textos, uma vez que é por eles
que interagimos.

Desse modo,

quando se toma o texto como unidade de ensino, os aspectos a serem
tematizados ndo se referem somente a dimensdo gramatical. Ha conteudos
relacionados as dimensfes pragmatica e semantica da linguagem, que por
serem inerentes a propria atividade discursiva, precisam, na escola, ser
tratados de maneira articulada e simultanea no desenvolvimento das praticas
de produgéo e recepgéo de textos (BRASIL, 1998, p. 78, grifo nosso).

Logo, o ensino da lingua s6 acontecera de maneira produtiva e significativa, quando
0 ensino da gramatica comecar a ser compreendido por um viés que alia texto, gramatica
e contexto comunicativo (LEURQUIN, 2016). Portanto, o trabalho com as praticas de
linguagem em sala de aula ndo pode

[...] tomar como unidades basicas do processo de ensino as que decorrem de
uma analise de estratos - letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases
- que, descontextualizados, s&o normalmente tomados como exemplos de
estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro
desse marco, a unidade basica do ensino sé pode ser o texto (BRASIL, 1998,
p.23, grifo nosso).

Sobre essa questéo, Bulea (2015) utiliza o termo “Gramatica Renovada”, assumindo,
frente ao ensino de gramatica, uma postura critico-reflexiva, que ndo se limita aos
saberes linguisticos e estruturais da lingua; defende, enfim, o uso da lingua em funcéo da
comunicacgdo. Desse modo, quais “as finalidades do ensino da gramatica” e por que ensinar
a gramatica”? (BULEA, 2015, p. 20).

Em resposta a essas perguntas, de acordo com a autora, o ensino de lingua
apenas se justifica quando seu estudo permitir que os alunos saibam se comunicar de
maneira eficiente nas diversas situacéo de interacéo (BULEA, 2015). Assim, para os alunos
interagirem e comunicarem-se adequadamente, € necesséario que o0 ensino de lingua
materna esteja divido em quatro tipos de saberes ou habilidades: falar, ouvir, ler e escrever
(BULEA, 2015).

3.1 Por um ensino de analise linguistica/semiética renovado: que abordagem
gramatical, portanto, podera ajudar a atingir determinada finalidade?

Acreditamos que os posicionamentos epistemol6gicos assumidos pelo professor
em sala de aula s&o decisivos para o alcance dos objetivos do ensino de lingua materna.
Nesse sentido, é relevante discutir sobre a gramatica funcionalista e como sua abordagem
pode contribuir no desenvolvimento das habilidades comunicativas dos alunos.

Neves (2008), sobre o ensino de lingua materna, defende uma valorizagdo da
gramatica estudada intrinsecamente ao uso da linguagem. Assim, nas aulas de lingua
materna o foco deve ser “a construcdo do sentido do texto, isto é, o cumprimento das
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funcoes da linguagem” (NEVES, 2008, p. 18).

Estamos, assim, falando, de acordo com Neves (1997), de gramética funcional: [...]
“uma teoria da organizagdo gramatical das linguas naturais que procura integrar-se em
uma teoria global da interag@o social” (NEVES, 1997, p. 15). Nesse sentido, é preciso
compreender o uso da lingua como uma pratica social e comunicativa do homem. Para Dik,
toda lingua natural é instrumento de interacdo social que, para existir, € preciso manifestar-
se real e concretamente na interacdo, caracterizando a principal fungdo de uma lingua
natural — a comunicacao. (DIK, 1978).

A lingua, para Givon (1995), no processo de interacdo e comunicagdo, ndo deve
ser entendida como um sistema autébnomo, desvinculado de seu contexto de uso; ela — a
lingua — deve ser associada a parametros comunicativos, a processamentos mentais e a
interacdes socioculturais.

No funcionalismo de Halliday (1985), o autor fala dessa relacdo entre lingua e seu
uso: ele defende que a lingua deve ser compreendida em torno do texto ou do discurso.
Assim, para esse teérico, a gramatica esta para as atividades textuais, isto €, a construgéo
de texto produzida em um determinado contexto de uso. As expressdes linguisticas,
portanto - os textos - sé podem ser compreendidos quando analisados em funcionamento
dentro de seus contextos situacionais de producéo.

Nesse sentido &, a partir desse codigo natural, que € utilizado a um fim especifico — a
interacdo - que os falantes o utilizam para se comunicar por meio das constru¢des textuais.

O ensino de analise linguistica/semibtica mostrar-se-a relevante, pois, se seu

objetivo ultimo for desenvolver no aluno

o dominio da expressdo oral e escrita em situagdes de uso publico da
linguagem, levando em conta a situagdo de producédo social e material do
texto (lugar social do locutor em relagao ao(s) destinatario(s); destinatario(s)
e seu lugar social; finalidade ou intengdo do autor; tempo e lugar, material da
produgéo e do suporte) e selecionar, a partir disso, os géneros adequados
para a producdo do texto, operando sobre as dimensbes pragmatica,
semantica e gramatical (PCN, 1998, p. 49).

Concluimos, dessa maneira, que um ensino “gramatical renovado” propde uma clara
articulacado entre o estudo da lingua e as praticas de linguagem. (BULEA; GAGNON, 2017).

Dessa maneira, concordamos com Leurquin (2020), quando diz que deve ser
nosso interesse proporcionar um ensino de lingua que considera as necessidades reais
dos alunos e como essas necessidades podem ser trabalhadas, a fim de desenvolver as
habilidades linguisticas e discursivas dos estudantes.

Assim, analisando como o funcionalismo concebe o uso da lingua, bem como
a conceitua, entendemos que a gramatica funcionalista representa uma perspectiva
produtiva, uma vez que reconhece que o trabalho com a lingua(gem) deve estar articulado
a um conceito de lingua que vai além das estruturas linguisticas, mas que entende que, se

estudamos a lingua, é porque fazemos uso dela nas interagdes cotidianas que acontecem
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sempre mediadas pela linguagem.
Nesse sentido, ratificamos a necessidade da mudanca da terminologia “ensino de
gramatica” por pratica de “analise linguistica/semiética”, uma vez que esta confere as aulas

de lingua maior significancia, tornando-as mais produtivas aos estudantes.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, tecemos uma discussdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil. Apresentamos um panorama do surgimento da disciplina de LP no pais e vimos
0 que orientam e como orientam os documentos oficiais da educagéo brasileira sobre os
objetivos do ensino de lingua materna; vimos também as discussoes teodricas em torno das
praticas de linguagem, focalizando o ensino da andlise linguistica/semiética e de que modo
esse ensino funciona como ferramenta para trabalhar e desenvolver as demais praticas
linguageiras.

A nossa discussdo pbdde evidenciar que o trabalho com o eixo de ensino de
andlise linguistica/semiética, em sala de aula, esta diretamente ligado — ou deveria estar
- ao processo de ensino e aprendizagem da producao escrita, da leitura e da pratica da
oralidade, uma vez que a lingua € usada para produzir e compreender textos nessas trés
modalidades; o uso da lingua estéa, portanto, a servigo da interagdo e da comunicagéo; por
isso, nas aulas de lingua materna, precisamos desenvolver as habilidades linguageiras
dos nossos estudantes e oportunizar a reflexdo do uso que fazemos da lingua nas praticas
interativo-sociodiscursivas.
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