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APRESENTACAO

A area de Humanas e, sobretudo, a Educagéo, vem sofrendo asseverados ataques
nos ultimos anos, principalmente no que tange ao estabelecer de politicas publicas e
valorizag@o de sua produgéo cientifica. O cenario politico de descuido e destrato com as
questdes educacionais, vivenciado recentemente e agravado com a pandemia, nos alerta
para a necessidade de criagdo de espacos de resisténcia. Este livro, intitulado “ Educacéo:
Politicas publicas, ensino e formagao”, da forma como se organiza, € um desses
lugares: permite-se ouvir, de diferentes formas, os diferentes sujeitos que fazem parte dos
movimentos educacionais.

E importante que as inimeras problematicas que circunscrevem a Educacéo,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criagao
de canais de comunicagdo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas a¢des que
sao vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os iniUmeros capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discusséo e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizagéo dos/as autores/as e discussdes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedagogicos
e, consequentemente, a educacéo brasileira. Nessa direcéo, portanto, desejamos a todos
e a todas uma provocativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
André Ricardo Lucas Vieira
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CAPITULO 7

CULTURA, DIFERENCA E DIVERSIDADE
SOCIOCULTURAL: A DIVERSIDADE COMO
PRINCIPIO FORMATIVO E A EDUCACAO

Data de aceite: 04/07/2022

Lizeu Mazzioni

RESUMO: Esse estudo de natureza teoérica
foi desenvolvido a partir de uma pesquisa
bibliogréafica, com base na metodologia de anélise
de conteldo. A primeira parte do texto descreve
os conceitos de cultura de Bauman. O objetivo
é compreender os trés conceitos que o autor
elabora: o hierarquico, o diferencial e o genérico.
A segunda parte do texto descreve o conceito
de diferenca de Brah. O Objetivo € compreender
como operam internamente as diferencas dentro
de um grupo sociocultural. A terceira parte do
texto descreve a diversidade como principio
educativo na Proposta Curricular de Santa
Catarina. O Objetivo é identificar os conceitos e
0s grupos socioculturais que a referida proposta
curricular destaca e afirma. Aquarta parte do texto
descreve o trabalho pedagdgico na perspectiva
intercultural. O Objetivo é identificar que modelo
de educagcédo pode dar conta do conceito de
cultura e das diversidades socioculturais. Nas
consideragcbes finais o autor conclui de que
precisamos de uma visdo e de uma educacdo
intercultural.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura; diferenga;
diversidade como principio formativo; educagéo
intercultural.

Educacao: Politicas publicas, ensino e formagao 2

INTERCULTURAL CRITICA

11 CULTURA COMO CONCEITO

O que é cultura? Para Bauman (2012, p.
18), trata-se de um conceito ambivalente; uma
“ambivaléncia produtora de sentido, o alicerce
genuino sobre o qual se assenta a utilidade
cognitiva de se conceber o habitat humano
como o ‘mundo da cultura’, € entre ‘criatividade’
e ‘regulacdo normativa”. Bauman (2012),
identifica trés contextos discursivos distintos
e distingue trés conceitos com significados
correlatos, porém diferentes. Em um sé termo,
organiza trés conceitos distintos: a cultura como
conceito hierarquico, a cultura como conceito
diferencial e a cultura como conceito genérico.

Heranca da cultura grega e romana,
o0 conceito hierarquico de cultura, tende a
hierarquizar as pessoas pela cultura tida como
superior ou ideal. O conceito hierarquico vé
a cultura, no singular, consequentemente,
o diferente ndo é reconhecido como cultura
diferente, mas como cultura inferior. A cultura
como conceito hierarquico € explicada por
Varios pressupostos:

1) — herdada ou adquirida a
cultura é parte separavel do
ser humano, [...] ela partilha
com a personalidade a
qualidade singular de ser ao
mesmo tempo a ‘esséncia
definidora e a caracteristica
existencial’ descritiva da
criatura humana; [...] 2) - a
qualidade de um ser humano
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pode ser moldada e adaptada, mas também é possivel ser abandonada, nua
e crua, [...] largada e cada vez mais selvagem; [...] 3) — a nogao hierarquica
de cultura é saturada de valor. [...] existe uma natureza ideal do ser humano,
e a cultura significa o esforgo consciente, fervoroso e prolongado para atingir
esse ideal [...]" (BAUMAN, 2012, p. 90-93, grifo do autor).

A cultura como conceito diferencial explica “as diferengas visiveis entre comunidades

de pessoas (temporaria, ecologica ou socialmente discriminadas)” (BAUMAN, 2012, p.

103). Apresenta como atributos ao longo da histéria: 1) — os seres humanos, mais que
biolégicos, sao histéricos, sociais e dinamicos;

2) — [...] essas varias formas socioculturais que chegam a ser mutuamente

exclusivas, podem corresponder a um s6 conjunto de condicbes nao

sociais (biolégicas, natural-ambientais, ecolégicas)”; [...] 3) — é logicamente

incompativel com a nogao de universais culturais; [...] 4) — rejeicédo enfatica da

universalidade cultural; 5) ‘uma cultura’ €, em primeiro lugar, uma comunidade

espiritual, uma comunidade de significados compartilhados” (BAUMAN, 2012,
p. 106-116).

O conceito diferencial de cultura considera que ‘os sistemas culturais podem
ser considerados, de um lado, produtos da acéo e, de outro, influéncias condicionantes
de novas agdes’. A cultura, “¢ ao mesmo tempo uma entidade feita pelo homem e uma
entidade que faz o homem; submete-se a liberdade humana e restringe essa liberdade;
relaciona-se ao ser humano em sua qualidade tanto de sujeito quanto de objeto”. Assume
a relatividade como alicerce, rejeita padrbes absolutos e universais. O conceito diferencial
vé “as culturas”, no plural. Ndo vé a cultura diferente como inferior. (BAUMAN, 2012, p. 128
-129).

A cultura como conceito genérico procura enfrentar “o problema da unidade
essencial da espécie humana. O que se procura ndo é uma unidade biol6gica, pré-cultural,
mas o alicerce tedrico da relativa autonomia e peculiaridade da esfera cultural, em geral,
e do conceito diferencial, em particular” (BAUMAN, 2012, p. 130). Atribui a propria cultura
“a qualidade de caracteristica universal de todos os homens, e apenas destes”, [...] “é
uma abordagem especifica, totalmente humana, da tragédia da vida, arraigada, em Ultima
analise, na habilidade especifica da mente humana de ser intencional, ativa e criativa”
(BAUMAN, 2012, p. 133-134). A cultura e a sociedade, sao historicas, socialmente geradas
em estreita colaboragéo, “alimentando-se e ajudando-se, cada qual exteriorizando na
realidade da outra a condicao para seu proprio desenvolvimento”.

Quando cientistas sociais se pdem a explorar a raiz comum de cultura e
sociedade, a escolha mais certa e segura é a dotagao psicolégica humana.
A decisdo de concentrar as atencdes nas qualidades gerais da percepc¢ao
humana € o primeiro passo de um longo caminho que leva aos sofisticados
pincaros do moderno estruturalismo semiolégico de Lev Vygotsky, Jean Piaget
ou Claude Lévi Strauss. [...] ser estruturado e ser capaz de estruturar parecem
ser 0s nucleos gémeos do modo de vida humano conhecido como cultura.
[...] a peculiaridade do homem consiste em ser ele uma criatura geradora de
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estruturas e orientada para a estrutura. O termo ‘cultura’ no sentido genérico
representa essa excepcional capacidade. [...] estrutura’ significa apenas ‘ser
sistémico’ (em oposicéo a ‘ser um agregado’), ou ‘ser organizado’ (como algo
distinto de ‘ser desordenado’) (BAUMAN, 2012, p. 141-149).
Num sentido amplo, “podemos dizer que a cultura como qualidade genérica, como
atributo universal da espécie humana, na condicdo que a distingue de todas as espécies
animais, é a capacidade de impor ao mundo novas estruturas” (BAUMAN, 2012, p. 150).

A continua e infindavel atividade da estruturacéo constitui o cerne da praxis
humana, o modo de ser e estar no mundo. Para tocar em frente essa existéncia
ativa, o homem recebe dois instrumentos essenciais — manus et lingua, como
disse sdo Tomas de Aquino; instrumentos e linguagem, na tradicao marxiana
(BAUMAN, 2012, p. 153).

Bauman nos ensina a termos um olhar mais amplo na nossa visdo de mundo, em
nossas atitudes e agdes, especialmente na nossa tarefa de educadores. Com os trés
conceitos de culltura, nos oferece um instrumental de andlise sobre e nas praticas sociais:
com o conceito hierarquico percebemos como pessoas e grupos humanos subjugam outras
pessoas e grupos humanos em nome de uma suposta cultura superior; com o conceito
diferencial percebemos que de fato existem diferengas culturais nos diferentes grupos
humanos, inclusive fruto de descrimina¢des, mas que elas nédo existem a priori, foram
construidas ao longo da historia e ndo séo eternas; precisam ser respeitas, ndo devem
ser instrumentos de intolerancia e sim palco de interagdes e recriagdo permanente. Com
0 conceito genérico, que atribui a propria cultura a qualidade de caracteristica universal
de todos os homens, e apenas destes, percebemos a esséncia da condi¢do humana, sua

possibilidade de transformacéo e desenvolvimento.

2| DIFERENCA SOCIAL E CULTURAL

Segundo Brah (2006, p. 331), os termos diferenca, diversidade, pluralismo e
hibridismo estéo entre os mais debatidos e contestados. E pergunta: “Qual é a natureza das
diferencas sociais e culturais, e o que lhes déa forga? Como, entéo, a diferencga ‘racial’ se liga
a diferencas e antagonismos organizados em torno a outros marcadores como ‘género’ e
classe’?” A partir desse questionamento, problematiza a questao do ‘essencialismo’, (“uma
nocao de esséncia Ultima que transcenderia limites historicos e culturais”) e argumenta
contra “um conceito essencialista de diferenca”.

O “etnicismo [...] postula ‘diferenca étnica’ como modalidade principal em torno da
qual a vida social é constituida e experimentada” (BRAH, 2006, p. 331). Nessa visdo as
“necessidades culturais s&o definidas em termos amplos como independentes de outras
experiéncias sociais centradas em classe, género, raga ou sexualidade” (BRAH, 2006, p.
337). A autora identifica nos discursos etnicistas o descuido com a questdo da diferenca
inscrita nas relagdes sociais de poder. Embora reconhece as motivagdes, vé, muitas vezes,
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0 mesmo descuido no feminismo.

A partir da Conferéncia Internacional de Mulheres em Nairobi em 1985, da qual
participou, Brah (2006, p. 340-341) analisa que “as questdes levantadas pelos diferentes
grupos de mulheres [...], serviram para sublinhar o fato de que os problemas que afetam
as mulheres ndo podem ser analisados isoladamente do contexto de desigualdade
nacional e internacional’. E acrescenta: “nosso género é constituido e representado de
maneira diferente segundo nossa localizagao dentro de relagdes globais de poder. Nossa
insercdo nessas relagdes globais de poder se realiza através de uma miriade de processos
econdmicos, politicos e ideoldgicos”.

Brah (2006, p. 351), entende que “estruturas de classe, racismo, género e
sexualidade ndo podem ser tratadas como ‘variaveis independentes’ porque a opressao
de cada uma esta inscrita dentro da outra — é constituida pela outra e é constitutiva dela”.
Porém, observa que os diferentes discursos, organizagdes e lutas que ndo consideram
todos esses elementos, ndo sdo necessariamente essencialistas em si, porque sao
construidas na pratica social de determinados grupos, cuja condi¢cdo de vida, produz uma
identidade coletiva.

“As relagdes de poder entre homens e mulheres séo vistas como a principal dinamica
da opressao das mulheres, levando as vezes quase a exclusdo de outros determinantes
como classe e racismo” (BRAH, 2006, p. 343). E o exemplo das “perspectivas feministas
‘radicais’ [que] parecem representar as capacidades reprodutivas das mulheres como
indicadoras de certas qualidades psicologicas que sdo Unica e universalmente femininas”
(BRAH, 2006, p. 343). Por outro lado, a visdo ‘socialista’ de feminismo, entende que “[...] a
natureza humana néo é essencial, mas socialmente produzida. O significado de ser mulher
— biol6gica, social, cultural e psiquicamente — € considerado uma variavel histérica” (BRAH,
2006, p. 343).

No esquema analitico (para compreender a ‘diferenca’) que Brah (2006, p. 359)
elabora, ndo busca privilegiar o nivel macro ou micro de analise, mas perceber “[...] como
articular discursos e praticas inscreve relagbes sociais, posicoes de sujeito e subjetividades”.

A partir dessas questdes, levanta uma problematica mais geral sobre a diferenca
como categoria analitica. “Eu sugeriria quatro maneiras como a diferenca pode ser
conceituada: diferenca como experiéncia, diferenga como relagdo social, diferenca como
subjetividade e diferenga como identidade” (BRAH, 2006, p. 359).

Diferenca como experiéncia: “contra a ideia de um ‘sujeito da experiéncia’ ja
plenamente constituido a quem as ‘experiéncias acontecem’, a experiéncia é o lugar da
formacéo do sujeito” (BRAH, 2006, p. 360). Para a autora, apesar das limitagées do método
de conscientizagdo para a acao coletiva, ela trouxe para o primeiro plano a ideia de que a
experiéncia é uma construgéo cultural, processo de significagdo - uma pratica de atribuir
sentido, que constitui aquilo que chamamos de ‘realidade’. “Movimentos de mulheres tém

tido como alvo dar uma voz coletiva as experiéncias pessoais das mulheres com forcas
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sociais e psiquicas que constituem a ‘fémea’ em ‘mulher’ (BRAH, 2006, p. 359).

A experiéncia € um lugar de contestacao; [...] “um espaco discursivo onde posicdes
de sujeito e subjetividades diferentes e diferenciais séo inscritas, reiteradas ou repudiadas”
(BRAH, 2006, p. 361). Para a autora, “é essencial entdo enfrentar as questdes de que
matrizes ideol6gicas ou campos de significacdo e representacdo estdo em jogo na
formacéo de sujeitos diferentes, e quais séo 0s processos econdmicos, politicos e culturais
que inscrevem experiéncias historicamente variaveis” (BRAH, 2006, p. 361). Para a autora,
“o significado atribuido a um dado evento varia enormemente de um individuo para outro”
(BRAH, 20086, p. 362).

Diferenga como relagédo social: “o conceito de ‘diferenca como relagdo social’ se
refere @ maneira como a diferenga é constituida e organizada em relagbes sistematicas
através de discursos econdémicos, culturais e politicos e praticas institucionais” (BRAH,
2006, p. 362).

No entendimento de Brah (2006, p. 363), a diferenca como relagdo social ndo
se trata apenas de uma “situacdo subordinada dentro de estruturas socioeconémicas e
politicas de poder, mas também sublinha sistemas de significacdo e representagdo que
constroem a classe como categoria cultural”. As praticas culturais nas trajetérias histéricas
e circunstancias materiais da classe, produzem identidades de grupo.

Diferenca como subjetividade: de forma crescente foi sendo reconhecido que “[...]
as emocgoes, sentimentos, desejos e fantasias mais intimas da pessoa, com suas multiplas
contradi¢des, ndo poderiam ser compreendidas puramente em termos dos imperativos das
instituicdes sociais” (BRAH, 2006, p. 367).

Nessa perspectiva freudiana, “a subjetividade entdo ndo é nem unificada, nem
fixada, mas fragmentada e constantemente em processo” (BRAH, 2006, p. 368). Diante
das divergéncias entre as feministas sobre a importancia ou problemas da psicanalises
para o feminismo, entre as simpaticas, as criticas e as céticas sobre sua contribuigéo,
Brah (BRAH, 2006, p. 368), defende uma visédo articulada: [...] precisamos molduras
conceituais que possam tratar plenamente a questdo de que os processos de formagéo
da subjetividade sdo ao mesmo tempo sociais e subjetivos; [...] socialmente produzidas
(BRAH, 20086, p. 370).

Diferengca como identidade: para Brah (2006, p. 371), “questdes de identidade
estdo intimamente ligadas a questbes de experiéncia, subjetividade e relagdes sociais.
Identidades sé&o inscritas através de experiéncias culturalmente construidas em relagbes
sociais”.

Toda formagdo discursiva é um lugar de poder, [...] constituido
performativamente em praticas econdmicas, politicas e culturais, e através
delas. [...] as subjetividades de dominantes e dominados s&o produzidas nos
intersticios desses multiplos lugares de poder que se intersectam. O conceito

de diferenga, entédo, se refere a variedade de maneiras como discursos
especificos da diferengca sédo constituidos, contestados, reproduzidos e
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resignificados” (BRAH, 2006, p. 373-374).

Para Brah (2006, p. 376), as opressdes ndo devem ser compartimentalizadas e
que o essencialismo requer uma continua interrogacéo. “[...] em lugar disso formulemos
estratégias para enfrentar todas elas na base de um entendimento de como se interconectam
e articulam”.

31 A DIVERSIDADE COMO PRINCIPIO FORMATIVO

A Proposta Curricular de Santa Catarina (Santa Catarina, 2014), apresenta a
diversidade como principio educativo. Visa, no estado de Santa Catarina, o acesso da
populacdo ao direito a educacdo basica preconizado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcédo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. A proposta em
questao entende que “a concepcgéo da Educacéo Béasica como direito vem acompanhada
de duas outras dimensGes, imprescindiveis para sua realizagdo: a ideia de uma educacgéo
comum e a ideia do respeito a diferenca. [...] O conceito de comum se associa a no¢ao de
universal [...]” (Santa Catarina, 2014, p. 53).

Em termos conceituais, a proposta curricular alerta que “o conceito de diversidade
esta carregado de polissemia” (Santa Catarina, 2014, p. 54).

“A diversidade pode ser entendida como a construcgéo historica, cultural e social das
diferengas” (Gomes, 2007, p.17, apud Santa Catarina, 2014, p. 54). A proposta curricular
catarinense acrescenta que a diversidade ndo abrange apenas os grupos considerados
excluidos — “[...] caracterizados como ‘os diferentes’, ‘os diversos’, ou seja, como aqueles
que nao atendem a norma ou ao padrao estabelecido a partir de uma identidade hegem®énica
como referéncia” (Santa Catarina, 2014, p. 54). A proposta considera que “a diferenca
esta em todos nés. Somos pessoas Unicas e em constante transformag¢dao num ambiente,
também, em constantes transformacgdes” (Santa Catarina, 2014, p. 55).

Esse direito a diversidade é resultado da organizacdo e lutas dos movimentos
sociais das ultimas décadas e abrange um extenso leque de grupos sociais (Santa
Catarina, 2014, p. 55). A proposta curricular em foco articula duas questdes que podem
parecer antagbnicas, mas s&0 em seus principios, interdependentes: a questao do direito a
diversidade e a questdo da igualdade social. A igualdade social tem na diversidade cultural,
além de um direito, uma riqueza de possibilidades e contribui¢cbes, e, a diversidade cultural,
tem na igualdade social, o horizonte das intera¢cdes socioculturais. Nessa perspectiva, a
proposta curricular atribui a escola a tarefa de educar tendo a diversidade cultural e a
igualdade social como conteudo politico e pedagogico.

Os grupos sociais, de forma organizada, tem cobrado do Estado uma politica
educacional que contemple “[...] a representacédo de suas identidades plurais no curriculo
escolar; o respeito a seus marcos histéricos e civilizatérios; o reconhecimento de seus

processos historicos sociais diferenciados [e] as suas concepgdes de educacgéo e de escola
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[...]” (Santa Catarina, 2014, p. 57). Aproposta curricular atualizada em 2014 (Santa Catarina,
2014, p. 57), aponta os seguintes destaques de educacéo para a diversidade: rela¢des de
género; diversidade sexual (orientagédo sexual e identidade de género); educacéo ambiental
formal; relagbes étnico-raciais; modalidades de ensino: a educagéo especial; a educagéo
escolar indigena; a educagéo do campo e a educacao escolar quilombola.

A cultura como local de construgdo socio-histérica vem ganhando espago na agenda
da educagao publica, e isso € de fundamental importancia “[...] tanto para a percepgéao
dos sujeitos e suas multiplas expressdes identitarias, quanto pela necessidade do
reconhecimento e afirmacao de direitos civis, sociais e politicos desses mesmos sujeitos,
historicamente excluidos” (Santa Catarina, 2014, p. 84).

A proposta curricular de Santa Catarina, pensando a diversidade como principio
educativo, para “[...] uma préatica pedagdgica democrética e igualitaria” (Santa Catarina,
2014, p. 85), define o seguinte conjunto de conceitos e principios: a) educar na alteridade:
“pensar a alteridade € reconhecer que o outro € sempre uma relagdo, € romper com
representacdes que o essencializam e fixam em uma categoria que o impede de demonstrar
seu devir” (Santa Catarina, 2014, p. 85); b) consciéncia politica e historica da diversidade:
“para respeitar as diversas formas de ser, existir, viver e produzir é preciso conhecer os
processos histéricos que produziram exclusdes e desigualdades” (Santa Catarina, 2014, p.
86); ¢) Reconhecimento, valorizagdo da diferenga e fortalecimento das identidades: para
uma educacao integral faz-se necessario que sejam consideradas as multiplas identidades
dos sujeitos sociais (Santa Catarina, 2014, p. 87); d) Sustentabilidade socioambiental:
visa 0 desenvolvimento sustentavel, a preservacéo da diversidade da vida e das culturas,
para as geragdes atuais e futuras. “Espera-se que a sustentabilidade socioambiental
numa dimensao politica da educag¢édo do cuidado com o sujeito, com o meio ambiente
local, regional e global possa ser incorporada na realidade administrativo-pedagodgica,
social, estrutural e educacional” (Santa Catarina, 2014, p. 88); e) Pluralismo de ideias e
de concepgbdes pedagdgicas: combinado com a liberdade pedagbgica para o professor
cumprir sua tarefa educativa e das propostas pedagodgicas ja desenvolvidas, indica a
necessidade da inovagéo pedagogica para dar conta das demandas da diversidade como
principio formativo (Santa Catarina, 2014, p. 88); f) Laicidade do Estado e da escola publica
catarinense: entende a religido como manifestac¢éo de foro intimo. Visa a liberdade religiosa
e o respeito as diferentes religides. Define o ensino critico pautado no conhecimento das
diferengas ciéncias como responsabilidade da escola. “Os fendbmenos religiosos na escola
laica precisam ser analisados criticamente como os demais fendmenos, ndo podendo ser
referéncia para sustentacdo de valores, visdes de mundo, comportamentos ou atitudes
homogeneizantes” (Santa Catarina, 2014, p. 88); g) Igualdade de direitos para acesso,
permanéncia e aprendizagem na escola: constituem direitos educacionais que devem
ser garantidos com protagonismo dos sujeitos, considerando suas diferengas culturais e
individuais, e seus conhecimentos (Santa Catarina, 2014, p. 89).
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No entendimento estabelecido na proposta curricular, “¢ imprescindivel que os
membros da escola conhegam as politicas publicas e os documentos politicos e legais,
que garantem a igualdade de direitos para os grupos sociais excluidos, efetivem-se nas
praticas pedagbdgicas e contribuam para tanto” (Santa Catarina, 2014, p. 89).

Isto significa dizer que a escola vai além de garantir acesso a todas as
pessoas, 0 que implica em praticas pedagdgicas livres de preconceitos e
discriminagdes. Ao se discutir o PPP da escola é de fundamental importancia
considerar que a igualdade de direitos pressupde o direito a diferenca. E
importante salientar que o direito a igualdade avangou nas questdes politicas
e legais, mas é crucial que a escola compreenda o direito a igualdade nas
questbes pedagogicas. Um exemplo de direito a igualdade na questéao
pedagodgica é reconhecer a capacidade universal de aprender de todos como
ponto de partida e compreender que existem diferencas nos processos de
aprendizado dos estudantes. Outro exemplo de direito a igualdade é trabalhar
0 conhecimento escolar a partir de uma visao intercultural, na qual diversos
grupos sociais e culturais sdo contemplados em sua histéria, geografia, entre
outras areas do conhecimento (Santa Catarina, 2014, p. 89).

41 EDUCAGAO INTERCULTURAL CRITICA

Vicentini; Gasparin (2009), com cita¢des de diversos outros autores - Candau (2000
e 2005), Freire (1978 e 2005), Silva (2007), Sacristan (1997), Chaui (2006), Machado
(2002), Gongalves (2002), McLaren (2000 e 2001), Fleuri (2000 e 2003), Abramowicz e
Moll (2003), Forquin (1993) e Stuart Hall, buscam apontar as possibilidades e a necessidade
da sistematizacado de agdes didaticas na educacgéo escolar para reconstru¢do de um novo
cenario social a partir de um trabalho pedagoégico intercultural.

Constatam que o homem, pelo trabalho, é capaz de transformar a natureza, e,
pela linguagem, capaz de socializar os significados das representagdes simbdlicas,
tornando possivel a cultura, em permanente movimento de criacdo e recriacdo. Apontam a
importancia da educagéo para a socializagdo do homem e sua humanizagéo que inicia e se
desenvolve pela convivéncia com outras pessoas.

As autoras identificam na cultura, produto da humanidade, uma construgéo histoérica
e diversa; pelas caracteristicas dos espagos geograficos do planeta em que os povos se
estabeleceram e desenvolveram seus modos de vida - néo foi criado apenas uma cultura,
mas diferentes culturas, forjadas pelas relagcdes de poder. Apontam que a globalizagdo
econdmica intensifica o encontro entre elas, pela invasdo e dominagédo cultural ou pela
interacdo com trocas e enriquecimento muatuo, ou por ambas as formas, produzindo uma
multiplicidade cada vez maior de culturas na sociedade contemporanea, tornando-a
mais complexa e plural nos diversos aspectos: de género, classe, sexualidade, etnia e
nacionalidade. Percebem que a globalizacdo neoliberal forca a homogeneizacdo pela
cultura dominante. A constatagdo que as autoras fazem da escola e do curriculo escolar
apontam que prevalece nas praticas pedagobgicas a visdo monocultural hegemdnica,
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baseadas no etnocentrismo, que reflete a hegemonia da cultura dominante sobre as
demais, perpetuando as desigualdades sociais.

As autoras concluem propondo uma pratica pedagogica intercultural na educagéo
escolar com projeto intencional de interagdo com enriquecimento matuo entre pessoas de
culturas diferentes, abrindo caminho para novas relagbes sociais, que além de reconhecer
e respeitar identidades culturais construidas historicamente permitam a interacédo e a
construgdo de novas e mais enriquecidas identidades culturais, plurais, democraticas, no
continuado hibridismo das identidades culturais das pessoas e dos povos, na busca de um
mundo mais justo e humanizado.

As autoras produzem uma sintese animadora e desafiadora para as possibilidades
da pratica pedagogica da educagédo escolar. Animadora porque leva a percepcao de que o
conflito das diferencgas culturais pode ser um espago, ndo de subordinagdo, dominacgéo e
homogeneizacdo, mas de troca entre as diferentes culturas, de afirmagéo dos dominados
e de sensibilizagdo dos dominadores, na busca de novas interagdes entre os diferentes e
desiguais, produzindo rupturas e transformacdes na realidade vigente. Essa possibilidade
animadora implica o desafio de colocar em pratica a teoria revolucionéria, ao desafiar a
transformagéo dos curriculos e das praticas pedagogicas.

Para Candau (2012, p. 239 -246), as questdes de igualdade e diferenca constituem
polos que devem ser articulados de “tal modo que um remeta ao outro” e propbe a
interculturalidade critica como concepgéao pedagdgica capaz de “construir relagdes novas,
verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que supde
empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados”. Em seu grupo de pesquisa
desenvolveu (conforme apéndice A) um mapa conceitual na perspectiva da educagéo
intercultural critica, constituido de “quatro categorias béasicas: sujeitos e atores, saberes e
conhecimentos, praticas socioeducativas e politicas publicas”.

A primeira categoria, sujeitos e atores, refere-se a promocao de relagdes
tanto entre sujeitos individuais quanto entre grupos sociais integrantes de
diferentes culturas. A interculturalidade fortalece a construgao de identidades
dindmicas, abertas e plurais, assim como questiona uma vis&o essencializada
de sua constituicdo. Potencializa os processos de empoderamento,
principalmente de sujeitos e atores inferiorizados e subalternizados, e a
construgcdo da autoestima, assim como estimula os processos de construgcao
da autonomia num horizonte de emancipag¢do social, de construgdo de
sociedades onde sejam possiveis relagdes igualitarias entre diferentes sujeitos
e atores socioculturais. Quanto a categoria de saberes e conhecimentos, |...]
conhecimentos esta constituido por conceitos, ideias e reflexdes sistematicas
que guardam vinculos com as diferentes ciéncias. Esses conhecimentos
tendem a ser considerados universais e cientificos, assim como a apresentar
um carater monocultural. Quanto aos saberes, sdo producdes dos diferentes
grupos socioculturais, estdo referidos as suas praticas cotidianas, tradi¢gdes
e visbes de mundo. Sdo concebidos como particulares e assistematicos.
[...] A categoria praticas socioeducativas, referida a interculturalidade, exige
colocar em questdo as dindmicas habituais dos processos educativos,
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muitas vezes padronizadores e uniformes, desvinculados dos contextos
socioculturais dos sujeitos que deles participam e baseados no modelo frontal
de ensino-aprendizagem. Favorecem dindmicas participativas, processos de
diferenciagéo pedagdgica, a utilizagdo de multiplas linguagens e estimulam
a construcdo coletiva. A quarta categoria, politicas publicas, aponta para
as relagdes dos processos educacionais com o contexto politico-social em
que se inserem. A perspectiva intercultural critica reconhece os diferentes
movimentos sociais que vem se organizando, afirmando e visibilizando
questdes identitarias. Defende a articulag&o entre politicas de reconhecimento
e de redistribuicdo, ndo desvinculando as questdes socioecondmicas das
culturais e apoia politicas de agao afirmativa orientadas a fortalecer processos
de construcdo democrética que atravessem todas as relacdes sociais, do
micro ao macro, na perspectiva de uma democracia radical. (CANDAU, 2012,
p. 245-246, grifos do autor)

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos que precisamos de uma visdo e de uma educacgéo intercultural. A
visdo no sentido de serem percebidas, reconhecidas e respeitadas as diferencas e as
identidades culturais de cada grupo social e de cada pessoa; a educacgéo intercultural,
tendo a diversidade como principio formativo, no sentido da valorizagéo das diferencas
culturais na praxis pedagdgica e na interacéo entre as diferentes culturas no processo de
desenvolvimento da cultura de toda a humanidade.
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