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Quando pensamos em multidisciplinaridade, antes de qualquer elucubragdo convém
destacar, como nos lembra lvani Fazenda (2013), que sdo possiveis quatro niveis de
interacdo entre as disciplinas, o que revela diferentes formas de percepg¢dao quanto aos
didlogos entre elas: a multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a transdisciplinaridade
e a interdisciplinaridade, esta Gltima talvez a mais discutida nas Ultimas décadas no Brasil.
A multidisciplinaridade, assim, pressupbe a justaposicdo, a aproximacao proficua de
disciplinas, sem, contudo, diminuir o “status” de cada uma delas.

Nesse sentido, ao abordar a cultura em uma perspectiva multidisciplinar, falamos
em valorizagdo em esséncia da polissemia que o conceito de cultura traz em seu bojo,
com diversas camadas de significado acumuladas a partir das relagdes estabelecidas com
diferentes campos do saber, dos contatos, nem sempre tranquilos e silenciosos, entre
povos e nagcbes (SANTOS, 2017).

A cultura abordada nos textos aqui compilados, portanto, ndo se refere apenas
aquilo que caracteriza a existéncia social de um povo ou nag¢do ou de grupos no interior
de uma sociedade, tampouco especificamente ao conhecimento, as ideias e crengas ou as
maneiras como existem na vida social.

Os trabalhos apresentados, sem duvida, aos ultrapassarem essas duas principais
definicbes de cultura em uma perspectiva multidisciplinar contribuirdo para construirmos
respostas para os questionamentos que, cotidianamente fazemos, mesmo sem nos darmos
conta, acerca das culturas que nos permeiam.

Esperamos que as leituras destes capitulos possam ampliar seus conhecimentos e
instigar novas reflexdes.

Denise Pereira
Karen Fernanda Bortoloti

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Integracao e Interdisciplinaridade no ensino brasileiro:
efetividade ou ideologia. Sdo Paulo: Edi¢bes Loyola, 2013.

SANTOS, José Luiz dos. O que € cultura. Sdo Paulo: Brasiliense, 2017.
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Mestra em Educacgéo e Diversidade Cultural
e Professora do Ensino Médio do Colégio
Estadual de Jequié

Jequié-Bahia
http://lattes.cnpq.br/4966412883349551

RESUMO: O artigo apresentado baseia-se nos
resultados da dissertagdo intitulada “Literatura
Brasileira e Afro-Brasileira no Ensino Médio: a
interpretacdo do aluno” que teve como objetivo
a problematizacdo sobre a importdncia da
literatura afro-brasileira para o desvelamento
do pertencimento étnico-racial de estudantes
do ensino médio. Os sujeitos da pesquisa
foram 30 jovens da 3% série do ensino médio,
estudantes do turno vespertino, de uma escola
situada no municipio de Jequié-BA. Para o
estudo, seguimos a vertente da pesquisa-
acao existencial proposta por René Barbier
acrescentando os fundamentos teéricos e
metodolégicos propostos por Paulo Freire na
obra “Pedagogia do Oprimido”. Utilizamos os
pressupostos tedrico-metodolégicos contidos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, publicadas em 2004. Acrescentamos
nestes estudos os pressupostos teodricos —
metodolégicos contidos nas obras de estudiosos
como: Gomes (2010), Munanga (2004), Silva
(2010), entre outros, todos com estreita ligagcao
com as DCNERER. Os resultados e conclusées
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da pesquisa em pauta, nos permitem afirmar que
a inserc¢do da literatura afro-brasileira nas aulas
de literatura brasileira no ensino médio, como
pratica de uma educacéo para as relagoes étnico-
raciais, pode contribuir para o desvelamento do
pertencimento étnico-racial, bem como para o
desenvolvimento do sentimento de alteridade
entre os estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Literatura Afro-
Brasileira. Pertencimento Etnico. Pesquisa-acéo
Existencial. Abordagem Freiriana.

ABSTRACT: The article presented is based on
the results of the dissertation entitled “Brazilian
and Afro-Brazilian Literature in High School:
the student’s interpretation” which aimed to
problematize the importance of Afro-Brazilian
literature for the unveiling of the ethnic-racial
belonging of high school students. The research
subjects were 30 young people from the 3rd grade
of high school, students in the afternoon shift, from
a school located in the city of Jequié-BA. For the
study, we followed the existential action-research
approach proposed by René Barbier, adding
the theoretical and methodological foundations
proposed by Paulo Freire in the work “Pedagogy
of the Oppressed”. We use the theoretical-
methodological assumptions contained in the
National Curriculum Guidelines for the Education
of Ethnic-Racial Relations and for the Teaching
of Afro-Brazilian and African History and Culture,
published in 2004. We add to these studies
the theoretical-methodological assumptions



contained in the works of scholars such as: Gomes (2010), Munanga (2004), Silva (2010),
among others, all with close links with the DCNERER. The results and conclusions of the
research, in question, allow us to affirm that the insertion of Afro-Brazilian literature in Brazilian
literature classes, in high school, as a practice of education for ethnic-racial relations, can
contribute to the unveiling of belonging ethnic-racial, as well as for the development of the
feeling of alterity among the students.

KEYWORDS: Literature. Afro-Brazilian Literature. Ethnic Belonging. Existential action
research. Freirian approach.

Trago neste trabalho dados que compdem a dissertagdo de mestrado intitulada
Literatura Brasileira e Afro-Brasileira no Ensino Médio: a interpretagdo do aluno’ defendida
em 2015. Nossa preocupacéo inicial era entender o percurso e obstaculos para o ensino
de literatura afro-brasileira (entrecortado por aspectos como pertencimento étnico e
preconceito racial) nas escolas do ensino médio da Bahia e como a énfase neste ensino
pode contribuir para o desvelamento do pertencimento étnico-racial dos(as) estudantes
negros(as) . Preocupados, também, com a participagéo de todos os envolvidos optamos
por escolher vertente da pesquisa-acao proposta por René Barbier (2007) acrescentando
os fundamentos te6ricos e metodolégicos proposto por Paulo Freire na obra “Pedagogia
do Oprimido”.

Dentro desta ética, elaboramos a seguinte questéo de pesquisa: Que potencialidades
de pertencimento étnico-racial se apresentam, no desenvolvimento do processo de
pesquisa-acgéo existencial, tomando a literatura afro-brasileira como contetdo das aulas de
literatura brasileira, em uma turma do ensino médio?

Se, na maioria dos estados da federacgéo, a escola publica é frequentada por um
namero consideravel de negros? e seus descendentes, na Bahia, esse niumero € maior,
pois esse estado concentra um dos maiores contingentes de afro-brasileiros do pais®. A
escola, como espago de formagédo do educando, contribui para a construcdo de valores
que o acompanhardo em sua trajetéria de vida, e o ensino de literatura, como disciplina
do ensino médio, etapa final da educagéo basica, também pode oferecer uma importante
contribuicdo para essa formacéo.

Durante todo o ensino basico*, a literatura entra como disciplina obrigatéria apenas

1 A pesquisa foi realizada como parte das atividades do mestrado profissional em Formagéo de Professores da Educa-
cao Basica/-PPGE da UESC; sob a orientagdo da Professora Rachel de Oliveira, Doutora em Educagéo e Professora
Titular da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).

2 Neste artigo, usaremos, preferencialmente, o genérico masculino para nos referirmos ao masculino e ao feminino.
A despeito das polémicas sobre o assunto, acreditamos que a escrita se fara mais dindmica e, por conseguinte, mais
fluida.

3 Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), somando-se pretos e pardos, a
populagdo negra na Bahia chegou a 81,1% em 2018.

4 A Educacéo Basica, segundo a Lei 9394/2006, no seu artigo 4°, é dividida da seguinte forma:

Art. 4° O dever do Estado com educacgéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

L Educacao basica obrigatéria dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Reda-
¢ao dada pela Lei n° 12.796, de 2013).
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no ensino médio. Atualmente, o conhecimento sobre a literatura brasileira, sistematizado
no livro didatico, precisa estar de acordo com a Lei 10639/03. As obras destinadas a esta
etapa do ensino basico devem trazer em seu contetdo, além dos textos literarios moldados
a partir da literatura portuguesa, textos da literatura africana e afro-brasileira.

Mesmo assim, a literatura brasileira que chega a maioria das salas de aula continua
privilegiando uma cultura de viés eurocéntrico e excludente.

Durante a minha experiéncia como professora do ensino médio da escola publica,
ha mais de duas décadas lecionando para jovens do ensino médio, tenho observado que
os estudantes, as vezes, sdo expostos a uma leitura pouco identificada com suas vivéncias
e, até certo ponto, distante de sua realidade. Neste sentido, a insercdo da literatura afro-
brasileira®, talvez, esteja mais préxima do que vivem os estudantes das escolas publicas
baianas.

Para tentar encontrar possiveis respostas para nossa questdo de pesquisa,
estabelecemos como objetivo geral: Analisar potencialidades de pertencimento étnico-racial
apresentadas no desenvolvimento do processo de pesquisa-a¢do existencial, tomando a
literatura afro-brasileira como contetdo das aulas de literatura brasileira. E como objetivos
especificos: Observar e descrever e (re)significar o posicionamento dos(as) estudantes
frente aos novos conteddos sobre a histéria e a literatura afro-brasileira. (Re)significar a
Literatura por meio dos conteudos sobre historia e literatura afro-brasileira e identificar
categorias freirianas envolvidas no dialogo entre a pesquisadora e os pesquisadores
participantes (os(as)estudantes).

A estrutura deste artigo esta dividida em quatro partes que se complementam:
a primeira se debruca sobre questdes ligadas a literatura brasileira, afro-brasileira e
a educacao para as relagbes étnico-raciais. Fazemos um contraponto entre a literatura
canodnica e a literatura afro-brasileira, enfatizando, também, como os negros sao retratados
em obras classicas da literatura “brasileira”. Prosseguimos, refletindo sobre o papel da
literatura brasileira na difusdo da cultura hegeménica e eurocéntrica e a pouca e negativa
representatividade da populagdo negra nas obras dos grandes escritores. Tragamos um
paralelo entre a literatura afro-brasileira e a Lei 10.639/03, discutimos sobre a importancia
dos conteudos e imagens da literatura afro-brasileira para o debate em sala de aula,
destacando, ainda, os prejuizos gerados pela auséncia desse debate. Discorremos sobre
a importancia de uma educacgao que leve em consideracdo a diversidade no espacgo da
sala da aula, a diferenga; uma educagéo pautada no dialogo. Reafirmamos a importancia
da educagédo como acgéo que liberta, segundo a perspectiva da Pedagogia do Oprimido,
acrescentando reflexdes importantes para o debate a luz das Diretrizes Curriculares para

a) pré-escola; (Incluida pela Lei n® 12.796, de 2013).

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n°® 12.796 de 2013

c) ensino médio; (Incluido pela Lei n° 12.796 de 2013)

Il — Educagéo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade; (Redagao dada pela Lei n° 12.796 de 2013)
5 Utilizaremos, com frequéncia, a palavra “afro-brasileira”, de acordo com nomenclatura utilizada pelas DCNERER
quando se refere a historia e cultura dos descendentes de africanos negros que vivem no Brasil. Africana.
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a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (DCNERER). Na segunda e terceira partes, analisamos como se configura a
pesquisa-acdo em René Barbie e o dialogo que estabelecemos entre essa pesquisa e a
obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, descrevemos fragmentos e observacbes
que foram construidos durante os didlogos entre a pesquisadora e os estudantes. Na
quinta e Ultima parte, intitulada como Consideragdes Finais, nos debrugamos sobre as
conclusdes advindas das reflexdes feitas durante os dialogos e sua ligacdo com a nossa
questdo de pesquisa. Entendemos que o dialogo foi a ponte que permitiu os resultados
apresentados, resultados estes que, de certo modo, responderam a nossa pergunta de
pesquisa. Acreditamos que o desvelamento do pertencimento étnico-racial faz parte de um
processo de continua valorizagdo dos negros e negras e essa valorizagao perpassa pelo
conhecimento da sua histéria e cultura.

A literatura, dita de modo simplificado, é o0 manusear artistico da palavra, a partir de
uma visao ficcional, constituida e legitimada pela verossimilhanca®.

A literatura costuma ser definida, antes de tudo, como linguagem, construgéo
discursiva marcada pela finalidade estética. Tal posi¢cdo ancora-se no
formalismo inerente ao preceito kantiano da ‘finalidade sem fim’ da obra de
arte. Todavia, outras finalidades, para além da fruicdo estética, sdo também
reconhecidas e expressam valores éticos, culturais, politicos e ideolégicos. A
linguagem é, sem duvida, um dos fatores instituintes da diferenca cultural no
texto literario. (DUARTE, 2014, p. 26).

Essa linguagem instituida pelo texto literario conduz o(a) leitor(a) a repensar o
mundo, o seu mundo, as suas decisdes. Também faz com que as palavras se cristalizem,
perpetuando-se como registro histérico da realidade vigente de um determinado periodo,
ou um aspecto desse periodo que se pretenda preservar, manter; depende do ponto de
vista de cada escritor, ou seja, “[...] a literatura pode ser a representacédo de uma visdo de
mundo, além de uma tomada de decisdo diante dele.” (PROENCA FILHO, 2001, p. 9).

Dentro dessa o6tica, é plausivel questionar: O que a literatura brasileira diz sobre
seu povo? Qual a imagem construida sobre o papel da mulher, dos brancos, indigenas
e negros? E sendo a literatura uma fotografia de seu tempo podendo servir a uma causa
politico-ideolégica ou uma luta social, conforme citamos acima, podemos concluir que ela
tem uma determinada fungéo dentro do curriculo escolar.

Nos textos da literatura brasileira, o negro tem sido representado, quase sempre, de
maneira estereotipada e em muitos casos apenas como objeto de decoragéo.

O sujeito étnico branco do discurso blogueia a humanidade da personagem

6 Verossimilhanca: € a caracteristica que o texto literario tem, de parecer ser verdadeiro; um texto verossimil € um texto
que se aproxima da verdade, mas € uma obra de ficgdo.
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negra, seja promovendo sua invisibilidade, seja tornando-a mero aderego
das personagens brancas ou apetrecho de cenario natural ou de interior,
como uma arvore ou um bicho, um moével ou qualquer utensilio ou enfeite
domeéstico. Aparece mas néo tem fungdo, ndo muda nada, e se o faz é por
mera manifestacado instintiva, por um acaso. Por isso tais personagens nao
tém histéria, ndo tém parentes, surgem como se tivessem origem no nada.
A humanidade do negro, se agride a humanidade do branco, € porque esta
ultima se sustenta sobre as falacias do racismo. (CUTI, 2010, p.89).

Esse ponto de vista relacionado a imagem do negro, essa representa¢cdo do mundo
tem forte viés eurocéntrico’, branco. Tanto a desvalorizagdo quanto a invisibilidade foram
cristalizadas nas obras da maioria dos escritores brasileiros de varias épocas. Para
citar alguns, temos Monteiro Lobato (1882-1948); Jorge de Lima (1893-1953) com a sua
eterna “nega fuld”; Aluisio de Azevedo (1857-1913), ferrenho escravocrata, imortalizando
personagens como Bertoleza (animalizada) e Rita Baiana (sensual e destruidora de lares);
Euclides da Cunha® (1866-1909), com seu “pseudo” mestico resultado da juncéo entre
indios e brancos.

Negros e negras; elas, eternizadas, muitas vezes como personagens sedutoras,
sexualizadas, “depravadas” e pivd de conflitos matrimoniais: Rita Baiana®, “Ful6', a
negra Luiza; infantilizadas: Gabriela'. Eles, descritos como vildes e feiticeiros: Pai-
Raiol', Pai Inacio™, o velho Mirigido's; malandros e seres viris, de inteligéncia reduzida:
Firmo'®, Zé Passarinho'’-. Homens e mulheres eternizados em personagens construidos
para a marginalizagéo e a violéncia, ora fisica, ora psicolégica, mas sempre como marca
simbdlica de suas existéncias. Os textos canénicos da literatura brasileira souberam dar
sua contribuicdo a esse processo, institucionalizando situa¢des que foram cristalizadas em
textos amparados em teorias raciais (O Mulato, O Corti¢o), consideradas verdades absolutas
ao longo do tempo. Muitos escritores, a partir da metade do século XIX, aproveitavam a
tematica do negro para criar estere6tipos eficazes e perigosos sobre o afro-brasileiro; entre
0s quais, estdo o mito do escravo fiel e a imagem do escravo deménio, criados por Joaquim
Manuel de Macedo; a tematica do escravo desprezivel, de Pinheiro Guimaraes; ja o escritor

7 “Eurocentrismo é, aqui, 0 nome de uma perspectiva de conhecimento cuja elaboragéo sistematica comegou na Europa
Ocidental antes de meados do século XVII, [...]. Nao se trata, em consequéncia, de uma categoria que implica toda
a histoéria cognoscitiva em toda a Europa, nem na Europa Ocidental em particular. Em outras palavras, nao se refere
a todos os modos de conhecer de todos os europeus e em todas as épocas, mas a uma especifica racionalidade ou
perspectiva de conhecimento que se torna mundialmente hegemdnica colonizando e sobrepondo-se a todas as demais,
prévias ou diferentes, e a seus respectivos saberes concretos, tanto na Europa como no resto do mundo.” (QUIJANO,
2005, p. 235).

8 Escritor do Pré Modernismo, o romance mais importante de sua carreira foi “Os Sertdes”, obra que narra em detalhes
a histérica guerra de Canudos.

9 AZEVEDO, Aluisio T. G. de. O Cortigo. Sdo Paulo: Martin Claret, 2006.

10 LIMA, Jorge de. Obra completa. Rio de Janeiro: Aguillar, 1958, vol.1.

11 REGO, José Lins do. Menino de Engenho. Sao Paulo: Editora Abril, 1983.

12 AMADO, Jorge. Gabriela Cravo e Canela. 85 ed. Rio de Janeiro: Record, 2001.

13 MACEDO, Joaquim M. de. As Vitimas Algozes: Quadros da Escravidao. Porto Alegre: Editora Zouk, 2006.f

14 ALENCAR, José M. de. O Tronco do Ipé. Rio de Janeiro: José Olympio, 1977.

15 CORREA, Viriato. Cazuza. 23 ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1974.

16 AZEVEDO, Aluisio T. G. de. Op. Cit.

17 REGO, José Lins do. Fogo.
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Bernardo Guimarées reforca o mito do escravo nobre (a escrava lIsaura), que, por esta
razdo, muda de cor e da escrava negra vingativa (a escrava Rosa).'® (FONSECA, 2006).
E mesmo apds a abolicéo, a construgcdo da imagem negativa do negro continua. O negro
retratado como monstruoso, ficaram gravadas as imagens do velho Mirigido, do romance
Cazuza, de Viriato Correia'. Assim também & descrita a personagem Boca Torta, que
empresta o nome ao titulo do conto de Monteiro Lobato, Boca Torta. (FONSECA, 2006).
Como discorremos, a literatura brasileira tem viés eurocéntrico, o canone literario brasileiro
é formado por escritores, em sua maioria, brancos.

Segundo Souza (2005, p.71) falar de literatura afro-brasileira pressupde duas
questdes principais: “O lugar de quem fala [...]", étnico de pertencimento ou de adogéo, sem
essencialismos €” [...] aliado a isto um debrugar-se sobre os arquivos da historia do negro
passada ou presente e ou sobre as culturas de origem africana”. E importante emprestar
um tom, uma cor a literatura brasileira, ndo com o objetivo de segregar, mas para reforcar
o carater ideoldgico de uma literatura que tenha como um dos objetivos contar a histéria do
povo negro sem esterebtipos, nem com o condicionante da inferiorizagdo, como tem sido
feito pelas diversas obras do canone que buscam a superioridade do branco, nos minimos
detalhes.

Os escritores e as escritoras negros e negras ha muito se debrugcam sobre as
questdes pertinentes ao povo negro. Escritores como Luiz Gama (1830-1882), Lima
Barreto (1881-1922), Anténio Céandido Gongalves Crespo (1846-1883), Maria Firmina dos
Reis (1825-1917), José do Patrocinio (1853-1905), entre outros, narraram em seus escritos
as vivéncias do povo negro.

Apesar de tantas lutas, apenas em 2003, houve avanc¢o no que se refere ao ensino
da cultura e histéria do povo negro nas escolas, com a promulgacdo da Lei 10.639/03
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, Lei 9394/96, ao incluir
a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira em todas as séries do
ensino fundamental e médio da educagdo basica. No ambito federal, também foram
criadas as DCNERER. Ambas propdem novos percursos para a sociedade democratica;
pressupdem também que as escolas possam proporcionar espagos que favoregcam a
tomada de consciéncia da construcéo de nossa identidade cultural, situando-a em relagéo
com o0s processos socioculturais do contexto em que vivemos e da histéria do nosso pais,
que durante muito tempo conviveu com o estigma da escravizagcdo, como se essa fosse
uma histéria Unica, contada pelo opressor e referendada pelo oprimido.

Entender a escola como o lugar onde todas as culturas se entrecruzam, as etnias
se encontram, estabelecer um didlogo entre esses sujeitos é o inicio do caminho para a

18 Joaquim Manoel de Macedo e Bernardo Joaquim da Silva Guimarées fizeram parte do periodo literario denominado
Romantismo. A obra mais famosa do primeiro escritor € A Moreninha e do segundo: A Escrava Isaura; ja o médico e
teatr6logo Francisco Pinheiro Guimaraes fez parte do periodo literario denominado Realismo e sua peca mais famosa
foi: Historia de uma Moca Rica.

19 Romancista maranhense da primeira geragéo de modernistas, do inicio do século XX.
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construcdo de uma sociedade menos desigual. Uma educacéo libertadora que consiga
desconstruir o discurso do opressor, pautada no didlogo entre educador e educando, para
o desvelamento de “situagbes-limite” (FREIRE, 2003) que possam ser problematizadas
buscando-se a superagéo. Talvez o caminho para superar, perpasse pela assuncdo do
pertencimento, pelo respeito as diferencas e pelo conhecimento da histéria e cultura afro-
brasileira.

Uma educacao antirracista também pressupde uma educacéao libertadora, porque
coloca o estudante em condi¢des de “[...] re-existenciar criticamente as palavras de seu
mundo [...]", que desde sempre lhe foram negadas pela cultura eurocéntrica, “[...] para na
oportunidade devida, saber e poder dizer sua palavra [...]" (FREIRE, 2003, p. 13).

Estudar Histéria e a Literatura Afro-brasileira &€ também um gesto politico,
questionador de paradigmas eurocéntricos que marginalizam, desqualificam e negam as
contribuicdes dos africanos para a humanidade e da intelectualidade afro-brasileira para a
literatura. (SILVA, 2010a).

Estas séo proposi¢cdes que visam auma mudancga de paradigma nas aulas de literatura
brasileira, ou seja, uma educacéo para a liberdade. Porém, uma educacéo libertadora
€ trabalhosa, pressupbe, neste contexto, rever conceitos, siléncios, metodologias. S&o
necessarias muitas leituras para se comecar a modificar o cenario em que educadores e
educandos séo partes de um mesmo conjunto. Dessa forma, busca-se a “supera¢do” num
sentimento de ajuda mutua para “ser mais”. Que se consiga parcerias para a tessitura de
um discurso para transformar o cotidiano em um momento melhor, neste caso, envolto no
conhecimento da literatura afro-brasileira.

A pesquisa foi estruturada a partir dos fundamentos da pesquisa-agéo existencial
elaborados por René Barbier; sua vinculagdo com o existencialismo de Sartre e com os
pressupostos da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire.

A pesquisa-agéo visa a apontar caminhos que possibilitam o dialogo com diferentes
sujeitos, de modo critico, sobre suas raizes culturais e outros temas pertinentes. Barbier
(2007) argumenta que nesta metodologia “[...] ndo se trabalha sobre os outros, mas sempre
com os outros”, para resolugao de problemas coletivos, dos quais, o pesquisador deve estar
implicado, ou seja, comprometido com a superacao dos limites que impedem o processo
de transformacéo.

Segundo Desroche (2006), na pesquisa-agédo, os autores da pesquisa e os atores
sociais se encontram reciprocamente implicados - autores e atores desenvolvem e sao
responsaveis pela agdo que se torna coletiva. Os atores ndo sédo objetos de observagéo,
de explicagdes ou interpretacdo; ao contrario todos sdo sujeitos atuantes introduzidos no
projeto em todo o seu desenrolar, desde o entendimento da concepgéo até a avaliagdo do
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processo que ndo comporta prazos, de maneira dialética e humanizadora.

Entretanto, o pesquisador pode fazer um corte temporal na pesquisa para atender
aos objetivos e prazos académicos, sem prejudicar o processo dialégico, mas, sendo um
pesquisador implicado, devera ainda prosseguir até que o grupo opte pela finalizagéo.

Como foi anunciado anteriormente, seguimos a vertente da pesquisa-acéo proposta
por Barbier (2007) acrescentando os fundamentos teéricos e metodoldgicos proposto por
Paulo Freire na obra “Pedagogia do Oprimido”. Assim destacamos as seguintes categorias
para o trabalho de campo: “situa¢des-limite”, “atos-limite”, “ser-mais” e “superacéo”, como
categorias tedrico-metodolégicas centrais.

Segundo Paulo Freire, uma concepg¢do que reconhece 0s sujeitos como meros
objetos nega-lhes a liberdade de escolha no processo de transformagédo da realidade,
reforcando, assim, a cultura do siléncio que tem sido historicamente imposta as camadas
populares.

O dialogo é o caminho para o debate sobre as relag¢des raciais no Brasil, e pode ser
uma das possibilidades do desvelando das opressfes étnico-raciais vigentes na estrutura
das escolas. Na obra “Pedagogia do Oprimido” Freire (2003) constrdi categorias que
correspondem ao processo de superacdo das situacbes—limite impostas pelos chamados
opressores.

Durante o processo de reconhecimento do espacgo hipoteticamente reservado a
sua etnia dentro da sociedade, o homem negro e a mulher negra deparam-se com as
situacdes-limite como o preconceito racial e as discrimina¢des originadas deste, situagdes
que podem empurra-lo(a) para o ser menos ou conduzi-lo(a) para a busca do ser mais,
perpassando pelo desvelamento de atos-limite, como pressupostos para fortalecé-lo(a), em
um movimento constante de acéo e reflexdo. Segundo o mesmo autor:

Até o momento em que os oprimidos ndo tomem consciéncia das razées de
seu estado de opressdo ‘aceitam’ fatalisticamente a sua exploracédo. Mais
ainda, provavelmente assumam posicoes passivas, alhadas, com relagao
a necessidade de sua proépria luta pela conquista da liberdade e de sua
afirmagdo no mundo. Nisto reside sua ‘conivéncia’ com o regime opressor
(FREIRE, 2003, p. 51).

O regime opressor do qual Freire (2003) faz referéncia pode ser representado pela
negacao do pertencimento étnico estimulado pelos opressores, como forma de enfraquecer
e segregar o oprimido. De acordo com Souza (1990, p. 22),

A inexisténcia de barreiras de cor e de segregacéo racial __ baluartes da
democracia racial __ associada a ideologia do embranguecimento, resultava
num crescente desestimulo a solidariedade do negro que percebia seu grupo
de origem com referéncia negativa, lugar de onde teria que escapar para
realizar, individualmente, as expectativas de mobilidade vertical ascendente.

Assim, 0 negro apartou-se do seu assemelhado, o que resultou em prejuizos para
a busca de uma unidade visando a obtencéo de direitos. Oprimido em sua religido, em
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sua historia e cultura e o que € mais cruel: a rejeicdo de seus proprios tragos fisicos,
o afro-brasileiro engendra-se em um emaranhado de situag¢des-limite, das quais precisa
conscientizar-se, e ao tomar consciéncia critica de seu lugar no mundo, far-se-a um ser em
busca de superacéo.

Segundo Freire (2003), a libertacdo € um parto e nasce desse parto um homem?
novo que sb é viavel na e pela superacdo da contradicdo opresséo-oprimidos, que é a
libertacdo de todos. A superagéo da contradi¢do € o parto que traz ao mundo este homem
Nnovo ndo mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando-se. Essa superagao
para os negros e néo-negros, pode se dar de maneira progressiva e permanente por meio
de uma educacéo libertadora.

Tem-se falado dos avangos, mas, durante os dialogos, percebemos que eles ocorrem
muito lentamente. Gomes, Oliveira e Souza (2010, p. 62) nos lembram que: “[...] A presenca
e a representacéo positiva das diferencas nos diversos espacos e setores sociais ainda séo
um direito a ser efetivado no Brasil, apesar de esse ter como caracteristica principal o fato
de ser uma sociedade pluriétnica e multirracial.”.

As mesmas autoras ressaltam ainda que, na educacéo brasileira, permanece um
processo de lentidao e resisténcia de inclusé@o do direito a diferencga, direito este que vem
sendo conquistado pelos negros e negras com forte historico de exclusédo social em outros
espacos politicos e juridicos. (GOMES; OLIVEIRA; SOUZA, 2010). Assim, conseguimos,
de certa maneira, entender porque, em um cenario como esse, se torna tao dificil discutir
sobre uma literatura que valorize a histéria e cultura dos negros e negras brasileiros.

Durante os encontros, dialogamos sobre o video Histéria Unica?' e o documentario
Herdis de Todo 0 Mundo??, ao assistirem o documentario, observamos que os jovens ficaram
impressionados com algumas personagens negras que marcaram presencga no video.

Dialogamos ainda com os estudantes sobre a importancia da literatura afro-brasileira
e entendemos que uma educacdo modelada nos principios da ideologia de Paulo Freire
pode contribuir para um processo continuo de aprendizagem, troca de experiéncias entre
educandos e educadores; experiéncias vivenciadas no cotidiano dos envolvidos e levadas
para o espaco de sala de aula para que talvez se construa momentos de intera¢do entre
0 conhecimento cientifico e o conhecimento popular, em uma espiral que envolva a ac¢éao-

reflexdo no processo de ensino-aprendizagem.

20 Conservamos a palavra “homem?”, utilizada por Paulo Freire em sua obra, porque entendemos que, quando faz uso
dessa palavra, o escritor a utiliza como um termo abrangente em que se inserem todas as pessoas independente de
género, cor, orientacdo sexual entre outros aspectos que séo inerentes a condi¢cao de oprimido.

21 ADICHIE; C. O perigo de uma histéria unica. Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=gDovHZVdyVQ>
Acesso em: abr. de 2015.

22 Hero6is de Todo Mundo. Série de interprogramas com importantes personagens negras da cena nacional. Sdo ho-
mens e mulheres que, de alguma forma, se destacaram em seu tempo na luta por uma vida melhor para todos. Fon-
te: http://antigo.acordacultura.org.br/herois/. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=vOSmIHK7QHc&in-
dex=39&list=PLqWijtIfoyHm4kkPo86Pek2yD3qp71eDVa> Acesso em: 10 fev. 2015.
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Em uma experiencia rica em significados e pautada pelos diadlogos estabelecidos
com os(as) estudantes, elaboramos as hipoteses que nortearam nossas conclusoes a partir
do desvelamento das categorias (expressdes ou conceitos, criados ou (re)significados
por Paulo Freire) freirianas: ser mais, atos-limite, situagbes-limite e superagéo, ocorridas
durante os didlogos, para dimensionar a importancia da literatura afro-brasileira naquele
contexto.

Comecamos conjuntamente a fazer levantamento sobre as situagdes-limite
desveladas durante os dialogos por serem estas passiveis de desencadear atos-limite que
poderéo se tornar o caminho para o ser mais e a superacao para os sujeitos participantes
da pesquisa.

As situagdes-limite sdo barreiras que encontramos durante a nossa existéncia,
sendo necessario (re)significa-las, (re)construi-las e, sempre que possivel, supera-las.
Durante os dialogos ocorreram inumeras situagdes-limite, entre elas, as mais recorrentes
foram: a discriminagéo racial, a desvalorizagcdo da estética negra, a desigualdade racial,
o desconhecimento da histéria e cultura afro-brasileira, a violéncia policial, entre outras.
Foram diadlogos muito ricos quando estudantes e pesquisadora conversaram sobre
vivéncias do cotidiano das pessoas negras em um espaco onde 0 siléncio sobre essas
questdes é muito comum.

Para tentar compreender as relacdes raciais estabelecidas entre brancos e negros
no Brasil contemporaneo, conceitos como: raga, racismo e etnia séo essenciais. De acordo
com Munanga (2004, p. 22)

[...] o conceito de raga tal como o empregamos hoje, nada tem de bioldgico.
E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as ideologias, ele
esconde uma coisa ndo proclamada: a relacdo de poder e de dominacéo.
A raca, sempre apresentada como categoria biolégica, isto é natural, é de
fato uma categoria etnosemantica. De outro modo, o campo semantico do
conceito de raca é determinado pela estrutura global da sociedade e pelas
relagdes de poder que a governam. Os conceitos de negro, branco e mestigo
nao significam a mesma coisa nos Estados Unidos, no Brasil, na Africa do Sul,
na Inglaterra, etc. Por isso que o conteldo dessas palavras é etno-semantico,
politico-ideolégico e n&o biolégico. Se na cabegca de um geneticista
contemporaneo ou de um bidlogo molecular a raga néo existe, no imaginario e
na representacao coletivos de diversas populagdes contemporaneas existem
ainda ragas ficticias e outras construidas a partir das diferengas fenotipicas
como a cor da pele e outros critérios morfolégicos. E a partir dessas ragas
ficticias ou “ragas sociais” que se reproduzem e se mantém os racismos
populares. Munanga (2004, p. 22)

E completa: “...] Uma etnia € um conjunto de individuos que, histérica ou
mitologicamente, tém um ancestral comum; tém uma lingua em comum, uma mesma
religido ou cosmovisdo; uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo
territorio.” (Munanga, 2004, p. 28-29)
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Ao discorrer sobre o conceito de racismo, o estudioso enfatiza:

[...] o racismo hoje praticado nas sociedades contemporaneas néo precisa
mais do conceito de raga ou da variante biolégica, ele se reformula com
base nos conceitos de etnia, diferenca cultural ou identidade cultural, mas
as vitimas de hoje sdo as mesmas de ontem e as ragas de ontem sdo as
etnias de hoje. O que mudou na realidade sdo os termos ou conceitos, mas o
esquema ideoldgico que subentende a dominagao e a excluséo ficou intato.
E por isso que os conceitos de etnia, de identidade étnica ou cultural sao de
uso agradavel para todos: racistas e anti-racistas. Constituem uma bandeira
carregada para todos, embora cada um a manipule e a direcione de acordo
com seus interesses. (Munanga, 2004, p. 29)

Todorov (1993, p. 107) traz, também, um conceito de racismo, talvez, como o
entendemos atualmente. Segundo o autor:

[...] A palavra ‘racismo’, em sua acepgéo corrente, designa dois dominios
muito diferentes da realidade: trata-se, de um lado, de um comportamento,
feito, o mais das vezes, de 6dio e desprezo com respeito a pessoas com
caracteristicas fisicas bem definidas e diferentes das nossas; e, por outro
lado, de uma ideologia, de uma doutrina referente as ragas humanas. [...]

A superagdo pressupde que sejam elaborados atos-limite. Os atos-limite s&o
respostas transformadoras (FREIRE, 2003) no caminho para a superagéo. Sdo as agdes
necessarias para romper as situagdes-limite (FREIRE, 2014). S&o a negacao da aceitacao
docil e passiva do que esta ai e isso implica uma postura decidida frente ao mundo
(FREIRE, 2014).

Alguns atos-limite colocados pelos estudantes, segundo a nossa percepc¢do: o
desconforto com a insisténcia de segmentos da sociedade em associar a imagem do negro
a criminalidade; a resisténcia aos estereo6tipos imputados ao negro; a auséncia do negro
nos espacgos de poder. Essas questdes, para nds, se configuraram em atos-limite porque
0s sujeitos demonstraram um descontentamento, ou seja, comecaram a desnaturalizar
situagdes que foram instituidas ao longo do tempo e até certo ponto, ndo causavam
incbmodo ou se causavam, ndo eram verbalizadas. A partir de entdo, comecamos a
compreender como se deu a superagao por meio do ser mais.

Ninguém chega a libertacdo por acaso, chega pela praxis de sua busca; “pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela” (FREIRE, 2003, p.31).

A busca da liberdade pressupbe o ser mais, a luta pela humanizacéo, pelo pensar
livre, pela desalienagéo. Para Freire (2003, p. 74)

[...] qualquer que seja a situagdo em que alguns homens proibam aos outros
que sejam sujeitos de sua busca, se instaura como situagao violenta. Nao
importam os meios usados para esta proibicao. Fazé-los objeto e aliena-los
de suas decisfes, que sdo transferidas a outro ou a outros. Este movimento
de busca, porém, s6 se justifica na medida em que se dirige ao ser mais, a
humanizag&o dos homens. E esta [...] é sua vocagéao histdrica [...].

Algumas manifestagcbes do ser mais, explicitadas pelos estudantes formam: A
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valorizagdo da historia e cultura afro-brasileira, a valorizagdo da estética negra, a nao
aceitacdo do papel de inferioridade imposto ao negro.

O conhecimento sobre a histéria da Africa e a literatura afro-brasileira é importante
para termos consciéncia do que somos e como somos vistos e nos situarmos dentro do
territorio de poder que nos cerca. Tarefa nem sempre facil, pois vivemos em uma sociedade
voltada para o aparente. As relagdes séo volateis e se dispersam no ar com um simples
apagar da tela do computador. Vivemos um momento de efervescéncia e inquietagéo, o
didlogo surge como um contraponto para mediar o conhecimento. Nesse sentido:

Tanto a Lei n° 10639/2003 quanto a Lei 11645/2008, que determina a
obrigatoriedade do estudo das histérias e culturas dos povos indigenas nas
escolas brasileiras, propdem novos percursos para a sociedade democratica.
Exigem medidas para a superacdo de preconceitos contra negros e
indigenas, como também contra outros marginalizados pela sociedade, ente
eles, ciganos, caicaras, carvoeiros, empobrecidos, homossexuais, idosos,
deficientes. Finalmente, exigem redimensionamento de critérios para avaliar
a qualidade da educacgao oferecida, da exceléncia académica produzida,
assim como das condi¢cdes materiais, financeiras, técnicas, humanas para
atingi-las. (SILVA, 2010a, p. 39)

As Leis 10639/03 e 11645/08 (re)significam o modo como se processa o conhecimento
das culturas afro-brasileira e indigena em sala de aula. A educacgéo para a liberdade, em
Paulo Freire, busca a superagédo possivel, apenas, nas relagbes homem-mundo e essa
superagcéo somente pode tornar-se verdadeira por meio da acdo dos homens sobre a
realidade (FREIRE, 2003).

Trazer para a escola demandas das populagdes negras, como 0 combate ao
preconceito racial, a valorizacdo da estética negra, o conhecimento sobre a cultura e
historia dos africanos e dos afro-brasileiros séo iniciativas que beneficiam a todos, pois
em nosso entendimento, muitas das mudangas acontecem por meio do didlogo sobre fatos
como esses, levados ao conhecimento dos estudantes, por pessoas que fazem parte do
mesmo grupo étnico. O didlogo sobre questdes raciais contribui para desfazer os equivocos

relacionados as populagdes negras e servir para fortalecer o lago entre os desiguais.

Durante a nossa caminhada, pudemos perceber que s textos da literatura afro-
brasileira podem servir de contraponto aos textos da literatura e da histéria oficiais,
porque mostram uma realidade diferente daquela do texto candnico. Por meio da leitura
desses textos: “O afro-brasileiro, portanto, reelabora os dados culturais de que necessita
para construir um desenho identitario positivo para si e para o seu grupo; tentara, por
conseguinte, desvelar o apagamento e o desprestigio constituidos pela ocidentalidade. [...]”
(SOUZA, 2006, p. 62).

De acordo com Lobo (2007, p. 315),
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[...] poderiamos definir literatura afro-brasileira como a producéo literaria afro-
brasileira como a produgdo literaria de afro-descendentes que se assumem
ideologicamente como tal, utilizando um sujeito de enunciagdo proprio.
Portanto, ela se distinguiria, de imediato, da produgéo literaria de autores
brancos a respeito do negro, seja enquanto objeto , seja enquanto tema ou
personagens estereotipados (folclore, exotismo, regionalismo). Na categoria
de personagens estereotipados, incluem-se as mulatas lascivas, como a
Gabriela de Jorge Amado, as mulatas de Di Cavalcanti, e a mée preta servil,
como a tia Anastécia, de Monteiro Lobato. [...] os expurgos dos esteredtipos
vém sendo paulatinamente realizados pelos militantes afro-brasileiros nos
sucessivos encontros que organizam, ndo com o objetivo de se chegar a
um expurgo purista e moralista, mas visando a conscientizacdo critica da
sociedade a esse respeito.

Sabemos o quanto a literatura candnica tem contribuido para a permanéncia de
conceitos negativos a respeito do ser negro/tornar-se negro. As personagens negras
sd@o elaboradas nos livros para permanecerem na invisibilidade. Se ganham destaque
€ por alguma caracteristica negativa. Dessa forma, contribuem para a manutencéo de
preconceitos e estere6tipos, que passam de geracdo em geracgdo, fazendo com que
criancas, adolescentes e adultos leitores internalizem uma viséo negativa do povo negro
na sociedade brasileira, sejam esses leitores negros ou nao negros.

Parece contraditério entender dessa forma o canone oficial, mas é assim que a
personagem negra é caracterizada em quase todos os livros da literatura recomendados
para os jovens da escola publica. Quando analisamos o lugar da personagem negra nos
romances de grandes escritores brasileiros, destacamos o tratamento dispensado aos
negros no enredo dessas obras. Talvez seja neste sentido que a literatura afro-brasileira se
opde a literatura canénica:

A proposta de transgresséo, que se efetiva também em textos da chamada
literatura afro-brasileira, ndo pretende iluminar os lugares ja indicados pela
propria sociedade. Procura ultrapassar mesmo algumas posturas, que,
embora mais criticas, se ligam a visdo do negro ‘tutelado, pois, ao falar por ele,
silenciam a sua voz e imobilizam reacdes mais concretas para desarticular os
papéis estabelecidos pela sociedade (FONSECA, 2010, p. 95).

Essa € uma discussdo que precisa aprofundar-se nas escolas do ensino médio,
onde a literatura passa a ser disciplina. Repensar o papel da literatura afro-brasileira nas
salas da aula das escolas publicas, fomentar o debate sobre as questdes inerentes ao
negro, podem fazer com que avancemos no fortalecimento do pertencimento étnico-racial
desses estudantes e que se possa desenvolver um sentimento de respeito a diversidade
por todos os envolvidos, sejam eles negros ou ndo-negros.

Quanto a nossa questdo de pesquisa proposta: Que potencialidades de
pertencimento étnico-racial se apresentam, no desenvolvimento do processo de pesquisa-
acao existencial, tomando a literatura afro-brasileira como contetdo das aulas de literatura

brasileira, em uma turma do ensino médio? Entendemos que conseguimos respondé-
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la. Durante o percurso, fomos percebendo pelas falas dos jovens estudantes, como se
tornava importante para alguns a autoafirmacédo como negros e isso s6 foi possivel por
meio do didlogo. O desvelamento do pertencimento étnico-racial para muitos que ja se
autodeclaravam negros, desde o inicio da pesquisa, se tornou mais forte, mais evidente;
enquanto outros que permaneciam no territério transitério entre o moreno e o pardo,
acreditamos que conseguiram avancar quando, em determinados momentos, ja se auto
declaravam negros e conseguiam dimensionar com mais clareza a situagdo do negro na
sociedade brasileira.

Acreditamos que, como a propria pesquisa-acao pressupde, “em vez do termo
‘mudanca’ encontrar-se-a: evolugdo, desenvolvimento, maturacdo do comportamento
de aquisicdo, de aprendizagem...” (BARBIER, 2007, p.46). E com essa perspectiva que
entendemos todo o processo de pesquisa-acdo existencial em nosso trabalho. Assim,
problematizamos com os sujeitos aspectos pertinentes a comunidade negra, e refletimos
com os educandos sobre a literatura afro-brasileira e sua importancia nas aulas de literatura
brasileira para negros e ndo negros; tanto para os primeiros assumirem seu pertencimento
étnico, como para os ultimos entenderem a importancia do respeito a alteridade e como
a responsabilidade sobre essas questdes ndo é apenas uma atribuigdo da comunidade
negra, mas da comunidade como um todo.
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