





Editora chefe
Prof? Dr® Antonella Carvalho de Oliveira
Editora executiva
Natalia Oliveira
Assistente editorial
Flavia Roberta Bardo
Bibliotecaria
Janaina Ramos
Projeto grafico
Bruno Oliveira
Camila Alves de Cremo
Daphynny Pamplona 2022 by Atena Editora
Luiza Alves Batista  Copyright © Atena Editora
Natéalia Sandrini de Azevedo Copyright do texto © 2022 Os autores
Imagens da capa Copyright da edicao © 2022 Atena Editora
iStock Direitos para esta edicao cedidos a Atena
Edicdo de arte  Editora pelos autores.
Luiza Alves Batista Open access publication by Atena Editora

Todo o contetido deste livro esta licenciado sob uma Licenca de Atribuicao
@ Creative  Commons. Atribuicao-Nao-Comercial-NaoDerivativos 4.0

Internacional (CC BY-NC-ND 4.0).

0 conteudo dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sdo de responsabilidade
exclusiva dos autores, inclusive nao representam necessariamente a posic¢ao oficial da Atena Editora.
Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos autores,
mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

Todos os manuscritos foram previamente submetidos a avaliacdo cega pelos pares, membros do
Conselho Editorial desta Editora, tendo sido aprovados para a publicagdo com base em critérios de
neutralidade e imparcialidade académica.

A Atena Editora é comprometida em garantir a integridade editorial em todas as etapas do processo
de publicacado, evitando plagio, dados ou resultados fraudulentos e impedindo que interesses
financeiros comprometam os padrdes éticos da publicacdo. SituagOes suspeitas de ma conduta
cientifica serdo investigadas sob o mais alto padrao de rigor académico e ético.

Conselho Editorial

Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias

Prof. Dr. Adélio Alcino Sampaio Castro Machado - Universidade do Porto

Prof® Dr® Alana Maria Cerqueira de Oliveira - Instituto Federal do Acre

Prof? Dr® Ana Grasielle Dionisio Corréa - Universidade Presbiteriana Mackenzie
Prof® Dr® Ana Paula Floréncio Aires - Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro
Prof. Dr. Carlos Eduardo Sanches de Andrade - Universidade Federal de Goias
Profe Dr® Carmen Lucia Voigt - Universidade Norte do Parana


https://www.edocbrasil.com.br/
http://lattes.cnpq.br/4403141053026782
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do;jsessionid=3F5E45BABA02C0A0194C23F07DFC8AE3.buscatextual_0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4138613J6
https://orcid.org/0000-0001-8138-3776
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4276371U0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4257027Z4&tokenCaptchar=03AOLTBLRQwYrpUQNUiVQs5GKnu0UEeohCfS4gh6VQg4m9OCJBJGP1ipscv6rWqdQAm2ekIryWPICw4nrsj8zRvhV4KOCu_O7fKg8x16A4Q0frQhC4eXdGXjdlfaKY5_iCNOSxZdXwJf6mvSt7LxNHGYgrH3nvQ2GW02NNUnMijTh0P3XD2EKSRa6CPw-zJpSyX79my81mz0XfDpmLx1gKrLlyJOkZoxVmwZiB8Ef2UhunxkIromTYDmWKj1WB7amYH6FeKqP2g_CrxeS9rrMUCSa_TBvxDeuCGoS639pvbI96P_J6DrHpqui_qr2lwFwRESn0FURO5I0vvaS_eoBsIw0NpHkYMlacZ3AG5LBQ6dZCocE8fSPnNTEYLZ920AIxxvFsOztg4UlnlCxNtyQAlLK8yuUExFbn4w

Prof. Dr. Cleiseano Emanuel da Silva Paniagua - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias
Prof. Dr. Douglas Gongalves da Silva - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof® Dr® Erica de Melo Azevedo - Instituto Federal do Rio de Janeiro

Prof. Dr. Fabricio Menezes Ramos - Instituto Federal do Para

Prof® Dra. Jéssica Verger Nardeli - Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho

Prof. Dr. Juliano Bitencourt Campos - Universidade do Extremo Sul Catarinense

Prof. Dr. Juliano Carlo Rufino de Freitas - Universidade Federal de Campina Grande

Prof® Dr® Luciana do Nascimento Mendes - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte

Prof. Dr. Marcelo Marques - Universidade Estadual de Maringa

Prof. Dr. Marco Aurélio Kistemann Junior - Universidade Federal de Juiz de Fora

Prof. Dr. Miguel Adriano Inacio - Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais

Prof® Dr* Neiva Maria de Almeida - Universidade Federal da Paraiba

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof® Dr? Priscila Tessmer Scaglioni - Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Sidney Gongalo de Lima - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4220017Y9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4138744E2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4798868A0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4252050Z6&tokenCaptchar=03AGdBq26OwUjfczJgpok-DhR78-_tg8mCtuc_kzOdu3fww-XkFeIGpZcxeQYR_lQjlru2zoBp9MaSwp6X-5o2KOEi_vtmcyIPkAOaR-MapG54dWG6zdfo1Am2FWOz1PLOuLmRiuW47XqJnozK7mGtmFri7W6RDjlyxm9gEHId_EG1bhArFgeqBA610tCpbHN9QsbtXAhrYqZkvRe4_gd77e_huLOm8x9zsu0tW2qJ6W6D8Y2GP66SDaz1Yh_QKnR8_TZlh9QtcC-OTeKPi3NB06bIFQNdSxHwLmb5B3ZYCiJ3k4p2cpPl6LkeIreU92cL5nLWqC2yOkPsupmW8RZR8Q0lkAleKMY9Hd3XlmAITir63s6d95SHqdoLA75owrR0nma3vrXxQgT9pkc1QvdCr5-B9vQupl7AAg
http://lattes.cnpq.br/0245575611603731
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4463907J8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4759660E9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4760729J2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4760729J2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4751834Y8
https://orcid.org/0000-0001-6850-3825
https://orcid.org/0000-0001-6850-3825
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4235887A8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4465502U4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4465502U4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4794831E6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4425040A8

Reflexoes sobre a educagdo matematica

Diagramagdo: Natdlia Sandrini de Azevedo
Corregao: Mariane Aparecida Freitas
Indexagdo: Amanda Kelly da Costa Veiga
Revisdo: Os autores
Organizadores: Vera Lucia Antonio Azevedo
Eriko Matsui Yamamoto

Dados Internacionais de Catalogagé@o na Publicagao (CIP)

R332 Reflexdes sobre a educagdo matematica / Organizadores
Vera Lucia Antonio Azevedo, Eriko Matsui Yamamoto. -
Ponta Grossa - PR: Atena, 2022.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-258-0530-6

DOI: https://doi.org/10.22533/at.ed.306220109

1. Matematica - Estudo e ensino. . Azevedo, Vera Lucia
Antonio. Il. Yamamoto, Eriko Matsui. Ill. Titulo.
CDD 510.7

Elaborado por Bibliotecaria Janaina Ramos - CRB-8/9166

Atena Editora

Ponta Grossa - Parana - Brasil
Telefone: +55 (42) 3323-5493
www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br



http://www.atenaeditora.com.br/

Comissao Organizadora do Livro
Vera Lucia Antonio Azevedo
Eriko Martusi Yamamoto

Gabriel Henrique de Oliveira

Comissao Cientifica do Livro
Ana Lucia de Souza Lopes
Eriko Martusi Yamamoto
Gabriel Henrique de Oliveira
Marili Moreira da Silva Vieira
Raul Moraes Silva

Vera Lucia Antonio Azevedo

Equipe do Laboratério de Matematica da UPM
Vera Lucia Antonio Azevedo

Ariovaldo José de Almeida

Eriko Martusi Yamamoto

Gabriel Henrique de Oliveira

Vitor Rafael Cavalcanti Maximo



DECLARACAO DOS AUTORES

Os autores desta obra: 1. Atestam nao possuir qualquer interesse comercial que constitua um conflito
de interesses em relacdo ao artigo cientifico publicado; 2. Declaram que participaram ativamente da
construcao dos respectivos manuscritos, preferencialmente na: a) Concepcao do estudo, e/ou
aquisi¢ao de dados, e/ou andlise e interpretacao de dados; b) Elaboragao do artigo ou revisao com
vistas a tornar o material intelectualmente relevante; c) Aprovagao final do manuscrito para
submissao.; 3. Certificam que os artigos cientificos publicados estdo completamente isentos de dados
e/ou resultados fraudulentos; 4. Confirmam a citagao e a referéncia correta de todos os dados e de
interpretacoes de dados de outras pesquisas; 5. Reconhecem terem informado todas as fontes de
financiamento recebidas para a consecucao da pesquisa; 6. Autorizam a edicao da obra, que incluem
os registros de ficha catalogréafica, ISBN, DOI e demais indexadores, projeto visual e criacdo de capa,
diagramacao de miolo, assim como langamento e divulgacdo da mesma conforme critérios da Atena

Editora.



DECLARAGAO DA EDITORA

A Atena Editora declara, para os devidos fins de direito, que: 1. A presente publicagao constitui apenas
transferéncia temporaria dos direitos autorais, direito sobre a publicacao, inclusive ndo constitui
responsabilidade solidaria na criacao dos manuscritos publicados, nos termos previstos na Lei sobre
direitos autorais (Lei 9610/98), no art. 184 do Cédigo Penal e no art. 927 do Cddigo Civil; 2. Autoriza
e incentiva os autores a assinarem contratos com repositorios institucionais, com fins exclusivos de
divulgagao da obra, desde que com o devido reconhecimento de autoria e edicao e sem qualquer
finalidade comercial; 3. Todos os e-book sao open access, desta forma nao os comercializa em seu
site, sites parceiros, plataformas de e-commerce, ou qualquer outro meio virtual ou fisico, portanto,
esta isenta de repasses de direitos autorais aos autores; 4. Todos os membros do conselho editorial
sao doutores e vinculados a instituicdes de ensino superior pablicas, conforme recomendacao da
CAPES para obtencao do Qualis livro; 5. Nao cede, comercializa ou autoriza a utilizagdo dos nomes e
e-mails dos autores, bem como nenhum outro dado dos mesmos, para qualquer finalidade que nao o

escopo da divulgacao desta obra.



PREFACIO

E com muita alegria e satisfacdo que temos o privilégio de realizar um pequeno
prefacio dessa obra de grande relevancia para todos aqueles que militam na causa da
educacdo, mais especificamente na educacdo matematica, resultado do trabalho sério e
competente de alunos, professores e pesquisadores das mais variadas areas de todo o

Brasil, porém que tem como cerne de suas reflexdes a Educagéo Matematica.

Aformagéo de professores para atuar na Educagéo Basica ndo é uma tarefa facil, e,
nesse sentido, destacamos a importancia dessa obra, pois ao tratar a tematica da Educacao
Matematica, por meio dos mais variados prismas, permite ao leitor encontrar um subsidio
excepcional para refletir sobre o papel docente nesta area tdo fundamental para o pais.

Sabemos os problemas que a carreira docente passa nestes Ultimos anos, porém
sabemos também da importancia da educacgao e do papel do professor em uma sociedade
cada vez mais desenvolvida e carente de bons profissionais nesta area. Em outubro
de 2008, a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) e a Organizacao das Nacbes
Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), em pronunciamento conjunto por
ocasido do Dia Internacional do Professor, revelaram preocupacao com a valorizagdo do
magistério e com a falta de interesse dos jovens por essa profissdo. Tem sido divulgada
néo s6 a queda na demanda pelas licenciaturas e no numero de formandos, mas também a
mudanca de perfil do publico que busca a docéncia. O que faremos e o que estd comegando
aqui € buscar alternativas para tornar a carreira de professor mais atrativa (GATTI et al,
2008; GATTI E BARRETTO, 2009). Ja se passaram anos desde que as organizagbes
internacionais demonstraram essa preocupacéo, e, no entanto, as situagdes educacionais
ainda parecem inalteradas. E por isso que essa obra é de extrema relevancia, pois ao
abordar, por meio de inumeros artigos a Reflexdo Matematica, induz o publico leitor a
pensar sobre sua importancia e com isso atrair jovens para a formagéo de professores,
melhorando a educacéao.

O problema da atratividade da carreira ndo € um fendmeno nacional. Até mesmo os
paises que nao registram problemas de escassez de docentes manifestam preocupacgéo
em atrair bons profissionais. A Finlandia, por exemplo, pais que se destaca pelos excelentes
resultados no sistema educativo e pela valorizagdo da profissdo docente pela sociedade,
tem se preocupado em tornar a carreira docente mais atrativa. Diante desse cenario em
que a docéncia vem deixando de ser uma opcéo profissional procurada pelos jovens, é
necessario considerar o problema e discutir que fatores interferem nesse posicionamento
e porque tem decrescido a demanda pelas carreiras docentes, especialmente na educagéao
basica. A questado é importante porque o desenvolvimento social e econdmico depende
da qualidade da escolarizagéo basica, ainda mais na emergéncia da chamada sociedade



do conhecimento. Em outras palavras, esse desenvolvimento depende, portanto, dos
professores no seu trabalho com as criangas e jovens nas escolas.

Neste sentido, as contribuicbes dessa obra para a reflexdo educacional séo
extraordinarias na medida em que traz um aporte indispensavel para a compreenséo
da importancia da Matematica no nosso cotidiano. Ao apresentar artigos de forma
multidisciplinar, porém todos convergindo com a Educagdo Matematica, evidencia sua
atualidade e sua necessidade para a sociedade. Sdo dezenas de artigos reunidos e
uma grande quantidade de pesquisadores que nos brindam com temas que vao desde
a matematica computacional, passando pela alfabetizacdo matematica, pelas resolugées
de problemas, pela matematica financeira, também pelas metodologias ativas, além da
formacéo docente em matematica e refletindo sobre temas atualissimos como os jogos
digitais e a educagdo matematica remota, resultado do periodo pandémico em que vivemos.

Por isso, esta obra intitulada REFLEXOES SOBRE A EDUCAGAO MATEMATICA
chega em boa hora e nos traz um grande alento, por meio de relatos de experiéncias
permeados por uma enorme esperanca que evidencia ainda mais a importancia
imprescindivel da multiplicidade dos saberes teéricos e praticos envolvidos na atuagéo
docente na area de matematica, sobretudo em mundo caracterizado pela continua
globalizagéo cultural e econémica. Com efeito, este livro renova nossas motivagbes para
propor, desenvolver e concretizar propostas referentes a formagéo de professores mais
significativas e, assim, mais préximas da realidade brasileira.

Cabe ressaltar que publicagbes como esta tém como misséo, além de divulgar os
resultados das pesquisas desenvolvidas nas Universidades, fomentar a criacdo de uma
consciéncia critica. Saber interpretar o0 mundo em que vivemos €& de suma importancia
para que ideologias preconceituosas ndo sejam eternizadas na sociedade como verdades
absolutas e, principalmente, para que saibamos nos reinventar em tempos de grandes

dificuldades.

E por isso que a Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM), e a sociedade como
um todo se sente feliz e honrada com esta publicacdo. Que a leitura atenta dos textos
seja ndo apenas proveitosa academicamente, mas que também sirva de paradigma para
iniciativas similares a serem promovidas por profissionais de outros campos que estejam
comprometidos com a formagéo de educadores.

Boa leitura!

Prof. Dr. Marcelo Martins Bueno

Diretor do Centro de Educacéo, Filosofia e Teologia
Da Universidade Presbiteriana Mackenzie
Professor Titular do PPGEAHC — UPM
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CAPITULO 18
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11 INTRODUCAO E PROBLEMATIZACAO

Desde as séries iniciais até término do
ensino médio é comum ouvir relatos sobre
as dificuldades enfrentadas pelos estudantes
com relagdo ao aprendizado da matemética.
Elas acompanham a maior parte dos alunos
durante a educagéao basica, chegando no ensino
superior como uma sobrecarga consideravel
acumulando uma defasagem no conhecimento
dos fundamentos basicos dessa matéria. Em
funcdo dessas lacunas, muitos alunos acabam
desistindo de sua formag&o em nivel superior por
conta das barreiras no entendimento do contetdo

matematico para esse nivel.

Os estudos que buscam identificar
as causas do baixo rendimento escolar em
matematica, em qualquer nivel de ensino,
acabam convergindo para duas principais razdes:
a ma formagao do professor em nivel superior e
0 baixo incentivo para seguir na profissédo. Para
ajudar a contornar esses obstaculos, nas Ultimas

décadas tém surgido ferramentas que contribuem

QUALIDADE NO ENSINO

para uma melhor formagédo: descobertas
relacionadas as neurociéncias educacionais que
direcionam o docente para uma melhor atuacéo
em sala de aula, novas metodologias de ensino
que contribuem para uma acdo mais eficiente
e, tecnologias computacionais que apoiam
os professores, tornando o seu trabalho mais

produtivo, interativo e dinamico.

No entanto, ainda ha um longo caminho
pela frente, para que os indicadores que apontam
o Brasil como um dos tltimos paises em qualidade
na educagdo matematica, possam melhorar.
Por enquanto, e por amor a profissdo, muitos
docentes abracam as novas tecnologias, as
novas metodologias e as bem-vindas pesquisas
em neurociéncias a fim de melhorar sua acao
educacional. Nao restam dividas de que as
novas tendéncias apoiam e elevam a qualidade
de ensino. Resta saber se os resultados na
educacdo matematica irdo se recuperar tao
bem quanto os docentes se recuperam frente
aos inlUmeros desafios inerentes a profissao de

professor.

1.1 Delimitacao do estudo

O presente estudo foi desenvolvido tendo
como campo para a pesquisa, quatro principais
dificuldades relacionadas ao aprendizado da

matematica.

Buscou-se correlacionar as dificuldades
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apresentadas com uma metodologia ativa de ensino com o objetivo de apresentar uma

possivel solugéo para o problema de aprendizado identificado.

Para dar maior apoio na escolha da metodologia apropriada para cada tipo de
dificuldade encontrada também, foram utilizadas as recentes descobertas em neurociéncia

na area educacional, com o intuito de ratificar as correla¢des propostas.

21 REFERENCIAL TEORICO

O referencial teérico da presente pesquisa foi estruturado em cinco topicos, a saber:
um estudo publicado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a publicagédo
da nota do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Programme for International
Student Assessment) — PISA, um estudo publicado pela Sociedade Brasileira de Educacao

Matemética; as metodologias ativas e as contribuicbes da neurociéncia para a educagéao.

2.1 Um estudo publicado pelo IBGE

Um estudo publicado pelo IBGE (2017) revelou que o Brasil possui cerca de 7%
de analfabetos entre pessoas maiores de 15 anos. Nesse grupo, fazem parte pessoas
que nao sabem ler nem escrever. Ainda no estudo foi identificado que 29% da populagéo
brasileira é analfabeta funcional, ou seja, sabem ler e escrever, mas ndo sabem interpretar
o que foi escrito. Quando o assunto € alfabetizagdo matematica, os resultados ficam ainda
mais preocupantes. Dentro dos 29% da populagao informada, encontram-se pessoas que
conseguem ler nUmeros, mas tem grande dificuldades em entender propor¢des, bem como
interpretar gréficos e tabelas. Cerca de 80% dessas pessoas que fazem parte dos 29%
nédo sabem resolver nenhum tipo de céalculo. Uma realidade bem assustadora em termos
de educagdo matematica brasileira. O analfabetismo matematico, que é a incapacidade de
mobilizar conhecimentos associados a quantificagdo, operacgdes e interpretacbes gréficas,
esta associado fortemente ao baixo desenvolvimento de um pais. Um levantamento da
consultoria Deloitte (IMPA, 2021) aponta que em média 16% do Produto Interno Bruto (PIB)

de um pais desenvolvido vem de &reas ligadas a matemética.

2.2 Publicacéao da nota no PISA

A Organizacgéo para Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) é o 6rgéo
responsavel pela realizagdo do PISA. A OCDE é um 6érgéo intergovernamental composto
atualmente por 38 nacgbes. Para se ter uma ideia de sua influéncia no mundo seu PIB
nominal global representa algo proximo de 62%. O PISAtem como objetivo central identificar
possiveis problemas educacionais dos paises que participam da avaliagdo. Atualmente, o

PISA conta com a participagdo de 79 paises. Em sua Gltima edicéo (PISA, 2018), o Brasil
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amargou a lamentavel 742 posicdo em matematica. Isso significa que o pais esta em quase
Ultimo lugar quando o assunto é educagao matematica. Um resultado desanimador para

muitos educadores no pais.

No PISA, participam alunos do ensino fundamental e médio. O exame é considerado
a maior avaliagdo sobre educacdo no mundo, pois além da matematica faz avaliagcdes
relacionadas a leitura e a ciéncia. Os resultados do PISA refletem os cuidados com a

educacao que o pais tem.

2.3 Um estudo publicado pela sociedade brasileira de educacdo matematica

Um resumo das principais dificuldades encontradas na aprendizagem de matematica
no ensino superior foi publicado pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(MASOLA; VIERIA; ALLEVATO, 2016). Sao eles: dificuldades em calculo juntamente
com auséncia de conceitos basicos matematicos; as dificuldades com leitura e escrita

matemética; e a falta de curiosidade e dificuldades com raciocinio l6gico.

2.4 Contribuic6es das neurociéncias para a educacao

Um dos grandes avangos no estudo do comportamento e aprendizado que vem
ocorrendo nas Ultimas décadas esté relacionado a neurociéncia. Ndo somente na area
educacional, as neurociéncias buscam solucionar problemas encontrados em diversas
frentes, por exemplo, relacionados ao sistema nervoso central, sistema nervoso periférico,
funcionamento do cérebro e da cogni¢cdo humana relacionado ao aprendizado. Na area
educacional, Willingham (2011) fez uma grande contribuicdo com seu livro Por que os
alunos ndo gostam da escola? Respostas da Ciéncia Cognitiva Para Tornar a Sala de Aula

Mais Atrativa e Efetiva.

Ao contrario do que se acredita, o cérebro ndo € projetado para pensar, ele foi
projetado para evitar que vocé tenha que fazer isso. O cérebro, na realidade,
ndo € muito bom em pensar — o processo € demorado e incerto. Ainda assim,
as pessoas gostam quando o trabalho mental é bem-sucedido. Elas gostam
de resolver problemas, mas n&do de trabalhar em problemas sem solugao.
Se as tarefas escolares sempre séo dificeis demais para um aluno, ndo deve
surpreender que ele ndo goste da escola. (WILLINGHAM, 2011, p. 15)

2.5 As Metodologias Ativas

As metodologias ativas tém como foco o aluno. E uma construgdo educacional que
tem como principio a acéo, a reflexdo da agéo e agdo novamente. O aluno que, no formato
tradicional, tinha como objetivos ouvir o professor, decorar as licdes, tem, no formato ativo,
um papel diferente: autonomia e participacédo, “metodologias ativas sdo estratégias de

ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construgdo do processo de

Capitulo 18 m



aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”. (BACICH; MORAN, 2018, p. 41).

A aprendizagem através da transmissdo do conhecimento, meio tradicional,
€ importante, pois fundamenta o ensino. No entanto, a aprendizagem, envolvendo a
participagdo, o questionamento, a acdo, a reflexdo, a atitude, ativa na aquisicdo do
conhecimento, se torna o ponto fundamental para o entendimento mais profundo daquilo
que se aprende em sala de aula. Portanto, o objetivo desse método é fazer com que os
alunos aprendam de forma participativa, considerando a interagéo professor-aluno e aluno-
aluno, baseada em situac¢des e problemas reais que acontecem principalmente no cotidiano
de quem esta aprendendo. A construgédo do conhecimento € conjunta e o aluno é uma pega

ativa nessa interacéo.

Para colocar em pratica seus principios de ensino e aprendizagem, o modelo ativo
lanca mao de uma série de estratégias que buscam dar forma ao conhecimento para uma
melhor aquisi¢ao por parte dos estudantes. Conheceremos algumas das principais técnicas
de aprendizagem ativas encontradas no livro Metodologias Ativas para uma Educacdo
Inovadora dos autores e organizadores Lilian Bacich, biéloga e educadora, e José Moran,
Doutor em Comunicagéo pela Universidade de Sao Paulo (USP). A obra foi publicada no
Brasil em 2018, pela Editora Penso (BACICH; MORAN, 2018).

2.5.1 Sala de aula invertida

De forma reducionista, a aula invertida seria ler e pesquisar os materiais referentes
a aula e, no momento presencial, fazer discussdes e tirar duvidas em relacao ao que foi
estudado, ou seja, inverter a ordem da aula tradicional: “[...] porém, a inversdo tem um
alcance maior quando é combinada com algumas dimensodes da personaliza¢do.” (BACICH;
MORAN, 2018, p. 56).

2.5.2 Aprendizagem baseada em problemas

Quando o assunto metodologias ativas € abordado, a aprendizagem baseada em
problemas vem se mostrando como um dos caminhos mais interessantes na aprendizagem.
A esséncia desse método é levar ao desenvolvimento do pensamento critico, investigativo
e auténomo do educando. Isso envolve pesquisar, fazer os questionamentos, ir atras das
possiveis solugdes em grupo ou individualmente e, por fim, fazer as devidas conclusées: “o
foco da aprendizagem baseada em problemas é a pesquisa das diversas causas possiveis
para um problema.” (BACICH; MORAN, 2018, p. 59).
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2.5.3 Aprendizagem baseada em projetos

Parecida com a aprendizagem baseada em problemas, o0 método de aprendizagem
baseada em projetos, em esséncia, tem como objetivo “[...] desenvolver um projeto que
tenha ligacdo com a vida fora da sala de aula.” (BACICH; MORAN, 2018, p. 60). Uma das
importantes finalidades, desse método, € a aprendizagem em realizar as tarefas que séo

encontradas no dia a dia dos alunos de forma criativa, critica e competente.

2.5.4 Aprendizagem por jogos ou gamificacdo

Se a aprendizagem baseada em problemas vem se mostrando uma das formas
mais interessantes para desenvolver o pensamento critico em sala de aula, a metodologia
de aprendizagem por jogos € de longe a maneira mais eficiente de se aprender. “Desde
sempre a maneira mais eficiente de se aprender é por meio de histérias e por meio de
jogos.” (BACICH; MORAN, 2018, p. 67).

As metodologias ativas, tendo como principio o desenvolvimento do aluno e
colocando este no centro do processo de ensino-aprendizagem, vém ocupar um espago
essencial dentro e fora da sala de aula: envolver o aluno para que ele mesmo possa
aprender a descobrir, investigar e resolver problemas: “as metodologias ativas sdo caminhos
para avancar no conhecimento profundo, nas competéncias socioemocionais e em novas
praticas.” (BACICH; MORAN, 2018, p. 69). Em outras palavras, quando as metodologias
ativas sao utilizadas o processo de descoberta do conhecimento é tal como acontece na

vida, onde as solug¢des elaboradas durante o processo sdo encontradas durante o caminho.

Aprendemos desde que nascemos a partir de situagdes concretas, que pouco
a pouco conseguimos ampliar e generalizar, e aprendemos também a partir de
ideias ou teorias para testa-las depois no concreto (processo dedutivo), nao
apenas para nos adaptarmos a realidade, mas, sobretudo, para transformar,
para nela intervir, recriando-a. (BACICH; MORAN, 2018, p. 2)

31 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esse artigo € uma pesquisa bibliogréafica, de natureza teérica e tem uma abordagem
qualitativa. Para Sakamoto e Silveira (2014, p. 48), essa abordagem “ndo tenta controlar
o contexto da pesquisa, e, sim, captar o contexto na totalidade”, além de “analisar as
informacgdes narradas de uma forma organizada, mas intuitiva”. E para as mesmas autoras,
apesquisa bibliografica & aquela que “se destina ao levantamento de referencial bibliogréafico
acerta de um tema” (SAKAMOTO; SILVEIRA, 2014, p. 51). Por se tratar de uma pesquisa

bibliogréafica, a fonte de dados e sua andlise € conceitual, advindas de fontes teoricas.
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41 RESULTADOS E DISCUSSOES

As metodologias ativas cujos principais objetivos sdo: dar autonomia para o
aluno, ensina-lo a pensar; dar a ele ferramentas de desenvolver o raciocinio; e estimular
a cooperagdo na busca de solugdes para os problemas em sala de aula, parecem se
encaixar perfeitamente como solucdo para as dificuldades encontradas no aprendizado
da matemética. Segundo os estudos de neurociéncias, tanto das dificuldades pelas quais
passa o ensino de matematica, como também dos professores que precisam de uma
nova formagdo e uma nova maneira de ensinar as ciéncias exatas para seus alunos que

naturalmente ndo séo projetados para pensar.

Sendo assim, ao correlacionarmos as metodologias ativas citadas em Bacich
e Moran (2018) e os apontamentos encontrados em Masola, Vieria e Allevato (2016), é
possivel estabelecer uma correspondéncia entre as principais metodologias ativas citadas
como uma proposta em melhorar as principais dificuldades encontradas na compreenséo
da matematica embasados nas recentes descobertas das neurociéncias encontradas em
Willingham (2011).

4.1 Sala de aula invertida x falta de curiosidade

As pessoas séo naturalmente curiosas, mas a curiosidade é fragil. Um interessante
gréfico relacionado com a curiosidade de resolver problemas é apresentado na figura

abaixo também encontrado em Willingham (2011).

Figura 1 - Por que tantas pessoas ficam fascinadas por problemas como o apresentado a
esquerda e pouquissimas se empenham voluntariamente em célculos como o da direita?

Fonte: Willingham (2011, p. 22).
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A resposta a pergunta, segundo o autor, pode parecer Obvia. Palavras cruzadas séo

divertidas e a matematica é chata. No entanto, a neurociéncia revela outra perspectiva:

Essa andlise dos tipos de atividade mental que as pessoas procuram ou
evitam pode proporcionar uma resposta sobre o porqué de muitos alunos
ndo gostarem da escola. Trabalhar em problemas de nivel de dificuldade
adequado é recompensador, mas lidar com problemas simples demais ou
complicados demais é desagradavel. Os alunos dificilmente podem optar a
respeito desses problemas da maneira que os adultos geralmente podem.
Se o aluno se depara com atividades dificeis demais rotineiramente, é facil
imaginar que ele ndo dara muita atengdo a escola. Eu n&o iria querer resolver
as palavras-cruzadas do New York Times durante varias horas por dia.
(WILLINGHAM, 2011, p. 24)

A questdo relacionada a falta de curiosidade matematica é apontada como
um dos principais problemas em sua aprendizagem, segundo a neurociéncia, pode
estar relacionada a uma certa “falta de calibragem” na dose certa se tratando no nivel
de dificuldade oferecido pelas questdes que s&o propostas aos alunos. Nesse sentido,
a metodologia ativa denominada sala de aula invertida encontrada em Bacich e Moran
(2018), diz respeito a esse assunto sobre curiosidade. A sala de aula invertida &€ uma
técnica na qual o professor pode langar méo para estimular os alunos a serem produtores e
socializadores do conhecimento. O maior beneficio da sala de aula invertida é a interacéo
do professor-aluno e aluno-aluno. Como a maior parte do tempo, o professor passa de
expositor para um orientador da aprendizagem, o maior beneficio estd em saber dosar os

niveis de materiais, a ponto de despertar a curiosidade nos estudantes.

Inumeras ferramentas tecnoldgicas existem para facilitar a abordagem e a orientagéo
do professor no sentido da curiosidade, respeitando os achados da neurociéncia, por
exemplo, o professor tem hoje a disposicao tecnologias como filmes, internet, documentarios,
pode também utilizar redes sociais para compartilharem os achados com todos os outros
alunos e pode estimular a produgcédo de conhecimento em ferramentas compartilhadas em
nuvem.

Despertar a curiosidade e saber qual a dose correta de dificuldade a ser ensinada
pode ndo ser uma tarefa simples. No entanto, tanto as metodologias ativas quanto a
neurociéncia apoiam as mudancas e norteiam a acdo docente rumo a um futuro melhor

para aumentar a curiosidade no aprendizado de matematica.

4.2 Aprendizagem baseada em problemas X falta de base

Segundo Willingham (2011), para ensinar bem, vocé deve prestar grande atencéo
aquilo que uma tarefa fara os alunos pensarem, porque € disso que eles irdo lembrar, € ndo

daquilo que vocé deseja que eles pensem. Qualquer professor, segundo o autor, ja passou
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por uma situagéo parecida: faz uma aula cheia de exemplos incriveis, coloca muitas cores,
traz contetdo aprofundado e no dia seguinte os alunos nao se lembram de nada a nédo ser
da piada que vocé fez no intervalo das aulas. E a resposta da ciéncia cognitiva para essa
questdo de esquecimento é objetiva: faga-os pensar sobre o que algo significa, utilizando

um método para realizar tal tarefa — estrutura de histéria, por exemplo.

Em Bacich e Moran (2018), a metodologia ativa denominada Aprendizagem
Baseada em Problemas geralmente tem a seguinte ordem didatica: raio-x da experiéncia,

exploragao, investigacéo, resolu¢do do problema em si e avaliagéo.

A articulagéo entre todas as etapas visa garantir o engajamento cognitivo e o
enfoque profundo dos alunos nas situagdes-problema. E a contextualizagao
cognitiva tem como objetivo propor desafios alcangaveis para uma
aprendizagem por meio da experimentagdo e enfrentamento de situagdes-
problema, partindo do concreto e conhecido para alcancar o mais abstrato e
distante. (BACICH; MORAN, 2018, p. 339).

Em Masola, Vieira e Allevato (2016), os autores declaram que nas pesquisas foram
identificados que os discentes sé@o condicionados a resolver problemas de forma mecénica,
priorizando procedimentos técnicos, sem usar a reflexdo, em usar historia que tragam
significados. E essa € a correlagdo que as recentes pesquisas na area da neurociéncia
trazem: sem significado os alunos ndo lembrardo de nada a nédo ser a piada que o professor

fez no intervalo entre as aulas na escola.

Trazer significado € a esséncia da metodologia ativa baseada em problemas.
Diferente dos livros didaticos, que as solugdes ja estédo todas disponiveis, na metodologia
baseada em problemas os alunos sado estimulados a irem atras de suas proprias respostas.
Séo estimulados a encontrarem suas préprias solu¢des. O aluno é estimulado a construir
sua prépria experiencia de aprendizado, e assim construir sua histéria que tenha significado

fazendo assim que as licdes ndo sejam esquecidas no futuro.

4.3 Aprendizagem baseada em projetos X dificuldade em ler matematica

Durante o aprendizado de matematica grande parte dos alunos mencionam a
dificuldade em abstrair seus conceitos e aplica-los no mundo real (MASOLA; VIERIA;
ALLEVATO, 2016). Uma operagéo aritmética feita em sala de aula, por exemplo, a soma de
fracdes, acaba n&o sendo utilizada na vida fora da escola porque os alunos néo conseguem

entender em que momento os conceitos podem ser aplicados fora da aula.

Abstracao é a meta da escolarizagdo. O professor quer que os alunos sejam
capazes de aplicar a aprendizagem de sala de aula em novos contextos,
inclusive aqueles fora da escola. O desafio € que a mente ndo se interessa por
abstragdes, ela prefere o concreto. E por isso que, quando encontramos um
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principio abstrato — uma lei da fisica como forgca = massa X aceleragéo — nés
solicitamos um exemplo concreto para facilitar a compreens&o. O principio
cognitivo que orienta esse aprendizado é: Compreendemos novas coisas
no contexto de coisas que ja sabemos, e a maioria daquilo que sabemos é
concreto. (WILLINGHAM, 2011, p. 86)
De maneira geral, as dificuldades apontadas pelos autores citados dizem respeito
a falta de habilidades dos alunos em aprender abstracdes. N&o relacionam os conteudos

com sua vida real e sentem dificuldades em fazer generalizacoes.

Os desafios da aprendizagem abstrata, segundo a neurociéncia, passam por
sabermos relacionar tudo aquilo que é abstrato com aquilo que seja concreto para nés. Ou
seja, tudo aquilo que sabemos de certa maneira que funciona na realidade, na vida pratica,
na vida concreta. Segundo Willingham (2011), o melhor caminho é expor aos alunos a
muitas e diferentes versées da mesma abstracédo — isto é, fazer os alunos calcularem, area
por exemplo, em diversos problemas como areas de suas préprias mesas na escola, portas,
cadernos, quadras, campos de futebol etc. Nesse sentido, a abstracdo area sera aprendida,
pois saberemos relacionar facilmente com situagbes concretas que experimentamos e

saberemos como resolvé-las.

A metodologia ativa aprendizagem baseada em projetos traz justamente essa
proposta: ensinar os estudantes a tornar o conhecimento aplicavel mesmo que nao

necessariamente em algo concreto.

Por meio dos projetos, sdo trabalhadas também suas habilidades de
pensamento critico e criativo e a percepgado de que existem vérias maneiras
de se realizar uma tarefa, competéncias tidas como necessérias para o
século XXI. Os alunos s&o avaliados de acordo com o desempenho durante
as atividades e na entrega dos projetos. (BACICH; MORAN, 2018, p. 61)

Em Resende (2013), uma das principais queixas sobre a aprendizagem em
matematica esta na dificuldade dos alunos em fazer a relagdo dos contetdos aprendidos
com a sua vida no dia a dia. Fazer a relagdo dos conteudos abstratos da matematica
com as questdes concretas da vida cotidiana ndo € uma tarefa simples como muitos
docentes imaginam que seja. As neurociéncias trazem, do ponto de vista cientifico, uma
resposta objetiva para esse problema: expor os alunos, os aprendizes, a diversas situacdes
problemas, a diversos projetos, a diversas versdes da mesma questdo ao ponto de saberem
abstrair diante de inesperados desafios tomando como base as situagdes concretas que
ja experimentaram. As neurociéncias trazem as respostas e as metodologias ativas, os

métodos.
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4.4 Gamificacao X dificuldade com raciocinio légico

O raciocinio logico é inerente ao estudo das ciéncias exatas. As operagdes
mateméticas requerem légica na sua organizagdo como um todo. Conforme aponta
Masola, Vieria e Allevato (2016), o aprendizado e o dominio do raciocinio légico requerem
muito trabalho dos estudantes e acaba por ser uma grande barreira no entendimento da
mateméatica durante a vida escolar. Para driblar esse grande obstaculo, o autor Willingham

(2011) propde muita pratica que segundo ele leva a perfei¢ao.

Vocé nédo pode tornar-se um bom jogador de futebol se, enquanto dribla,
estiver concentrado na forca com a qual deve acertar a bola, em qual parte
do pé utilizar etc. Processos de nivel mais baixo como esses, devem vir a
ser automaticos, abrindo espacgo para preocupagdes mais sofisticadas, como
estratégias de jogo. (WILLINGHAM, 2011, p. 102)

Para sustentar ainda mais seus argumentos em favor da pratica o mesmo autor

propde um pequeno exercicio conforme mostra a figura abaixo.

Figura 2 — Nomeie cada figura ignorando o texto. E dificil fazer isso quando o texto n&o
combina com a imagem, pois a leitura € um processo automatico

Fonte: WILLINGHAM (2011, p. 108).

A figura 2 oferece uma ideia de como um processo automatico opera, mas
ele € um exemplo atipico, porque o processo automatico interfere naquilo que
vocé esta tentando fazer. Na maioria das vezes, 0s processos automaticos
ajudam em vez de atrapalhar. (WILLINGHAM, 2011, p. 107)

A prética leva a experiéncia segundo as licdes da neurociéncia. Nesse sentido, as
dificuldades relacionadas com o raciocinio légico encontrados em muitos assuntos que
dizem respeito a aprendizagem da matematica tem suas raizes na falta de pratica. Resende
(2013) apontou esse problema da falta de pratica, como sendo um dos motivos citados do

ponto de vista dos docentes para explicar as razdes do baixo aprendizado em matemaética.
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As metodologias ativas trazem fluéncia para a questédo da pratica com o método da
gamificacdo. Em termos simples, gamificacéo € trazer o ambiente do jogo, principalmente
do videogame, que se tornou muito popular nas Ultimas décadas, para a sala de aula.
Os jogos possuem bastante similaridade com as metodologias ativas: buscam metas e
recompensas, estimulam o desenvolvimento (passar fases), provocam competicdo sadia
(quem podera vencer), resolvem problemas (encontram saidas e solugbes) e por fim
colabora para o protagonismo (o jogador/aluno vai até o final para receber sua vitoria).
N&o é por acaso que essa metodologia muitas vezes faz brilhar os olhos dos jovens, pois
eles estdo acostumados com esse territorio, mas, outras vezes fazem torcer o nariz dos

docentes, pois estes ndo estdo habituados com tanta tecnologia.

Jogar, principalmente jogos eletronicos, envolve légica. E é justamente essa

habilidade requerida com um fator decisivo na compreensao da matematica.

Se a pratica faz os processos mentais se tornarem automaticos, podemos
perguntar que processos precisam se tornar automaticos. A recuperagao
de fatos numéricos parece um bom candidato, assim como a identificagcédo
dos sons das letras. Um professor de ciéncias pode decidir que seus alunos
precisam ter internalizados alguns fatos sobre elementos quimicos. Em
geral, 0s processos que necessitam se tornar automaticos sdo a base das
habilidades que proporcionardo o méaximo de beneficios. Essa base é o que
precisa ser praticado em uma matéria especifica; domina-la é o pré-requisito
para o avango na aprendizagem. (WILLINGHAM 2011, p. 117)
Se tratando de aprendizagem néo ha atalhos. As dificuldades encontradas pelos
alunos em “decorar” conceitos matematicos e com isso ndo possuirem raciocinio légico tem
respaldo neurocientifico. E necessario pratica para internaliza-los. A gamificacéo aplicada

com todos os cuidados por um docente experiente pode fazer toda a diferenca.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Diversos estudos publicados nas ultimas duas décadas sobre a educagéo matematica
no Brasil apontam para um cenério educacional que necessita urgentemente de reformas.
A educagédo, como um todo, ainda sofre no pais, mas a educagdo matematica sofre ainda
mais. Em linhas gerais, conforme os estudos identificaram, é possivel citar duas principais
causas desse problema: a méa formagéo do professor e o baixo incentivo profissional por
parte dos poderes publicos. Ainda ndo foi possivel eliminar os problemas relacionados a
politica educacional brasileira, sendo assim, numa luta heroica, os docentes se antecipam
em possiveis solugdes para a reforma educacional e uma formagéo melhor e, trazem para

o debate as metodologias ativas para uma educacéo de qualidade.

As metodologias ativas vém como uma promessa de melhora na educacdo. Ainda
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ndo é possivel afirmar seu papel numa possivel mudanga de uma baixa qualidade de
ensino para um patamar de alta qualidade. No entanto, os estudos identificaram que as

metodologias ativas podem contribuir para o objetivo.

Dando forca para as metodologias ativas estdo as neurociéncias educacionais.
Nas ultimas décadas, os estudos sobre como ocorre o aprendizado vém ganhando cada
vez mais consisténcia e, estdo trazendo muita qualidade na aplicacdo mais eficiente dos
métodos de educacdo. Nesse novo cenario de pesquisa educacional, as metodologias
ativas parecem ratificar os achados das neurociéncias e de caminhos mais eficientes para

0 aprendizado.

Ha varios métodos dentro das metodologias ativas, sendo ainda € necessario colocar
a prova numa sala de aula todos eles para se chegar a uma conclusdo mais consistentes a
respeito da sua eficacia. No entanto, pelos estudos, pelas aplica¢des praticas de docentes
identificados nos diversos artigos, as metodologias apontam para um futuro promissor na

educacdo matematica brasileira aumentando sua qualidade sem precedentes na historia.
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de Mato Grosso (PPGE-UFMT). Mestra em Educagéo pela mesma instituicdo. Especialista
em Fundamentos da Docéncia para a Educagédo a Distancia pelo Centro Universitario de
Varzea Grande (UNIVAG). Licenciada em Matematica pela mesma instituicdo. Link do
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4334525128444380.

MATEUS SOUZA DE OLIVEIRA - Doutorando em Ensino pela Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), mestre em Educagéo Matematica pela Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC), especialistaem Tecnologias e Educagéo Aberta e Digital pela Universidade
Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB) com dupla certificagcéo pela Universidade Aberta de
Portugal (UAb), licenciado em Matematica com enfoque de Informética pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Professor de Matematica do Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), atualmente lotado no campus de Seabra.
Link do Curriculo Lattes: http:/lattes.cnpq.br/7952323742399403.

MAYCON SANTOS DE SOUZA - Licenciado em Matematica pela Universidade Federal de
Rondénia. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpqg.br/9212433442633608.
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REJANE DO NASCIMENTO TOFOLI - Mestranda no Programa de Pés-graduagdo em
Educacao, Arte e Histéria da Cultura da Universidade Presbiteriana Mackenzie e bolsista
pela Capes. Bacharel em Instrumento - Piano pela Universidade Sao Judas Tadeu.
Habilitacdo Plena em Musica Nivel Técnico pela UNASP. Participa do Grupo de Pesquisa:
Arte e Linguagens Contemporaneas — CNPq sob a lideranga do Prof. Dr. Marcos Rizolli. Tem
atuado na area da Arte e Educacgéo com énfase em Musica como compositora, arranjadora e
educadora. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpqg.br/9569049441070891.

RENATA GERHARDT GOMES ROZA - Professora de Matematica no Colégio Presbiteriano
Mackenzie em Sao Paulo, doutoranda em Educacgéo pelo Mackenzie/SP, mestre em Ensino
de Ciéncias e Matematica pelo CEFET/RI. E especialista em Educacdo Matematica
e licenciada em Matematica pelo UGB/RJ. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpqg.
br/6442647433107414.

RENATO DUARTE GOMES - Professor de Matemética das redes de ensino estadual
de Pernambuco e municipal de Carpina, atuando na fungdo de Coordenacgdo Geral de
Planejamento e Articulagédo na Geréncia Regional de Educagéo da Mata Centro em Vitdria de
Santo Antdo. Mestrando em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica pela Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB). Especialista em Processos Educacionais e Gestao de
Pessoas - Faculdades Integradas da Vitéria de Santo Antdo (FAINTVISA/PE). Graduado em
Matematica pela Universidade Estadual Vale do Acarat (UNAVIDA). Link do Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/1520731283716857.

RITA DE CASSIA SILVA E SILVA - Professora na Educagéo Infantil Colégio Presbiteriano
Mackenzie em Sdo Paulo. Mestranda em Arte, Educacéo e Historia da Cultura. E especialista
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pela Universidade Presbiteriana Mackenzie, é
especialista em Arte e Educacéo pela Universidade de Sao Paulo (USP). P6s-Graduagdo em
Psicologia Yunguiana — Instituto Freedom — Incompleto 2020. Link do Curriculo Lattes: http://
lattes.cnpq.br/2683656803197518.

ROGERIO HARADA DO NASCIMENTO - Bacharelando em Estatistica pela Centro
Universitario das Faculdades Metropolitanas Unidas. Especialista em Docéncia para o Ensino
Superior pela Universidade Presbiteriana Mackenzie. Especialista em Analise de Dados e
Data Mining pela Fundacéo Instituto Administracéo. Licenciatura Plena em Matematica pela
Universidade Nove de Julho. Atualmente, € Analista de Custo e Orgamento do Itad Unibanco
S.A. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6854790731492155.

SAMANTA MARGARIDA MILANI - Possui Mestrado em Matematica em Rede Nacional
(PROFMAT/UNIR). E especialista em Metodologia do Ensino de Matematica e Fisica
(UNINTER). Graduada em Matematica pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
Atualmente, é professora efetiva do Instituto Federal de Educagdo Ciéncias e Tecnologia
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de Rondénia (IFRO), campus Cacoal, atuando como professora do curso de licenciatura
em Matematica nas areas de Metodologia do Ensino da Matematica | e Il, com énfase na
linha de pesquisa de Formacgéo de Professores. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.
br/1852531797620789.

SIDNEY LEANDRO DA SILVA VIANA - Mestrando em Ensino de Ciéncias e Matematica pela
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Graduado em Licenciatura em Matematica pela
mesma instituicéo. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpqg.br/5629454575459956.

SORAYA SOUSA AMIM - Professora na Rede Municipal de Ensino de Santo Ant6nio do Taua
(PA), na Escola Municipal de Rosa Cardoso Modesto. Especialista em Libras pelo Centro
Universitario Leonardo da Vinci. Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado do
Para. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7928578457827533.

SUELY DULCE DE CASTILHO - Professora do Programa de P6s-graduagcéo em Educacgéo
da Universidade Federal de Mato Grosso (PPGE-UFMT. Doutora em Educagao — Curriculo
pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP). Mestra em Educacéo
pela Universidade Federal de Mato Grosso. Licenciada em Letras/Literatura pela mesma
instituicdo. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3319256499971932.

VALDSON DAVI MOURA SILVA - Possui Licenciatura em Matematica pela Universidade
Federal de Campina Grande (2004), Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
(PROFMAT) e Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica pela Universidade
Estadual da Paraiba (2018). Atualmente é professor efetivo da Rede Estadual de ensino da
Paraiba. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/4018422210858566.

VALERIAAGUIARDOS SANTOS - Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo
Matematica e Tecnol6gica na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e bolsista Capes.
Possui mestrado em Educacédo Matematica e Tecnologica pela UFPE e especializagdo em
Ensino da Matemética pela Faculdade Escritor Osman da Costa Lins (FACOL) e graduacéo
em Licenciatura Plena em Matematica pela Universidade de Pernambuco (UPE). Link do
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3851769733529550.
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