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PREFACIO

E com muita alegria e satisfacdo que temos o privilégio de realizar um pequeno
prefacio dessa obra de grande relevancia para todos aqueles que militam na causa da
educacdo, mais especificamente na educacdo matematica, resultado do trabalho sério e
competente de alunos, professores e pesquisadores das mais variadas areas de todo o

Brasil, porém que tem como cerne de suas reflexdes a Educagéo Matematica.

Aformagéo de professores para atuar na Educagéo Basica ndo é uma tarefa facil, e,
nesse sentido, destacamos a importancia dessa obra, pois ao tratar a tematica da Educacao
Matematica, por meio dos mais variados prismas, permite ao leitor encontrar um subsidio
excepcional para refletir sobre o papel docente nesta area tdo fundamental para o pais.

Sabemos os problemas que a carreira docente passa nestes Ultimos anos, porém
sabemos também da importancia da educacgao e do papel do professor em uma sociedade
cada vez mais desenvolvida e carente de bons profissionais nesta area. Em outubro
de 2008, a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) e a Organizacao das Nacbes
Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), em pronunciamento conjunto por
ocasido do Dia Internacional do Professor, revelaram preocupacao com a valorizagdo do
magistério e com a falta de interesse dos jovens por essa profissdo. Tem sido divulgada
néo s6 a queda na demanda pelas licenciaturas e no numero de formandos, mas também a
mudanca de perfil do publico que busca a docéncia. O que faremos e o que estd comegando
aqui € buscar alternativas para tornar a carreira de professor mais atrativa (GATTI et al,
2008; GATTI E BARRETTO, 2009). Ja se passaram anos desde que as organizagbes
internacionais demonstraram essa preocupacéo, e, no entanto, as situagdes educacionais
ainda parecem inalteradas. E por isso que essa obra é de extrema relevancia, pois ao
abordar, por meio de inumeros artigos a Reflexdo Matematica, induz o publico leitor a
pensar sobre sua importancia e com isso atrair jovens para a formagéo de professores,
melhorando a educacéao.

O problema da atratividade da carreira ndo € um fendmeno nacional. Até mesmo os
paises que nao registram problemas de escassez de docentes manifestam preocupacgéo
em atrair bons profissionais. A Finlandia, por exemplo, pais que se destaca pelos excelentes
resultados no sistema educativo e pela valorizagdo da profissdo docente pela sociedade,
tem se preocupado em tornar a carreira docente mais atrativa. Diante desse cenario em
que a docéncia vem deixando de ser uma opcéo profissional procurada pelos jovens, é
necessario considerar o problema e discutir que fatores interferem nesse posicionamento
e porque tem decrescido a demanda pelas carreiras docentes, especialmente na educagéao
basica. A questado é importante porque o desenvolvimento social e econdmico depende
da qualidade da escolarizagéo basica, ainda mais na emergéncia da chamada sociedade



do conhecimento. Em outras palavras, esse desenvolvimento depende, portanto, dos
professores no seu trabalho com as criangas e jovens nas escolas.

Neste sentido, as contribuicbes dessa obra para a reflexdo educacional séo
extraordinarias na medida em que traz um aporte indispensavel para a compreenséo
da importancia da Matematica no nosso cotidiano. Ao apresentar artigos de forma
multidisciplinar, porém todos convergindo com a Educagdo Matematica, evidencia sua
atualidade e sua necessidade para a sociedade. Sdo dezenas de artigos reunidos e
uma grande quantidade de pesquisadores que nos brindam com temas que vao desde
a matematica computacional, passando pela alfabetizacdo matematica, pelas resolugées
de problemas, pela matematica financeira, também pelas metodologias ativas, além da
formacéo docente em matematica e refletindo sobre temas atualissimos como os jogos
digitais e a educagdo matematica remota, resultado do periodo pandémico em que vivemos.

Por isso, esta obra intitulada REFLEXOES SOBRE A EDUCAGAO MATEMATICA
chega em boa hora e nos traz um grande alento, por meio de relatos de experiéncias
permeados por uma enorme esperanca que evidencia ainda mais a importancia
imprescindivel da multiplicidade dos saberes teéricos e praticos envolvidos na atuagéo
docente na area de matematica, sobretudo em mundo caracterizado pela continua
globalizagéo cultural e econémica. Com efeito, este livro renova nossas motivagbes para
propor, desenvolver e concretizar propostas referentes a formagéo de professores mais
significativas e, assim, mais préximas da realidade brasileira.

Cabe ressaltar que publicagbes como esta tém como misséo, além de divulgar os
resultados das pesquisas desenvolvidas nas Universidades, fomentar a criacdo de uma
consciéncia critica. Saber interpretar o0 mundo em que vivemos €& de suma importancia
para que ideologias preconceituosas ndo sejam eternizadas na sociedade como verdades
absolutas e, principalmente, para que saibamos nos reinventar em tempos de grandes

dificuldades.

E por isso que a Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM), e a sociedade como
um todo se sente feliz e honrada com esta publicacdo. Que a leitura atenta dos textos
seja ndo apenas proveitosa academicamente, mas que também sirva de paradigma para
iniciativas similares a serem promovidas por profissionais de outros campos que estejam
comprometidos com a formagéo de educadores.

Boa leitura!

Prof. Dr. Marcelo Martins Bueno

Diretor do Centro de Educacéo, Filosofia e Teologia
Da Universidade Presbiteriana Mackenzie
Professor Titular do PPGEAHC — UPM
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CAPITULO 12

INTENCIONALIDADE DOCENTE NO ENSINO
DE MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS (EJA) — ATUANDO NA ZONA DE
DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Carlos Alberto Galvao da Silva
Universidade Presbiteriana Mackenzie

Eriko Matsui Yamamoto
Universidade Presbiteriana Mackenzie

11 INTRODUCAO E PROBLEMATIZACAO
A Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA)

oferece inUmeros desafios educacionais devido
as suas caracteristicas e peculiaridades, com
destaque para a perspectiva de grande fator
motivacional: os alunos da EJA s&o voluntérios.
Por lei, ndo ha obrigatoriedade do aluno se
matricular nesse segmento educacional, o que
néo torna o processo de ensino-aprendizagem
menos complexo. A diversidade sociocultural e
econdmica, desigualdade racial e de género sédo
caracteristicas desse grupo e refletem um modelo
educacional que pouco privilegia segmentos
populacionais mais necessitados e com maior

defasagem educacional.

Dentre os grandes desafios do Plano
Nacional de Educacgao (PNE), estéo previstos até
2024, o aumento de 25% do nivel educacional
e igual percentual para o vinculo de matriculas
na EJA conectados a educagdo profissional.
A relevancia nacional é dada as estratégias
inclusivas, por meio da educacéo, de cidadéos

que nao tiveram oportunidade de aprendizado

adequado, sendo a EJA uma das formas de
resgatar e acolher todos os 11 milhées de
brasileiros identificados como analfabetos pelo
censo do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE, 2018).

O perfil do educando da EJA é
jovem, adulto e idoso que néo teve acesso a
escolarizagdo ou ndo conseguiu dar continuidade
aos seus estudos por motivos, muitas vezes,
alheios a sua vontade. E, sem duvida, uma tarefa
dificil pensar e organizar curriculos escolares
para esse repertério de alunos. Da mesma
forma, para o educador é um desafio trabalhar
com esses jovens e adultos, exigindo deles muita
dedicacéo e sabedoria, pois eles fazem parte de
um universo de alunos que nao estao habituados

ao ambiente escolar.

E a matematica faz parte da grade
curricular da EJA, sendo de grande importancia
na formacdo do carater social do educando,
pois constitui-se como uma disciplina que atua
diretamente na estruturacdo do pensamento e
do desenvolvimento do raciocinio légico, fazendo
parte da vida de todos, desde experiéncias
simples como contar e comprar até as mais
complexas. No entanto, a matemética & vista
como uma disciplina muito dificil, ainda mais
pelos alunos da EJA, que se decepcionam a

ponto de desistirem de concluir seus estudos.
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Assim, o professor da EJAtem que lidar com educandos de diferentes peculiaridades:
a especificidade socioecon6mica, a diversidade cultural, a baixa autoestima, a questéao

geracional, a diversidade étnico-racial, entre outras.

Diante disso, levantamos algumas questdes: Qual é o papel do professor da EJA?
Como devem ser suas praticas pedagdgicas para motivar o aluno e fazer com que ele
consiga aprender matematica? Como deve ser a postura do professor em relagdo aos

alunos da EJA?

A percepgao inicial sobre o papel da matematica aplicada a formagéo dos individuos
tem origem prévia ao ingresso dos educandos nos sistemas educacionais. Os métodos
didaticos utilizados pelo professor, em seu processo de ensino-aprendizagem, inferem
significativamente no desenvolvimento dos alunos e, portanto, seu papel, como mediador,

nesta area do saber, possui extrema relevancia (DUBET, 1997).

Desta forma, a presente pesquisa apresenta a compreenséo do papel do professor
e sua abordagem pedagogica em sala de aula, bem como as competéncias e habilidades
requeridas no processo de ensino-aprendizagem de matematica para a EJA. A pesquisa foi
realizada durante o estagio supervisionado em matemética, a partir da observagéo da sala

de aula, organizacgao, rotinas e formatos avaliativos utilizados.

As caracteristicas socioculturais dos alunos possuem relevancia no contexto
observado, corroborando a avaliagcéo etnografica, para a correta interpretacdo pedagogica
da sala de aula, ocupada heterogeneamente por alunos na faixa etaria de vinte a oitenta

anos.

21 REFERENCIAL TEORICO

Segundo Justino (2013), a pratica docente precisa associar o dominio de conteudo,
a estrutura da matéria trabalhada e o entendimento de processo formativo do professor,
histérico e evolutivo, justificando o desenvolvimento do conhecimento criativo de contetdos
e procedimentos, promovendo a constru¢éo de novos saberes aos alunos. Este € um ponto
de interesse de observagao que permite a compreenséo de agbes docentes, inicialmente,
intuitivas transformadas em métodos estruturados e fundamentados em saberes e vivéncias

preexistentes, deixando em evidéncia, a pratica pedagogica.

O estabelecimento de uma conexdo com os temas ja trabalhados é fundamental
para que o aluno acesse de forma guiada, saberes preexistentes e possa melhorar sua
aprendizagem durante as intervengdes do professor em sala de aula (ARAUJO, 2012). Os

saberes profissionais precisam estar associados as praticas de ensino, ndo sendo possivel
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estudar o trabalho sem a compreenséo do trabalhador (TARDIF, 2000). Em sala de aula, a
préatica e a experimentagéo contribuem de forma significativa na fundamentagéo docente
e nas ferramentas escolhidas, durante o planejamento das abordagens junto aos alunos.
O termo “aproximacdo” define a necessidade de o professor conhecer e reconhecer as
necessidades de seus alunos de forma a construir um ambiente de ensino e aprendizagem

real e plural em sala de aula.

Segundo Zabala (1998), a compreenséo da intencionalidade docente na condugéo
de atividades junto aos alunos, é essencial por apresentar os meios pelos quais serao
alcancados os objetivos definidos no plano de ensino, e as relagbes criadas junto aos
conteudos propostos. Sem o conhecimento dos intentos educativos ndo é possivel avaliar
se a aula atingiu seu propésito. A formacao integral do aluno esta fortemente associada ao
conceito de cidadania e consequentemente ao papel da escola como ambiente formador.
Como educadores, devemos estar atentos aos objetivos estabelecidos para o processo
de ensino-aprendizagem, pois muitos comportamentos esperados dos alunos néo seréo

realizados apenas em sala de aula, mas propostos a partir dela.

De acordo com Zabala (1998), a separagdo dos objetivos por tipo permite-nos ter
compreensao e objetividade sobre os aspectos esperados durante o desenvolvimento do
aluno. Além da compreenséo de conceitos e significados associados a um tema (conteudos
conceituais, em que se descreve e conhece), o desenvolvimento do saber fazer por uso de
técnicas que ampliem a autonomia do aluno e suas habilidades (conteudo procedimental,
em que se simula e aplica), e valores desenvolvidos, como solidariedade, respeito a

minorias e pensamentos distintos (conteudos atitudinais, em que se pondera e respeita).

Em uma proposta de abordagem, ha grande complexidade dada pelos mdltiplos
contetdos desenvolvidos em uma intervengdo, adicionando conteudos procedimentais
e atitudinais. A intencionalidade docente é fundamental para o equilibrio e dominio das
intervencoes realizadas, mesclando pesquisas, debates, sinteses e exposi¢cdes em grupo,
para que a atribuicdo de significado pelos alunos possa ser efetiva. Para interpretagédo
deste modelo de aula, além da unidade didatica, torna-se necesséria a adicdo da andlise

da sequéncia de conteudo.

Ao delimitar a unidade didatica, como o conjunto de atividades realizadas em sala
de aula com foco nos objetivos imediatos, a diferenciamos de uma abordagem transversal
e que envolvera diferentes contetdos de aprendizagem e que possa mesclar expressdes
orais e escritas, observagao, pesquisa, orientacdo espacial, entre outros, correlacionando-
os a diversos conhecimentos. A abordagem didatica atuara na retencdo de conhecimentos
em um periodo especifico, na qual os conteudos conceituais estruturardo a unidade,

porém isso nao é suficiente para o desenvolvimento esperado nos contetdos atitudinais ou
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procedimentais, pois esses contetdos precisam estar presentes em varias unidades para

consolidar seu desenvolvimento (ZABALA, 1998).

Conforme apresentado por Sacristan e Gémez (2007), a fungcdo da escola é
determinada em um contexto temporal e suscetivel ao conjunto de valores, propésitos,
crencas e teorias sociais como apresentado por Rue (1996), podendo ser observado como
um processo proposto no projeto pedagoégico. Neste contexto, o curriculo apresentado por
meio de um conjunto de disciplinas oferece um caminho direcionado ao aluno bem como
um desafio, e sua proposta devera convergir a experimentagao do individuo (STENHOUSE,
1991).

Os autores Angulo Rasco e Blanco Garcia (1994) apresentam trés concepgdes
sobre o curriculo, no intuito de explicar os caminhos para esta convergéncia. A primeira é a
compreensao do curriculo como uma sequéncia de contetdo capaz de construir saberes,
organizados sequencialmente e possibilitando a evolugdo gradativa de aprendizagens
embasadas em conhecimento prévio dos alunos. Essa concep¢ao ndo observa o processo
de aprendizagem em sua dinadmica e complexidade. A segunda é a abordagem do curriculo
como planificagdo, na qual vé-se treze sequéncias pouco flexiveis para o desenvolvimento
de conteudo. Ha um rigor excessivo em sua aplicacéo o que restringe as possibilidades
didaticas do professor e adaptacdo a realidade vivenciada pelos alunos, tornando-o pouco
efetivo para um aprendizado significativo. A terceira concepg¢éo apresenta o curriculo como
uma realidade interativa, sendo composto pela participacao ativa dos docentes, discentes
e demais envolvidos no ambiente de aprendizagem escolar. O professor se transforma em
protagonista e, com isso, torna-se uma importante ferramenta para o alinhamento entre a
identidade escolar e a sala de aula. Cabe ressaltar que, segundo os autores, a indagagéo
sobre o curriculo € pertinente e deve ser explorada em diregédo ao aperfeicoamento e plena

compreensao sobre sua aplicabilidade.

Para Sacristan (1995), as concepg¢des de curriculo podem ser descritas principalmente
como: (i) um fendmeno pratico complexo, abordando o planejamento, criagdo, adogéao
e avaliacdo das atividades propostas, de forma concreta ao ambiente escolar; (i) uma
praxis, integrando teoria e praticas pedagogicas como fungdo social da escola; (iii) uma
construgédo social, observando as experiéncias de aprendizagem individual dos alunos.
Ainda se destacam em sua abordagem; (iv) o curriculo como conjunto de conteudos,
sequenciados por nivel para constru¢do de conhecimento e dando a visibilidade de séries
formativas; e como (v) definidor de conteldo, legitimando e definindo saberes a serem

desenvolvidos e guias para a concepg¢éo escolar vigente.

A pergunta que se forma sobre a relevancia do curriculo contempla sua proposigéo

sobre o0 que ensinar, 0 que aprender, que estratégias e métodos utilizar. As dimensbes
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formadas para compreenséo do curriculo e definidas por Torre (1993) sdo descritas como
Reflexdo (fungéo tedrica e ideoldgica), Estratégia (elementos processuais) e Agcéo (forma
operativa e de implementacdo), que agrupam um conjunto de definicbes com diferentes
perspectivas sobre o curriculo, como sua concepgéo (fundamentos epistemologicos), seu
contetdo (competéncias e habilidades a desenvolver), a proposta pedagogica (ferramenta
didatica), a inovagdo curricular (contemporaneidade), a avaliagdo e a modalidade
(instrumentos pedagogicos), o0 modelo curricular (representacao tedrica e pratica), o nivel
de concretizagdo (conforme a abrangéncia de sua aplicagdo, por niveis ou hierarquias
educacionais), os principios (estrutura psicopedagogica), projeto pedagoégico (alinhado a
estratégia politica nacional escolar), as teoria do curriculo e o curriculo oculto (influéncia

sociocultural).

Segundo Libaneo (2004), o formato de sala de aula permite explorar as concepgdes
do curriculo construtivista apresentado por Piaget, o que permite a participagdo ativa do
aluno no processo de aprendizado, e o conceito de “zona de desenvolvimento proximal”
desenvolvido por Vygotsky (o aluno ndo consegue resolver os problemas por si s6, mas
consegue fazé-lo com a colaboragdo do professor), ou seja, a interagcdo social e da
mediacdo docente para a solugdo de problemas e desenvolvimento de um pensamento

critico com autonomia dos alunos.

O conhecimento escolar, elaborado em diferentes niveis do sistema escolar, deve
propiciar um amplo entendimento dos alunos de forma inclusiva e democratica, permitindo
0 acesso de todos baseado em um ensino ativo e afetivo, no qual o professor tem papel
relevante na escolha e na organizagédo de conhecimentos relevantes desenvolvidos pelos
alunos. Os conteudos selecionados devem permitir ao aluno a melhor compreenséo
de sua realidade e ampliacdo de seu universo cultural, tornando-o critico e auténomo,
possibilitando que a construgdo do conhecimento ocorra dentro do ambiente escolar,
refletindo as relagdes entre escola e sociedade. O conhecimento escolar tem origem em
ambitos de referéncia, como instituicbes de producéo cientifica, ambientes corporativos,
desenvolvimentos tecnoldgicos, atividades desportivas e corporais, produgdo artistica,
saude, em formas de se exercer a cidadania, como movimentos sociais, porém nao sendo
consideradas copias culturais, e sim adaptagées ao ambiente escolar (TERIGI, 1996).

Freire (1996) é contra os principios da educacéao bancéria, domesticadora, na qual
o professor é o detentor do saber e apenas deposita conhecimentos em seus alunos. Para
o autor, a pratica docente exige uma postura provocativa, sendo necessario estimular no
educando o pensamento critico, trazendo para a sala de aula questées que fagam o aluno

pensar, pesquisar e querer descobrir.

Schén (1997) destaca que toda situagdo educativa esta imbuida de imprevisibilidade
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e incerteza, e a reflexdo é fundamental para o professor se sentir capaz de enfrentar
situacdes novas e diferentes e de tomar as decisdes apropriadas. O autor define a reflexao-
na-a¢do como um processo no qual o professor aprende a partir da analise e interpretagédo

da sua propria exercicio, o que garante uma intervengao pratica, intencional e consciente.

O comportamento docente também estd embasado nas dez competéncias
apresentadas por Perrenoud (2000), por exemplo, o trabalho em equipe e o envolvimento

dos alunos na aprendizagem e trabalho.

31 METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta € uma pesquisa sobre a experiéncia vivenciada durante o periodo de estagio
de observagéo e participacdo em sala de aula na disciplina de matematica junto aos
professores do programa de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em um colégio do
municipio de Sao Paulo, no estado de S&ao Paulo, durante o segundo semestre de 2018.
Foram no total nove salas do periodo noturno, sendo trés do primeiro ano, trés do segundo
e trés do terceiro ano do ensino médio. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois os dados
foram obtidos no contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagéo
investigada, o que deu énfase mais o processo do que o produto e, se preocupou em

retratar a perspectiva dos participantes (LUDKE; ANDRE, 1986).

Foram observados os educandos da EJA que compdem a faixa etaria de vinte a
oitenta anos e seus professores com mais de vinte anos de docéncia, endossando conceitos

e principios da escola de promover o aprendizado continuo e ao longo da vida.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da abordagem do professor de matematica em sala aula, o foco da
observacédo foi a dimenséo instrucional e pedagdgica proposta por André (1992) e a
interacdo entre escola, docente e aluno. O tema apresentado em sala de aula seguiu com
inUmeras referéncias praticas ao contetido apresentado. Um detalhe relevante para as aulas
de matematica foi dado ao contetdo programético, intitulado como “proporcionalidades e
fragcbes”, que foi citado durante as aulas. A abordagem realizada em sala de aula teve o

intuito pratico com foco apenas na relagdo de consumo no cotidiano dos alunos.

Observou-se o estabelecimento de um ambiente que permitisse aos alunos
colaborarem entre si, em debates, pesquisas, constru¢des de conhecimento, estabelecendo
um elo para desenvolvimento de conceitos de compartilhamento, respeito, pratica de

argumentacao, entre outros objetivos propostos.
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Em uma das aulas sobre o tema de Educacgédo Financeira (o plano de aula de
matematica prevé o nome de proporcoes, fragdes, juros e descontos, que em observacao,
mostraram-se como 0 mesmo tema), foi solicitado aos alunos que informassem qual era
o dia do més em que estava ocorrendo a aula, em um critério ja convencionado entre o
professor e alunos, sendo que a soma de numeros, produto, raizes, entre outras operacoes,
formariam o dia atual. A data foi incluida pelo professor no canto da lousa como [- 6 + 6x6],

ou seja, dia 30, como exemplo corrente das diferentes aulas observadas.

Como suporte a aula, foram utilizadas e projetadas em uma tela branca, previamente
instalada sobre a lousa, uma apresentacéo elaborada em PowerPoint, com casos reais de
ofertas e descontos previstos na Black Friday de 2017, em situacdo analoga ao cotidiano

dos alunos (em um minimo de sete casos).

As indagagdes do professor por meio de vérias perguntas reflexivas em sala
instigaram a percepc¢ao dos alunos frente as supostas ofertas. Os argumentos apresentados
foram fundamentados com conceitos da disciplina por meio de projecdes com discussbes
sobre proporcionalidade (nas comparagbes entre combustiveis mais baratos, entre
gasolina e etanol, observados nas diferentes placas de propaganda de postos de gasolina
apresentados), descontos e juros embutidos (nas diferentes ofertas apresentadas de

hipermercados e anuncios de revistas).

O tema fake news (POUBEL, 2017) também foi abordado neste contexto, seguido
de inimeras recomendacoes sobre a necessidade de se calcular descontos e observar a
evolugao de precos ao longo do tempo (usando conceito de juros). O estimulo a reflexao
sobre o contexto das promog¢des e a importancia de estar atento ao que se vé foi constante
(suportado por varios anuncios do tipo “produto por R$ 1,00, 2 unidades R$ 2,00 e 5
unidades R$ 5,00” ou “margarina de 250g por R$ 4,99 e a segunda unidade com 50%
de desconto, por R$ 2,99 etc.”), todos os exemplos de promogbes apresentados, ndo

continham de fato desconto algum, mesmo sendo esse 0 conhecimento indutivo ao tema.

O engajamento dos alunos foi imediato e a participagéo ativa foi levada pelo estimulo
a realizagéo das contas para conclusédo se os descontos sdo os ideais. Os raciocinios para
os calculos foram apresentados pelo docente, seguidos de um exemplo discutido por cerca
de cinco minutos com os alunos. O professor iniciou os calculos e raciocinios, solicitando
aos alunos que contribuissem com os nameros faltantes. O uso do aplicativo Yellow bike
foi fortemente debatido como forma de reflexdo sobre o custo-beneficio deste conceito
para os alunos, ou o exemplo de um carro de dezesseis mil reais financiado em quarenta
e oito parcelas de quinhentos reais, para algum individuo que possuisse quinhentos reais
adicionais em seu orgcamento. Rapidamente, o tema foi associado aos custos implicitos da

posse de um veiculo como o IPVA (Imposto sobre a Propriedade de Veiculos Automotores),
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seguro, para mais de um ano (conceito de temporalidade).

As perguntas realizadas sem contexto pelos alunos com respostas ou comentarios
incorretos foram rapidamente ignorados, sendo reforgados os conceitos matematicos a
utilizar corretamente (sem reprimendas) pelo professor. As dividas comuns ou de maior
interesse pela classe foram debatidas em sala com constantes inferéncias do professor
com a clareza das explicagbes e redundancia de exemplos diversos no intuito de fixar o
entendimento. O uso de recursos didaticos, como calculadoras, era permitido em sala de
aula e os exercicios avaliativos eram compartilhados apds as explica¢des. Esses exercicios
deveriam ser entregues ap0s concluidos, incluindo a demonstragéo dos calculos realizados,
porém sem rigor para tal demonstracdo, sendo aceitos diferentes desenvolvimentos para
0s exercicios, com maior ou menor numero de etapas e a entrega poderia ser realizada em

aulas subsequentes.

As duvidas dos alunos poderiam ser abordadas pelo professor, enquanto ele
circulava pela sala de aula ou entre os proprios alunos. Neste sentido, a estrutura da sala de
aula em formato de “U” facilitou a formagao de grupos, o que auxiliou nas interagbes, uma
vez que ndo era possivel que professor atendesse a todos os alunos durante os quarenta
minutos de aula. Ao concluir as atividades, os alunos solicitavam o visto do professor em
seus cadernos atestando o desenvolvimento ou resolucdo corretos para cada exercicio

proposto.

Apesar de existir um livro de referéncia utilizado pelo docente, ndo foi observado
0 uso ou referéncia deste recurso aos alunos. As aulas observadas eram estruturadas
em quadrantes. Havia um diario de classe atualizado on-line na propria sala de aula pelo
docente, facilitando o acompanhamento dos contetdos planejados e abordados em todas

as matérias e classes.

A abordagem de um novo contetdo para a sala de aula foi natural, pois essa
informacao ja havia sido compartilhada na semana anterior, sendo esse momento uma
continuacdo da ultima aula dada. A aula proposta foi apresentada e desenvolvida por
topicos e os conceitos ligados a tematica da aula (fake news) foram apresentados e
explicados. Os alunos foram informados de que participariam de atividades em grupo para
compartilhar os entendimentos sobre os exercicios e desenvolver o tema em conjunto.
Os alunos comentaram entre si durante o intervalo de aulas sobre os “falsos descontos”.
Cabe ressaltar que em salas onde havia maior indisciplina dos alunos, a proposicéo de

conteudos programaticos foi reduzida em 33%, conforme tabela 1.
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Tabela 1 - Tempo requerido no desenvolvimento de conteudos em sala de aula

Fonte: elaboragéo pelo autor durante periodo de estagio (2018).

Aorganizagdo da sala de aula é muito importante e deve ser levada em consideragédo
no planejamento da aula, juntamente com os objetivos que serdo desenvolvidos,
propiciando um melhor aproveitamento da aula. Para os exemplos discutidos em sala de
aula, o professor delimitou o tempo aplicado em cada caso, fazendo com que diferentes
abordagens pudessem ser testadas com mais ou menos exemplos, obtendo maior ou

menor engajamento dos alunos.

Sob a perspectiva do pensar reflexivo conceituado por Schén (1997), houve uma
aproximacdo maior dos alunos junto aos temas abordados, devido a contextualizagédo
e a contemporaneidade dos assuntos. Apresentar contelidos de estudo em situagbes
praticas, proximas a realidade do aluno, fez com que o grupo tivesse de imediato uma
maior participagéo, por meio de engajamento, debates de ideias intermediadas pela pratica
dialética entre a teoria e prética, argumentacdes e proposi¢des sobre as ideias trabalhadas,

de modo a formar no ciclo de aprendizagem a assimilagéo, redefinindo saberes existentes.

Regularmente, os alunos eram estimulados a complementar as frases conclusivas
do professor ou a compartilhar um caso semelhante que tivessem presenciado em seu
cotidiano. A absorcdo das novas informagbes ocorreu de forma gradativa e ao refletirem
sobre as situacdes e confrontarem ideias em voz alta, novas percepgbes foram se
constituindo. O uso de perguntas reflexivas como, por exemplo, sobre o custo da conta de
agua e o calculo necessario para compor uma tarifa de energia propiciam o engajamento
do aluno ao contetido e criagdo de vinculos junto aos temas estudados, uma vez que séo

facilmente associados ao cotidiano do aluno.

Algumas emocgobes puderam ser percebidas nos alunos ao concluirem por si, sobre
a necessidade de estarem atentos a situagdes usuais em que esse novo conhecimento

Ihes parecia de alguma utilidade. Desta forma, a tematica fake news permitiu ao professor
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navegar em diferentes areas de conhecimento e a resposta as reflexdes propostas foi
construida intuitivamente com base no conteudo programatico pretendido. Ao responder
as perguntas retoricas, o professor fez o uso dos conceitos abordados no curriculo escolar,
como calculos com o uso de fragbes, aplicagdo de descontos em ofertas e analises
comparativas. Sob esse aspecto, pode-se construir o entendimento sobre a produgéao
de sentidos e apropriagdo de saberes (ARAUJO, 2012), em que a partir dos sentimentos

compartilhados entre professor e aluno, ha apropriacéo do aprendizado e do conhecimento.

Os professores observados possuem mais de vinte anos de docéncia, deixando
evidente o dominio de competéncias, como as propostas por Perrenoud (2000). A sala de
aula da EJA apresenta diferentes perfis socioeconémicos, culturais e cognitivos dos alunos.
Durante as interveng¢des docentes, foram realizadas corre¢bes dos exercicios em lousa
para acompanhamento de todos, mantendo a progresséo do aprendizado sob controle do
professor, mas, com o envolvimento do aluno. Com isso foi possivel observar também
que o docente circular pela sala interagindo com os alunos, valorizando caracteristicas
individuais e explorando o conhecimento prévio, como descrito por Sacristan (1995), em
sua concepgéao de curriculo globalizado, integrando conhecimentos prévios dos alunos e
suas experiéncias em compreensdes, reflexdes e criticas e, favorecendo o desenvolvimento

da producéo de cultura.

O conhecimento prévio do tema apresentado foi fundamental para atendimento das
duvidas dos alunos e aumento da confiabilidade no professor, refletindo a intencionalidade
(ZABALA, 1998). Ao apresentar contetdos factuais, no entanto, o esforgo intelectual
do aluno foi maior para sua memorizagdo, sendo necessario adicionar intervencées de

repeticao verbal e contextualiza¢des significativas a sua realidade.

Houve um expressivo crescimento no nivel de aprendizagem, quando foram inseridos
fatores emocionais ao conteudo discutido na aula observada. Os alunos debateram sobre o
prego das fraldas descartaveis anunciadas em uma oferta, sendo necessaria a criagéo de
argumentos, negacgdes e contradi¢des, redefinindo conceitos previamente estabelecidos e
a empatia com os alunos com mais experiéncia no tema foi natural (por possuirem mais
idade ou por terem filhos em idade de uso do produto), passando por todos os estagios,
compreendendo os conceitos base para o conhecimento preexistente, junto com a definigcéo,

argumentacao e discussao sobre novos conhecimentos (SANTOS; PONTES, 2002).

A pratica docente merece destaque especial, a0 mediar o aprendizado do aluno em
um contexto de volatilidade, como a sala de aula. A postura e comportamento provocativos
do professor estimulam no aluno a participagcéo por meio de indagag¢des, compartilhamento
de experiéncias ou remocao de delimitagbes (FREIRE, 1996). Os exemplos capturados em

uma sala de aula sdo compartilhados por docentes em outros ciclos, de forma a compor
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novas redes de conhecimento entre os alunos ainda mais contextualizadas.

A partir das inten¢des educativas e da concepgédo de como se aprende, a unidade
didatica pode refletir abordagens complexas para o desenvolvimento de aprendizados
significativos, sendo necessaria a compreensao dos objetivos a serem desenvolvidos por

meio de um plano estruturado e progressivo.

Outro fator que contribuir para a compreensao da aula é a organizacao dos niveis de
aprendizagem, podendo acelerar o desenvolvimento educacional conforme observado nas
proposicdes das filosofias cognitivista (ativagéo do modelo mental dando novos significados
ao conhecimento), humanista (foco na interacdo social do aluno e na afetividade) e
comportamentalista (aspecto cognitivo). Neste processo de aprendizagem, sob a Otica
da dimenséao teorica, podemos agrupar o conjunto das atividades criadas, a partir de um
processo direcionado a alcangar um objetivo, como o plano de agdo, motivacao e didatica
e, sob a 6tica da dimenséo pratica, obtendo o conjunto de agdes necessarias para alcancgar

determinados objetivos.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A observacdo de aulas desenvolvidas no EJA possibilitou a formagdo de uma
percepcdo sobre os caminhos construidos pelo professor para o aprendizado do
aluno e os desafios a serem superados na busca pela formacdo de uma identidade
profissional consistente, com habilidades e comportamentos provocativos, que permitam o

desenvolvimento de individuos com pensamento critico e atitudes cidadas.

A ampla visdo das oportunidades existentes para aplicagdo dos conhecimentos
teéricos adquiridos durante o curso de licenciatura em Matematica foi fortalecida no
desenvolvimento de atividades explanatorias, permitindo o aprofundamento e entendimento

das praticas pedagodgicas e suas perspectivas.

Foi possivel correlacionar os desafios existentes na vivéncia pratica em sala de aula
aos desejos formativos planejados para a educagédo basica previstas no Plano Nacional de
Educacgéo (BRASIL, 2014), de forma a suportar a construcao de planos educativos efetivos

aos educandos.

O ciclo de ensino desenvolvido para os alunos da EJA apoia-se no principio do
ser inacabado, conforme o principio de formacdo dos individuos de carater continuo,
dinamico e coletivo (FREIRE, 1996). A pratica docente exige uma postura e comportamento
provocativos por meio de uma movimentacdo dindmica, amparada por uma solida

metodologia e estimulo ao pensamento critico do aluno. Em sala de aula, essa pratica
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também foi fonte de conhecimento, pois desenvolveu a reflexdo, permitindo aos alunos
debaterem e argumentarem sobre novas proposicbes gerando ressignificacdes de

conhecimento e levando a novos aprendizados, formando novos conhecimentos.

Por fim, foi possivel confirmar a relevancia para a construgdo de uma identidade
profissional, do desenvolvimento das quatro dimensdes definidas como: a (i) apropriacdo
cultural, valorizando as culturas locais e permitindo a insercdo de conceitos globalizados
de forma equilibrada; (ii) dimensao critica, para inferir em uma realidade é necessario
conhecé-la; (iii) dimenséo teérica, rigor na formagédo e embasamento cientifico; e (iv)
dimensao técnica, suportar o aluno na integracdo e conexdo de informagdes disponiveis,

apropriadas e de todas as areas de conhecimento.
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Federal do Mato Grosso do Sul. Tem experiéncia na area de Matematica com énfase
em Matematica Discreta e Combinatéria, atuando principalmente nos seguintes temas:
identidades do tipo Rogers-ramanujan, coeficiente trinomial, nimero de Fibonacci, simbolo de
Frobenius e codigos Gu. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/3816000897725516.

JACIARA DE ABREU SANTOS - Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica pela
Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Licenciada em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Alagoas (UNEAL). Especialista em Educacdo do Campo pela Universidade
Federal de Alagoas. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0023542629777129.

JOAO SOUSA AMIM - Professor na Rede Estadual de Ensino (SEDUC-PA) na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Tauriano Gil de Sousa. Especialista em Libras
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e em Educagdo Especial Inclusiva pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci e em
Instrumentalizagéo para o Ensino da Matematica e Fisica pelo Instituto de Ensino Superior
Franciscano. Graduado em Licenciatura em Matematica pela Universidade do Estado do
Para. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3448757660867807.

MAIRA MENDIAS LAURO - Mestre em Educagdo — area de concentragdo: Ensino de
Ciéncias e Matematica — Faculdade de Educacao (FE/USP). Especialista em Matematica —
Instituto de Matematica e Estatistica - IME/USP e em Tecnologia Educacional (UNINOVE).
Graduada em Licenciatura em Matemética — Instituto de Matemética e Estatistica - IME/USP.
Professora no curso de Licenciatura em Matematica pelo Centro Universitario das Américas
(FAM). Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7518003397625026.

MARCOS RIZOLLI - Poés-Doutorado em Artes - DAP/IA-UNESP. Mestre e Doutor
em Comunicagcdo e Semibtica: Artes pelo Programa de Estudos Pés-graduados em
Comunicagdo e Semiédtica da Pontificia Universidade Catoblica de S&o Paulo (PUC-SP).
Licenciado em Educacao Artistica com habilitacdo plena em Artes Plasticas, pela Pontificia
Universidade Catélica de Campinas. Professor-Pesquisador no Programa de Pés-Graduagéo
em Educacao, Arte e Histéria da Cultura da Universidade Presbiteriana Mackenzie. Lider
do Grupo de Pesquisa Arte e Linguagens Contemporédneas — CNPq; Critico de Arte e
Curador Independente; Membro da ANPAP e da CRIABRASILIS — Associagéo Brasileira de
Criatividade e Inovagéo. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4808339542698874.

MARIA DO SOCORRO LUCINIO DA CRUZ SILVA - Professora de Matematica da Secretaria
de Estado de Educacéo de Mato Grosso. Doutoranda em Educacéo pela Universidade Federal
de Mato Grosso (PPGE-UFMT). Mestra em Educagéo pela mesma instituicdo. Especialista
em Fundamentos da Docéncia para a Educagédo a Distancia pelo Centro Universitario de
Varzea Grande (UNIVAG). Licenciada em Matematica pela mesma instituicdo. Link do
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4334525128444380.

MATEUS SOUZA DE OLIVEIRA - Doutorando em Ensino pela Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), mestre em Educagéo Matematica pela Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC), especialistaem Tecnologias e Educagéo Aberta e Digital pela Universidade
Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB) com dupla certificagcéo pela Universidade Aberta de
Portugal (UAb), licenciado em Matematica com enfoque de Informética pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Professor de Matematica do Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), atualmente lotado no campus de Seabra.
Link do Curriculo Lattes: http:/lattes.cnpq.br/7952323742399403.

MAYCON SANTOS DE SOUZA - Licenciado em Matematica pela Universidade Federal de
Rondénia. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpqg.br/9212433442633608.

Sobre os autores m


http://lattes.cnpq.br/3448757660867807
http://lattes.cnpq.br/7518003397625026
http://lattes.cnpq.br/4808339542698874
http://lattes.cnpq.br/4334525128444380
http://lattes.cnpq.br/7952323742399403
http://lattes.cnpq.br/9212433442633608

REJANE DO NASCIMENTO TOFOLI - Mestranda no Programa de Pés-graduagdo em
Educacao, Arte e Histéria da Cultura da Universidade Presbiteriana Mackenzie e bolsista
pela Capes. Bacharel em Instrumento - Piano pela Universidade Sao Judas Tadeu.
Habilitacdo Plena em Musica Nivel Técnico pela UNASP. Participa do Grupo de Pesquisa:
Arte e Linguagens Contemporaneas — CNPq sob a lideranga do Prof. Dr. Marcos Rizolli. Tem
atuado na area da Arte e Educacgéo com énfase em Musica como compositora, arranjadora e
educadora. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpqg.br/9569049441070891.

RENATA GERHARDT GOMES ROZA - Professora de Matematica no Colégio Presbiteriano
Mackenzie em Sao Paulo, doutoranda em Educacgéo pelo Mackenzie/SP, mestre em Ensino
de Ciéncias e Matematica pelo CEFET/RI. E especialista em Educacdo Matematica
e licenciada em Matematica pelo UGB/RJ. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpqg.
br/6442647433107414.

RENATO DUARTE GOMES - Professor de Matemética das redes de ensino estadual
de Pernambuco e municipal de Carpina, atuando na fungdo de Coordenacgdo Geral de
Planejamento e Articulagédo na Geréncia Regional de Educagéo da Mata Centro em Vitdria de
Santo Antdo. Mestrando em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica pela Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB). Especialista em Processos Educacionais e Gestao de
Pessoas - Faculdades Integradas da Vitéria de Santo Antdo (FAINTVISA/PE). Graduado em
Matematica pela Universidade Estadual Vale do Acarat (UNAVIDA). Link do Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/1520731283716857.

RITA DE CASSIA SILVA E SILVA - Professora na Educagéo Infantil Colégio Presbiteriano
Mackenzie em Sdo Paulo. Mestranda em Arte, Educacéo e Historia da Cultura. E especialista
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pela Universidade Presbiteriana Mackenzie, é
especialista em Arte e Educacéo pela Universidade de Sao Paulo (USP). P6s-Graduagdo em
Psicologia Yunguiana — Instituto Freedom — Incompleto 2020. Link do Curriculo Lattes: http://
lattes.cnpq.br/2683656803197518.

ROGERIO HARADA DO NASCIMENTO - Bacharelando em Estatistica pela Centro
Universitario das Faculdades Metropolitanas Unidas. Especialista em Docéncia para o Ensino
Superior pela Universidade Presbiteriana Mackenzie. Especialista em Analise de Dados e
Data Mining pela Fundacéo Instituto Administracéo. Licenciatura Plena em Matematica pela
Universidade Nove de Julho. Atualmente, € Analista de Custo e Orgamento do Itad Unibanco
S.A. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6854790731492155.

SAMANTA MARGARIDA MILANI - Possui Mestrado em Matematica em Rede Nacional
(PROFMAT/UNIR). E especialista em Metodologia do Ensino de Matematica e Fisica
(UNINTER). Graduada em Matematica pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
Atualmente, é professora efetiva do Instituto Federal de Educagdo Ciéncias e Tecnologia
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de Rondénia (IFRO), campus Cacoal, atuando como professora do curso de licenciatura
em Matematica nas areas de Metodologia do Ensino da Matematica | e Il, com énfase na
linha de pesquisa de Formacgéo de Professores. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.
br/1852531797620789.

SIDNEY LEANDRO DA SILVA VIANA - Mestrando em Ensino de Ciéncias e Matematica pela
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Graduado em Licenciatura em Matematica pela
mesma instituicéo. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpqg.br/5629454575459956.

SORAYA SOUSA AMIM - Professora na Rede Municipal de Ensino de Santo Ant6nio do Taua
(PA), na Escola Municipal de Rosa Cardoso Modesto. Especialista em Libras pelo Centro
Universitario Leonardo da Vinci. Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado do
Para. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7928578457827533.

SUELY DULCE DE CASTILHO - Professora do Programa de P6s-graduagcéo em Educacgéo
da Universidade Federal de Mato Grosso (PPGE-UFMT. Doutora em Educagao — Curriculo
pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP). Mestra em Educacéo
pela Universidade Federal de Mato Grosso. Licenciada em Letras/Literatura pela mesma
instituicdo. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3319256499971932.

VALDSON DAVI MOURA SILVA - Possui Licenciatura em Matematica pela Universidade
Federal de Campina Grande (2004), Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
(PROFMAT) e Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica pela Universidade
Estadual da Paraiba (2018). Atualmente é professor efetivo da Rede Estadual de ensino da
Paraiba. Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/4018422210858566.

VALERIAAGUIARDOS SANTOS - Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo
Matematica e Tecnol6gica na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e bolsista Capes.
Possui mestrado em Educacédo Matematica e Tecnologica pela UFPE e especializagdo em
Ensino da Matemética pela Faculdade Escritor Osman da Costa Lins (FACOL) e graduacéo
em Licenciatura Plena em Matematica pela Universidade de Pernambuco (UPE). Link do
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3851769733529550.
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