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APRESENTACAO

A area de Humanas e, sobretudo, a Educacgéo, vem sofrendo asseverados ataques
nos ultimos anos, principalmente no que tange ao estabelecer de politicas publicas e
valorizag@o de sua produgéo cientifica. O cenario politico de descuido e destrato com as
questdes educacionais, vivenciado recentemente e agravado com a pandemia, nos alerta
para a necessidade de criagdo de espacos de resisténcia. Este livro, intitulado “Educacéo:
Politicas publicas, ensino e formacao”, da forma como se organiza, € um desses
lugares: permite-se ouvir, de diferentes formas, os diferentes sujeitos que fazem parte dos
movimentos educacionais.

E importante que as inimeras problematicas que circunscrevem a Educacéo,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criagao
de canais de comunicag&o, como este livro, aproxima a comunidade das diversas agdes que
séo vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os inUmeros capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discusséo e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizagéo dos/as autores/as e discussdes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedagogicos
e, consequentemente, a educacgéo brasileira. Nessa dire¢do, portanto, desejamos a todos
e a todas uma provocativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
André Ricardo Lucas Vieira
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RESUMO: Este artigo retrata a compreenséo dos
licenciandos participantes do Programa de Bolsas
de Iniciagdo & Docéncia do Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
(PIBID/IFMG) acerca da ressignificacao da teoria
na pratica docente. Procedeu-se ao mapeamento
de saberes especificos da pratica docente que
comprovassem a ressignificacdo da teoria na
pratica a partir das atividades no PIBID. Os dados
foram construidos por meio das observacdes
descritas em diario de campo e recorrendo a
aplicacdo de questionario. Para andlise dos
dados, manteve-se o0 aporte nos pressupostos
te6ricos que subsidiam as agdes no Programa.
Os registros dos alunos permitiram categorizar
0 seguinte conjunto de saberes: saberes da
comunicagdo escolar, saberes que compdem
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as relagdes interpessoais e saberes da pratica
docente, nos quais € possivel identificar indicios
de ressignificacdo da teoria na préatica, muito
embora, apresentem dificuldades em explicitar
como isso acontece.

PALAVRAS-CHAVE: PIBID; Ressignificagdo;
Saberes Docentes; Pratica Docente.

MOBILIZATION OF KNOWLEDGE IN
THE PIBID: REFLECTIONS ABOUT THE
RE-SIGNIFICATION OF THEORY IN
TEACHING PRACTICE

ABSTRACT: This article describes the
understanding of undergraduate students
participating in the PIBID / IFMG, a Teaching
Initiation Scholarship Program of the Instituto
Federal de Minas Gerais (Federal Institute of
Minas Gerais), about the re-signification of theory
in teaching practice. The mapping of specific
knowledge of teaching practice was carried out to
prove the redefinition of theory in practice based
on the activities at PIBID. Data were constructed
through observations described in a field diary
and using a questionnaire. For data analysis,
the contribution to the theoretical assumptions
that subsidize the actions in the Program was
maintained. The students’ records allowed us
to categorize the following set of knowledge:
knowledge of school communication, knowledge
that composes interpersonal relationships and
knowledge of teaching practice, in which it is
possible to identify evidence of redefinition of
theory in practice, although they have difficulties
in explaining how that happens.

KEYWORDS: PIBID; Re-signification; Teaching
Knowledge; Teaching Practice.
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11 INTRODUGAO

O Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (PIBID / IFMG) teve inicio em 2011, envolvendo
professores formadores, professores em formacéo inicial, gestores educacionais e alunos
da Educacéao Basica, tendo um pouco de sua historia narrada no livro O PIBID e a formagédo
de professores no IFMG (SILVA; DIAS; GONCALVES; DOMINGOS NETO; BICALHO;
SILVA, 2019).

Em meio a trajetéria do PIBID/ IFMG, desde 2011, os profissionais envolvidos
vém promovendo caminhos para contribuir na formagéo inicial dos licenciandos como
futuros professores. Os principios norteadores do Programa estdo fundamentados numa
perspectiva alicercada no ensino pratico reflexivo (SCHON, 2000), que exclui uma visdo
prescritiva da docéncia.

Entende-se o ensino pratico-reflexivo como carater essencial para subsidiar a
convergéncia entre o PIBID e as atividades teorico-praticas dos cursos de licenciatura
contribuindo para o desenvolvimento de praticas e experiéncias formativas dos futuros
professores. Assim, a implementacao das acdes do programa se baseia em principios que
envolvem a acdo-discussao-reflexdo e a agao poés-reflexdo, tendo em vista a necessidade
de aproximar os espacgos — instituto e escolas — e os sujeitos: professores em formacéao
inicial, professores em exercicio e gestores, tendo como perspectiva a valorizagdo das
licenciaturas em nossas instituicbes e comunidades.

Em sua Ultima versdo, de agosto de 2018 a janeiro de 2020, o Programa de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia do IFMG apresentou-se como um programa multicampi
e multidisciplinar, abrangendo diversas regides do estado de Minas Gerais e diversos
componentes curriculares, como: Biologia, Fisica, Geografia, Matematica e Pedagogia.
O objetivo do PIBID/ IFMG foi contribuir com a preparagéo profissional, académica e
sociocultural dos estudantes na primeira metade dos Cursos de Licenciaturas. Para isso,
as atividades planejadas no PIBID ressaltavam a importancia do trabalho em equipe, e
os alunos eram instigados a desenvolver atitudes colaborativas. Além disso, durante o
planejamento de atividades era necessério refletir sobre como subsidiar teoricamente as
praticas de ensino. Uma das iniciativas era libertar-se de possiveis dicotomias entre teoria
e pratica.

Outro aspecto fundamental no Programa envolvia a troca de experiéncias entre os
pares. Os licenciandos relatavam, nas reunides do PIBID, as experiéncias vivenciadas no
contexto das escolas e refletiam sobre a mobilizacdo de saberes em torno do que seria a
pratica profissional do professor. Tratava-se de um momento para que eles expusessem
seus medos, suas frustagcdes e perspectivas sobre a profisséo. Nao tivemos a pretenséao
de enquadrar os licenciandos em um modelo ideal de docéncia nem de estabelecer regras

e instrucbes engessadas por uma rigidez teérica — eles vivenciaram parte do processo de
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construgéo da identidade profissional mediante suas experiéncias no PIBID.

Com este artigo pretendemos retratar a compreensao dos licenciandos participantes
do PIBID/ IFMG acerca da ressignificacdo da teoria na pratica docente, a partir das
atividades desenvolvidas e implementadas nas escolas como parte integrante de saberes
especificos da pratica docente desses futuros professores.

Partimos do pressuposto de que o Programa deve possibilitar aos licenciandos lidar
com situacdes inesperadas da pratica profissional, associando teoria e pratica. A proposta
de trabalho consistiu em permitir aos futuros professores desenvolver processos de
investigacao e, portanto, estratégias de acao em situacbes inesperadas da pratica docente.

Considerando o contexto apresentado, propusemos 0s seguintes questionamentos
para reflexdo: Como o PIBID permitiu a integracé@o entre teoria e pratica? Foi possivel a
ressignificacdo da teoria na préatica a partir das atividades desenvolvidas no PIBID? Em
caso afirmativo, como isso ocorreu?

Essa investigacao foi realizada por membros de um grupo de pesquisa de uma
instituicdo publica que atua na linha de formacgéo inicial e continuada de professores.
Para a investigacao proposta, utilizamos anota¢des de um diario de campo e aplicamos
um questionario estruturado com perguntas mistas (parte fechada, parte aberta), que foi
respondido por 126 ex-pibidianos, alunos que participaram da Gltima versdo do programa,
no periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020. Os dados foram construidos por meio das
observacgdes descritas em diario de campo e recorrendo a aplicagdo de questionario, tendo
como foco as praticas desenvolvidas com o Programa.

Este estudo de caso utilizou uma metodologia de abordagem qualitativa. As
hipéteses descritas, suas discussodes e seus resultados foram tratados de forma qualitativa,
apesar de trazermos alguns dados quantitativos para elucidar alguns pontos envolvidos no
Programa.

Embora a integragé@o entre teoria e pratica seja uma das premissas do Programa,
questionamos se realmente o PIBID/ IFMG estaria atingindo tal principio. Para isso,
averiguamos os posicionamentos dos ex-pibidianos em relacdo a avaliagdo do Programa,
procurando mapear saberes especificos da pratica docente que comprovassem a
ressignificacdo da teoria na pratica a partir das atividades no PIBID. Nos registros obtidos
com os discentes participantes da pesquisa, procuramos identificar elementos que
permitissem distinguir e relacionar aspectos teéricos vistos em seus Cursos de Licenciatura
e possiveis relagdes entre as praticas implementadas nas escolas-campo.

Inicialmente, exporemos o0s pressupostos teoéricos que fundamentaram as
atividades desenvolvidas no PIBID, no que diz respeito a integracdo entre teoria e
pratica. Passaremos, entédo, para a descricao da trajetéria metodologica que envolveu o
desenvolvimento da investigagéo. E, por fim, sinalizaremos as conexdes entre os registros
obtidos dos discentes, que déo possiveis indicios da ressignificagcéo da teoria abordada em
seus Cursos de Licenciatura, em praticas implementadas nas escolas-campo.
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21 PRESSUPOSTOS TEORICOS QUE ORIENTARAM A INVESTIGAGAO

As universidades partem do pressuposto de que as pesquisas académicas fornecerao
conhecimentos que seréo utilizados nos problemas encontrados no dia a dia profissional.
Mas a realidade pode ser outra, pois estamos diante de um quadro educacional em que a
pesquisa académica ndo consegue atender totalmente aos anseios dos profissionais nos
problemas encontrados na pratica. O que se tem observado é que a pesquisa cientifica esta
separada da pratica profissional (SCHON, 2000), ou que “ha uma relagéo de distancia entre
0s saberes profissionais e os conhecimentos universitarios” (TARDIF, 2000, p. 11). Dessa
forma, o curriculo das universidades, até certo ponto, privilegia aspectos instrumentais.

Com efeito, Schdn (2000) afirma que os curriculos para a formagéo de profissionais
nas universidades sdo fundamentados na racionalidade técnica, privilegiando a pesquisa

cientifica.

A racionalidade técnica baseia-se em uma vis&o objetivista da relagdo do
profissional de conhecimento com a realidade que ele conhece. Nessa visao,
os fatos sdo0 0 que sdo e a verdade das crencas é passivel de ser testada
estritamente com referéncia a elas (SCHON, 2000, p. 39).
No curriculo normativo das universidades a pratica tem carater procedimental. “Elas
veem o ensino como transferéncia de informacéo e a aprendizagem como recebimento, a
armazenagem e a digestdo de informagdo” (SCHON, 2000, p. 226). Ha nas universidades
uma centralizagdo na producgédo de trabalhos académicos, em detrimento da pesquisa na
pratica profissional.

[...] nossa experiéncia na universidade tende a nos formar a distancia da
realidade. Os conceitos que estudamos na universidade podem trabalhar
no sentido de nos separar da realidade concreta a qual, supostamente, se
referem. Os préprios conceitos que usamos na nossa formagao intelectual
e em nosso trabalho estdo fora da realidade, muito distantes da sociedade
concreta. Em dltima analise, tornamo-nos excelentes especialistas, num jogo
intelectual muito interessante, o jogo dos conceitos! E um “balé dos conceitos”
(FREIRE; SHOR, 1986, p. 131, grifo no original).

O posicionamento dos autores Freire e Shor (1986) nos conduz para a reflexdao
sobre a imprescindibilidade da articulagéo entre teoria e pratica.

Também trazemos ao debate, as reflexdes em Freire (1996) para ancorar parte da
proposta das agbes desenvolvidas no PIBID. Nessa perspectiva, teoria e pratica andam
entrelagadas e atuam numa proposta de educagdo emancipatoria. Queremos, com
isso, dizer que as agdes desenvolvidas no PIBID tém seus pressupostos regidos pela
transformacgéo dos sujeitos participantes do Programa. Transformacgéo essa de carater
social, por meio do conhecimento, que é capaz de modificar, de alguma forma, a vida dos
envolvidos no PIBID. Ademais, as agbes desencadeadas no PIBID atuam também no
desenvolvimento da criticidade. “Freire insiste na educagdo como conhecimento critico,

pois, somente através de um posicionamento da consciéncia critica, € que o sujeito tera
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nocao da realidade e capacidade de comprometer-se em transforméa-la” (FORTUNA, 2015,
p. 67).

Partimos do pressuposto de que o curriculo para a formagéo docente deve preparar
os estudantes para lidar com problemas da pratica. Queremos, com isso, dizer que 0s
futuros professores devem desenvolver habilidades e competéncias para atuar com
situacdes inesperadas da préatica. Nao se trata de empregar regras, como um manual
pratico, para encontrar respostas diante dos problemas da pratica profissional. A formacgéo
para a docéncia deve estimular nos futuros professores que eles refagam constantemente
sua pratica, reestruturando acdes e, consequentemente, sua forma de conceber o problema.
O professor “[...] comporta-se mais como um pesquisador tentando modelar um sistema
especializado do que como um ‘especialista’ cujo o comportamento é modelado” (SCHON,
2000, p.39).

Considerando esses cenarios, desde sua criagdo em 2007, o Programa de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), financiado pelo Governo Federal, vem tomando contornos
de uma importante politica publica para formagéo inicial de professores. De acordo com o
Decreto n.° 7.219/2010, que dispbe sobre o PIBID, tal politica nacional para formacao de
professores tem como um de seus objetivos:

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagao e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnolégicas e préaticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2010, art.3, inciso 1V).

Odocumentotambémsinalizaaimportanciade promover “aintegragédo entre educacao
superior e educagdo basica”, permitindo uma aproximacgéo de espagos — universidades,
institutos e escolas — e a troca de experiéncias entre professores em exercicio e futuros
professores, dando énfase a importancia da formacgao pratica docente. Podemos constatar
que a descricdo do PIBID pelo Ministério da Educagdo em documentos normativos faz
referéncias a insercéo dos estudantes em um ambiente que visa proporcionar experiéncias
proximas da realidade docente. E ainda, nos objetivos do PIBID descritos no Decreto n.°
7.219/2010, o Programa também tem o proposito de “contribuir para a articulagdo entre
teoria e pratica necessarias a formacao dos docentes, elevando a qualidade das agbes
académicas nos cursos de licenciatura” (BRASIL, 2010, art.3, inciso VI).

Para discussdes sobre a préatica profissional do professor, com vistas ao planejamento
das atividades no PIBID, buscamos orienta¢des tedricas nos estudos de Tardif, Lessard e
Lahaye (1991) e Tardif (2000 e 2002), sobre os saberes docentes. A ideia era verificar
possibilidades de uma integracdo de saberes por meio do PIBID. “Pode-se definir o
saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formagéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36).
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Procuramos tragar trajetérias, nas acdes do Programa, que estivessem direcionadas
para possiveis elementos constitutivos de tais saberes. Porque os saberes da formacgéo
profissional, como define Tardif (2002), sdo saberes provenientes da formacgéo inicial, que
incluem os conhecimentos das ciéncias da educacgéo e da pratica educativa, fazem parte
a todo o momento da dindmica do Programa. Tais conhecimentos, quando incorporados
a préatica docente, se constituem em saberes da formagéo profissional, constituida por
saberes das ciéncias da educacéao e saberes pedagodgicos.

Os saberes disciplinares sao, segundo Tardif (2002), provenientes das disciplinas
ofertadas nas instituicbes de ensino e, portanto, também estéo incorporados nas agbes
do PIBID. Os licenciados fazem deles uso constante para direcionar parte das atividades
especificas as variadas areas do conhecimento que compdem o Programa. Também os
saberes curriculares se inserem na dindmica de trabalho do PIBID e se apresentam a
partir de programas escolares (TARDIF, 2002). Sendo assim, os licenciandos, no contato
com as escolas-campo, apropriam-se dos programas escolares e constituem relagées com
os saberes curriculares. Diferentemente, os saberes da experiéncia tém um lugar central
nas atividades do PIBID, pois se inserem nos saberes que s&o desenvolvidos na pratica
docente, ou seja, no exercicio cotidiano da docéncia (TARDIF, 2002).

Os docentes, no exercicio de sua profissdo, mesmo que influenciados em sua
formacgéo por conceitos tedricos, desenvolvem outras formas de saberes especificos,
fundamentadas nas praticas emergentes da docéncia, em meio ao conhecimento do locus

de sua profissdo. Tais saberes:

[...] brotam da experiéncia e s&o por ela validados. Eles incorporam-se a
vivéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de
saber fazer e de saber ser. Podemos chamé-los de saberes da experiéncia
ou da pratica (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991, p. 220).

Entendemos a escola como um espaco plural para formacgéao profissional do professor.
Nela, podemos observar momentos em que as teorias académicas séo sistematizadas em
praticas de ensino, pelas experiéncias e pela experiéncia dos sujeitos em meio aos saberes
que adquirem com os anos de profissdo — saber profissional / saberes da experiéncia —
(TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991).

Assim, a escola pode ser vista como um laboratério de ideias e experiéncias para
programas que buscam uma formagdo para além da teoria. Neste contexto, o PIBID se
insere como mediador de desafios encontrados nas escolas, tanto pelos professores com
experiéncia quanto pelos licenciandos em fase de experimentagédo. E, ainda, o PIBID
tem um impacto positivo na realidade escolar, pois permite transformag¢des na rotina das
escolas a partir de propostas didatico-pedagogicas inovadoras, “[...] introduzindo novas
alternativas que quebrem com a estrutura tradicional do trabalho e interfiram nos resultados
de aprender e ensinar numa perspectiva emancipatéria” (CUNHA, 2002, p. 90).

Mas o que se espera de uma formacao pratica? Ou, a que nos referimos quando
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citamos a formacéao pratica docente?

Tardif, Lessard e Lahaye (1991) ponderam que a préatica docente ndo se reduz a um
objeto de saber oriundo das ciéncias da educacgao, pois ela mobiliza diversas formas do
saber pedagogico:

Os saberes pedagoégicos apresentam-se como doutrinas ou concepgoes
produzidas por reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do
termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas, mais ou

menos coerentes, de representagdes e de orientacdes da atividade educativa
(TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991, p. 219).

Tais doutrinas ou concepg¢des podem ser acompanhadas de tendéncias educacionais
vivenciadas em seu tempo de formagéao, as quais, de certa forma, foram incorporadas aos
saberes profissionais do sujeito. Por exemplo, um professor que tenha sido inspirado pelo
movimento da ‘escola-nova’ ou pela ‘pedagogia humanizadora freiriana’, tera incorporada a
sua formacdo uma estrutura ideoldgica a profissdo baseada nesses preceitos e, por outro
lado, algumas técnicas e/ou formas de saber-fazer.

O PIBID se caracteriza como um programa que deve promover os saberes da
experiéncia, possibilitando aos licenciandos vivenciar as teorias discutidas nas graduacgées
no laboratério que serd seu futuro local de exercicio da profissdo docente — a escola.
Portanto, aqui vamos discutir o posicionamento de ex-pibidianos quanto a integragéo entre
as teorias discutidas no &mbito das licenciaturas e o exercicio de praticas e experiéncias
docentes no PIBID. Mais especificamente, apresentaremos possiveis inferéncias dos ex-
pibidianos a respeito da ressignificacdo das teorias por meio das préticas. Trata-se aqui
de trazer a tona a importancia de conhecimentos sustentados teoricamente, que permitam
enfrentar as diversas situagdes que envolvem o contexto de sala de aula.

Na préoxima secao vamos analisar se as agbes promovidas no Programa estéo
em consonancia com 0s pressupostos tedricos aqui descritos, que regem 0s principios
do PIBID. E nessa perspectiva que fazemos a leitura do dados coletados em busca de
entender o cenario do PIBID/IFMG em relagéo a ressignificagéo da teoria na pratica.

Cabe registrar que aqui ndo temos o propésito de realizar um levantamento de
pesquisas sobre o PIBID que abarcam discussfes sobre a ressignificagdo da teoria na
pratica, a partir da construgédo de saberes préprios da profissdo docente. Nossa intengéo
foi discutir nosso posicionamento teérico para subsidiar o desenvolvimento de a¢des no
Programa e pressupostos tedricos que nos conduzem nas discussdes sobre a relacdo
entre teoria e pratica.

31 O CENARIO DO PIBID/IFMG: E POSSIVEL A RESSIGNIFICACAO DA TEORIA
NA PRATICA DOCENTE?

Essa investigacdo foi realizada por membros de um grupo de pesquisa de uma
instituicdo publica, no qual, uma de suas linhas de pesquisa investiga processos e politicas
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publicas para formacao inicial e continuada de professores. A pesquisa se caracteriza como
um estudo de caso com abordagem qualitativa. Tal abordagem se justifica por tratar-se
de uma investigacdo que focaliza evidéncias de uma possivel integragédo entre conceitos
tebricos e as experiéncias vivenciadas nas escolas pelos estudantes participantes do
PIBID/IFMG. Em outras palavras, “[...] quando queremos estudar algo singular, que tenha
um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso” (LUDKE; ANDRE, 2013, p.
20).

Conforme descrevem Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 110), o caso a ser analisado “[...]
pode ser qualquer ‘sistema delimitado’ que apresenta algumas caracteristicas singulares e
que fazem por merecer um investimento investigativo especial por parte do pesquisador”,
consequentemente, N0Sso caso se concentra em um programa, o PIBID. Assim, temos um
estudo de caso em que buscamos interpretar, da forma mais completa possivel, situacbes
particulares que envolvem tal Programa no IFMG ou, mais especificamente, conjecturas
que envolvam a ressignificacédo da teoria na pratica em a¢des do Programa.

Para construcdo dos dados, inicialmente houve uma analise sistematica de
informacdes obtidas a partir dos diarios de campo do PIBID. Chamamos de diarios de
campo, o documento criado para o registro dos encontros para planejamento de atividades
e, também, para registro das experiéncias vivenciadas nas escolas. Nestes diarios aparece
de forma sucinta a descricdo sobre a construcdo de saberes que envolvem a profissao
docente. Identificamos que nos diarios de campo tais descri¢cdes séo realizadas de maneira
sucinta.

Foi imprescindivel complementar os dados com informagdes que possibilitassem
desenhar possiveis relagdes entre teoria e pratica a partir da construgdo de saberes
préprios da profissdo docente. Precisavamos de um instrumento de coleta de dados
que nos permitissem imergir em elementos para mapear a constru¢cdo de saberes na
tentativa de compreender a potencialidade de ressignificagcdo da teoria na pratica. Para
isso, complementamos as informagdes dos diarios de campo com a aplicagdo de um
questionario estruturado com perguntas mistas (FIORENTINI; LORENZATO, 2006),
combinando questbes com parte fechada e parte aberta, enviado para os licenciandos que
participaram da Ultima verséo institucional do PIBID / IFMG, ocorrida entre agosto de 2018
e janeiro de 2020.

Dadas as especificidades que compde um estudo de caso, ndo caberia aqui apenas
a utilizagdo do diario de campo para construcdo dos dados, portanto foi necessaria uma
complementacdo dos dados por meio da aplicagcdo de questionarios, conforme apontam
Denzin e Lincoln (2000).

O questionario foi criado a partir de formulario disponivel no google form. Anteriormente
ao envio do questionario, comunicamos com os ex-pibidianos sobre os objetivos e relevancia
da participagéo para avaliacdo do Programa. A intencé@o era conseguirmos o0 maior namero
de participag¢des a partir da conscientizacdo sobre a importancia de refletir sobre a pratica
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do Programa.

As identidades dos estudantes foram preservadas, suas respostas seguiram o
padrédo R__Q__, sendo R a resposta associada ao numero do respondente, e Q a questao,
seguida do seu numero. Por exemplo, R12 — Q10 significa resposta numero 12 (décimo
segundo aluno respondente) referente a questao 10.

Do total de 173 bolsistas que iniciaram o Programa em 2018, ao final de janeiro
de 2020, houve uma redugéo para 147 bolsistas em exercicio. Tal fato ocorreu devido ao
contingenciamento imposto pelo Ministério da Educagcéo (MEC) no segundo semestre de
2019, que impossibilitou a CAPES a liberacdo de novas vagas, mesmo para aquelas que
ficaram ociosas devido ao desligamento de estudantes do Programa por necessidades
particulares. Isso impossibilitou o cadastro de novos bolsistas.

Assim, em janeiro de 2020, foram enviados 0s questionarios para um total de 147
bolsistas em exercicio. Até o prazo final para retorno do questionario, dia 15 fevereiro de
2020, obtivemos 126 respostas dos alunos envolvidos, dos seguintes subprojetos: Fisica
(39 estudantes), Matematica (38 estudantes), Biologia (24 estudantes), Pedagogia (19
estudantes) e Geografia (6 estudantes).

Cabe salientar que cada um dos subprojetos de Fisica e Matematica possuia dois
nacleos em diferentes Campi; portanto, apresentaram um total maior do que 24 alunos
bolsistas. Ja cada um dos outros subprojetos possuia apenas um nucleo, limitando o
namero de alunos ao maximo de 30 (24 bolsistas e 6 voluntarios).

As perguntas que apresentam o foco para discusséo neste artigo foram as questdes
10 e 11 do questionario: “10 - Vocé considera que o PIBID Ihe proporcionou saberes e/ou
competéncias para sua formagéo inicial enquanto docente?”; “11 - Sobre a articulagéo entre
a teoria e pratica, vocé pode afirmar que utilizou/aplicou aspectos teéricos estudados em
seu Curso de Licenciatura em sua pratica enquanto pibidiano?”

Nas questdes 10 e 11, também solicitamos que os alunos justificassem suas
respostas, com o objetivo de compreender melhor seus apontamentos. A partir desse
momento, vamos focar as discussdes nos registros apresentados nos questionarios. Os
diarios de campo sédo representativos, porém apresentados de maneira muito procedimental
e, portanto, indicios de ressignificacdo da teoria na pratica se apresentam de maneira
superficial. Foi a partir dos questionarios que tentamos imergir na descrigdo sobre a
construgéo de saberes profissionais que, por vezes, perpassam nos diarios de campo, mas
sem estabelecer relagbes entre teoria e pratica.

Na questdao 10, que busca analisar as possiveis experiéncias e os saberes e/
ou competéncias que possam ter contribuido com a formagdo docente inicial dos
alunos envolvidos com o Programa, do total de 126 respostas, 98,4% (124 estudantes)
responderam afirmativamente a questdo. Apenas dois julgaram que o PIBID n&o contribuiu
com sua formacao inicial.

Ao analisarmos as respostas dos ex-pibidianos, observamos muitas referéncias
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a importancia de vivenciar a “realidade” escolar e, portanto, agrupamos as respostas
dos alunos em categorias de analise que faziam mencgbes aos termos: realidade, real e
cotidiano, além de outras respostas que apontavam para a ideia de vivenciar a realidade
escolar ou a realidade da profissdo docente. Assim, 30% (38) dos alunos que responderam
positivamente a questéo 10 destacaram a importancia de vivenciar a “realidade” escolar, de
experienciar o dia a dia da profissdo docente.

Podemos considerar nessas respostas que tais alunos ressaltaram a importancia
de poderem atuar na escola como um espago que remete a realidade da profissédo
docente, apontamentos que também aparecem nos diarios de campo. Nas respostas, ha
trechos que apontam que o PIBID oportunizou: vivenciar situa¢gdes que se caracterizam
como experiéncias reais com a profisséo; fazer parte do ambiente escolar; ter o contato
com a realidade (ou ambiente) escolar; conhecer a realidade da sala de aula; entender a
realidade das escolas publicas; participar dos desafios das escolas; participar dos desafios
que a escola enfrenta; aproximar-se ativamente da realidade dos alunos, dentre outras.
Selecionamos, das respostas dos alunos, alguns excertos que apontam a relevancia de se

vivenciar o cenario escolar:

O PIBID nos permite perceber a realidade da sala de aula e observar os erros
e acertos que sdo cometidos dentro da mesma, 0 que nos permite tentar
mudar tal realidade quando docentes (R33-Q10, 2020, n.p, italico nosso).

Estar em um ambiente escolar, vivenciando a realidade de um professor diante
dos alunos é uma experiéncia incrivel, nos mostra que nao estamos ali apenas
para ensinar, estamos guiando os alunos para descobrirem o seu potencial de
aprendizagem, ensinamos e aprendemos com 0s alunos, nos proporciona a
visdo de que dar aula é uma troca de experiéncias e conhecimentos continua
entre professor e alunos (R40-Q10, n.p, italico nosso).

Tais referéncias as possibilidades de vivenciar a realidade escolar denotam aspectos
importantes que permitiram aos licenciandos entenderem o oficio de professor, contribuindo
com o processo de constru¢do de sua identidade docente. As ideias de “mudar tal realidade
quando (enquanto) docentes” (R33-Q10, n.p) e de perceber “os desafios enfrentados pelos
docentes” (R40-Q10, n.p) mostram a importancia desse contato dos futuros professores
com a escola. Isto porque permite aos alunos vivenciarem situagdes possiveis apenas no
ambiente escolar, promovendo o desenvolvimento dos saberes da experiéncia (TARDIF,
2002) e uma preparagao para futuras atuagbes em sala de aula. A partir dos registros
dos ex-pibidianos podemos inferir que a participacdo no PIBID lhes permitiu entender o
universo especifico que compde a docéncia e reconhecer que “os professores de profissdo
possuem saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles no
ambito de suas tarefas cotidianas” (TARDIF, 2002, p. 228).

Conforme destaca o aluno (R40-Q10, n.p), “ensinamos e aprendemos com 0s
alunos”, tal afirmacé@o remete a uma troca de saberes no processo de ensino, mostrando
que o oficio de ensinar faz parte de um processo mutuo de troca de experiéncias, tanto
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com os professores supervisores do PIBID quanto com os alunos em sala de aula, e,
aparentemente, esta inspirada em seu saber profissional (académico) por uma pedagogia
freiriana, que afirma que ambos sdo agentes no processo de aprendizagem. Também é
importante afirmarmos que o processo de formar-se professor, de desenvolver os saberes
da experiéncia, “se da nas praticas sociais vivenciadas durante a formacao para a docéncia”
(PAZ; CAMARGOS, 2019, p. 94) e que o PIBID permite vivenciar tais préaticas ao longo da
formacéo e da atuagéo do aluno em tal Programa. De acordo com Paz e Camargos (2019,
p. 93), “[...] as interac¢des proporcionadas a partir das atividades realizadas no PIBID atuam
diretamente no jeito de ser e agir dos professores envolvidos no Programa e, dessa forma,
participam da construcdo da identidade docente”.

Nesse processo de construgcdo da identidade docente, muitos dos saberes
profissionais engendrados nos cursos de licenciaturas, em determinados momentos
da atuacéo profissional seréo testados no exercicio da pratica docente, exigindo certas
improvisacdes e adaptagcdes. Desta forma, o profissional vivenciara experiéncias que
exigirao momentos de “reflexao e discernimento” para compreender o problema e 0s meios
de organizar as a¢bes Tardif (2000, p. 7). Assim, dentre as respostas da questdo 10 que
apresentam relagbes com a importancia de vivenciar o ambiente escolar, encontramos
relatos em que os ex-pibidianos descrevem momentos de reflexdo sobre a pratica docente,

conforme podemos ver em dois excertos que destacamos a seguir:

O PIBID me proporcionou a experiéncia real com a profisséo, auxiliou no
meu amadurecimento profissional, me apresentou possiveis dificuldades que
poderei encontrar e me pds a pensar em solugbes para cada uma dessas
dificuldades, me colocou a pensar também em que tipo de profissional eu
quero ser, essa experiéncia foi muito engrandecedora pra mim (R3-Q10, n.p,
italico nosso).

Por meio das intervengdes, tive a oportunidade de refletir minha pratica
e aprimora-la no decorrer das experiéncias com as duvidas que os alunos
apresentavam. Além de refletir e aprender com as praticas dos professores
regentes durante os acompanhamentos em sala de aula (R95-Q10, n.p, italico
Nnosso).

Observamos nesses relatos a importancia de se oportunizar aos alunos dos cursos
de licenciatura momentos que os coloquem no exercicio da profissao docente. Isso resulta
em cendrios que exigirao reflexao e lhes permitirdo aprender diferentes praticas, com aporte
nas experiéncias dos professores envolvidos, nos supervisores e em meio ao cenario real
de uma sala de aula, culminando em momentos de improvisagéo e adaptagéo (TARDIF,
2000), que serdo saberes necessarios para além das teorias — 0s saberes da experiéncia
(TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991).

Partimos agora para uma discussao sistematica referente as respostas das questées
10 e 11. Estavamos a procura de indicios de uma possivel integracdo entre as teorias
estudadas na graduacéo e suas praticas nas escolas em momentos de atuagéo pelo PIBID.

Educacao: Politicas publicas, ensino e formagao 4 Capitulo 11 “



O nosso objetivo foi retratar como os licenciandos compreendem a ressignificacéo da teoria
na préatica docente, a partir das atividades desenvolvidas e implementadas nas escolas.
Encontramos possiveis referéncias em 30 respostas (aproximadamente 24%) da questao
10 e em 57 respostas (aproximadamente 45%) da questao 11. Sendo assim, dentre um
total de 252 afirmagdes analisadas, podemos ressaltar que 87 (aproximadamente 35% do
total) sinalizaram integragéo do binémio teoria-pratica.

Alguns relatos mostram como as experiéncias com o PIBID auxiliaram no
desenvolvimento de saberes especificos do exercicio da profissao docente. Tais saberes
séo desenvolvidos na pratica docente e, portanto, definidos aqui como saberes experienciais
(TARDIF, 2002), e sobre eles incide o foco de anélise das respostas, pois 0s registros dos
ex-pibidianos fazem referéncias aos trabalhos desenvolvidos nas experiéncias do cotidiano
escolar. Embora a tipologia de saberes docentes de Tardif (2002) perpasse por algum
momento nas atividades do PIBID, é nos saberes experienciais que vamos focar nesse
momento. Os registros dos participantes estdo direcionados a pratica docente e, portanto,
néo foram sistematizados por meio de curriculos da formagéo docente.

Os registros dos alunos nos permitiram categorizar o seguinte conjunto de saberes,
que intitulamos saberes da comunicagdo escolar, saberes que compdem as relagdes
interpessoais e saberes da pratica docente. A todos eles, distinguimos como elementos
constitutivos dos saberes experienciais (TARDIF, 2002). Emergiram dos registros obtidos
em respostas aos questionarios e neles € possivel identificar indicios de ressignificacéo da
teoria na pratica.

Descrevemos adiante os saberes experienciais especificos destacados pelos ex-
pibidianos como necessarios a pratica da profissdo docente:

i) Saberes da comunicacgdo escolar: estéo relacionados a maneira de comunicar-
se em publico, considerando todos os envolvidos no contexto escolar: alunos, pais,
professores, pedagogos, dire¢éo escolar, dentre outros.

ii) Saberes das relagdes interpessoais: compdem o processo de interacdo com o0s
alunos e com o ambiente escolar;

iii) Saberes da pratica docente: permitem articular as metodologias e as teorias
desenvolvidas nos cursos de licenciatura na pratica de sala de aula.

Iniciaremos a discussdo com os indicios de saberes que permitem evitar possiveis
receios ou medo da atuacdo em sala de aula, envolvendo os saberes da comunicagéo
escolar e também aqueles que constituem as relagdes interpessoais, conforme podemos
observar nos relatos a seguir:

O PIBID foi uma verdadeira odisseia vivenciada! No programa aprendi
como trabalhar com alunos e suas peculiaridades, e assim lidar com isso da
melhor forma possivel. Aprendi também a conduzir uma sala de aula cheia de
alunos e, com isso, perdendo cada vez mais o medo de falar em publico. E,
por consequéncia, veio um norte do que seria a profissdo de professor que,
felizmente, descobri ser algo incrivel (R20-Q10, n.p, itélico nosso).
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O PIBID abriu as portas para o grande horizonte, ou seja, ele abriu a porta
do meu consciente sobre os meus futuros medos do ambiente escolar,
possibilitando e influenciando na minha decisdo enquanto a minha formacgéo,
fazendo com que eu descobrisse que matematica € exatamente o que eu
quero (R44-Q10, n.p, itélico nosso).

Nesses registros os alunos destacam dois pontos: medo de falar em publico (saberes
da comunicacgéo escolar) e medo do ambiente escolar (saberes das relagdes interpessoais).
Muitas vezes, até mesmo professores experientes podem sentir inseguranga ao adentrar
em novas turmas, ou em novas escolas, porém, com o tempo de exercicio na profissao,
tal inseguranca pode ser abrandada, e o professor cada vez mais se sente tranquilo em
meio as agdes escolares. Entendemos como relevante a participagcéo dos licenciandos em
experiéncias escolares reais que possam minimizar tais medos ou receios de sua futura
profissdo. Ambos os relatos revelam que os ex-pibidianos se sentiram mais seguros apoés a
experiéncia no PIBID, mostrando o interesse em continuar com a carreira docente.

Ter certos temores ou inseguranca faz parte da natureza humana, principalmente ao
se deparar com algo ainda desconhecido, como era a sala de aula para os ex-pibidianos.
Para eles, ser professor ou, em outras palavras, construir a identidade profissional envolvia
momentos de cunho afetivo e emocional. Os temores, as alegrias e os bloqueios afetivos
eram considerados elementos integrantes da experiéncia docente em sala de aula.

Ficou evidente em seus registros que a participacdo no PIBID é notavel no
desenvolvimento de saberes que constituem as relagcbes interpessoais, em especial,
aquelas que envolvem alunos. Os registros indicam que somente a partir do PIBID foi
possivel realmente entender a dindmica que perpassa o que representa estar lado a
lado com o aluno em uma sala de aula. Trabalho em equipe, empatia, dialogo, confianca,
entusiasmo e inclusdo sdo termos recorrentes nos registros dos ex-pibidianos.

Desenvolver o espirito de equipe e empatia. Desenvolver o didlogo com os
discentes. [...] A metodologia ativa e o dialogo favorecem o processo de
ensino e aprendizagem, de forma a proporcionar aos discentes a autonomia
[...] (R26-Q10, n.p, italico nosso).

As relagbes interpessoais com alunos, por vezes, sdo associadas a tendéncias
metodoldgicas e/ou a abordagens de ensino para confirmar a ressignificacdo da teoria
na pratica. Porém, os futuros professores apresentam dificuldades para estabelecer
relagbes entre teoria e pratica na condugdo das relagdes interpessoais no contexto
escolar. O registro a seguir ilustra o que destacamos anteriormente: “Algumas matérias
nos proporcionam entender o lado psicolégico do discente, o que permite juntarmos teoria
e préatica” (R80 — Q10, n.p). Dizer que a teoria e a pratica andam juntas é recorrente, porém
nédo ha detalhamento de como isso ocorre.

Ainda sobre os saberes da comunicac&o escolar, podemos destacar a seguinte
resposta, que faz referéncia a interagdo com os alunos das escolas-campo, a criatividade,
a desenvoltura e /ou as possibilidades metodoldgicas, para estabelecer uma linguagem
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mais acessivel ao publico alvo:

[...] Através dessa curiosidade, pude explorar experiéncias realizadas por mim
e pelos meus colegas de faculdade, de forma a mostrar como determinado
assunto poderia ser aprofundado, pude demonstrar equacgbes, dando um
significado maior para aquelas letras que segundo eles eram “dificeis e sem
sentido” e o mais importante, utilizar de uma contextualizacdo pertinente para
tal publico, mostrando em muitos dos casos, que a matematica é apenas uma
linguagem de aplicagéo da fisica e ndo um empecilho (R29-Q11, n.p, itdlico
Nnosso).

A seguir, para trazermos a tona dizeres dos ex-pibidianos acerca de saberes
especificos da pratica docente, selecionamos excertos de registros que evidenciaram, de
alguma forma, tendéncias metodoldgicas e abordagens de ensino desenvolvidas no PIBID
e cujas caracteristicas sdo proprias de discussées realizadas na formacgéo de professores,
isto é, nos cursos de licenciatura.

O excerto a seguir traduz a utilizacdo de uma tendéncia metodolégica no ensino da
matematica: a resolu¢do de problemas. No questionamento sobre possiveis articula¢des
entre teoria e pratica, o aluno registra “Uso da Resolugdo de Problemas, por exemplo,
durante as atividades preparatérias para a OBMEP” (R56-Q11, 2020, n.p). O registro do
ex-pibidiano ndo menciona a forma como a teoria e a pratica se articulam, considerando
tal tendéncia metodoldgica. Novamente € possivel observar que alguns participantes do
Programa reconhecem a ressignificacdo da teoria na préatica, no entanto, ndo distinguem
nem mesmo exemplificam como ela ocorre. Nao ha mencgdes sobre tedricos como, por
exemplo, o matematico George Pdlya' ou outros, para falar sobre a metodologia de
resolucéo de problemas.

Sobre possiveis ressignificacdes da teoria na pratica, por meio das atividades
desenvolvidas no PIBID, destacamos adiante outros registros que elucidam saberes
especificos da pratica docente e que contribuem para exemplificar a possibilidade de
tais ressignificacbes. Neles aparecem mengdes que trazem nuances de tendéncias
metodologicas no ensino:

[...] montando planos de aula, sequéncias didaticas, fazendo diagndstico nos
alunos para descobrir qual conteldo necessitava ser trabalhado. Observando
a confirmagao de teorias que apresentam a individualidade dos alunos como
algo bom, que buscam trabalhar os pontos fortes deles e ndo homogeneizar,
como a educacao tradicional busca, vendo a necessidade de seguir modelos
inovadores (R58-Q11, n.p, italico nosso).

Isso é algo que ocorreu principalmente durante as monitorias onde foi possivel
utilizar e validar certas metodologias de ensino aprendidas em aulas. Além
disso, foi observar certos aspectos discutidos em didatica, ao ponto de poder
utilizar exemplos dos acontecimentos que ocorreram no contexto do PIBID
durante discussdes e debates em sala de aula (R91-Q11, n.p, itélico nosso).

1 George Polya, autor do livro How to solve it publicado em 1945 pela Universidade de Princeton, traduzido no Brasil na
década de 1970 como A arte de resolver problemas, um dos classicos da literatura académica que envolve a resolugéo
de problemas no ensino de matematica.
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Em outros registros, foi referenciada pelos ex-pibidianos a utilizagéo de diferentes
metodologias abordadas nas licenciaturas do IFMG nas escolas-campo como, por
exemplo, trabalhos em grupo (espirito de equipe), metodologias ativas, dialogicidade
(Freire, 1996), resolucdo de problemas, sequéncias didaticas (Brousseau), avaliagdo
diagnostica, dentre outras. Ademais, alguns ex-pibidianos procuraram mostrar associagées
entre possiveis metodologias de ensino discutidas nas licenciaturas e suas possibilidades
de implementacdo em sala de aula por meio do PIBID.

Ha também registros que enfatizam possiveis reflexdes sobre a pratica docente e
que permitem integrar teoria e pratica nas discussbes sobre especificidades da profisséo.
Ha casos em que os ex-pibidianos se referem a possiveis discussbes, em aulas da disciplina
Didatica, sobre as acdes ou observacdes possibilitadas pelo PIBID nas escolas, reforcando
a ideia de um ensino pratico reflexivo (SCHON, 2000), por meio da troca de experiéncias
entre os formadores de professores e as agdes e reflexdes promovidas pelos professores
em sua formagao inicial.

Outros registros, ainda, sinalizam que a teoria e pratica estdo interligadas na
construcdo e na utilizagdo de material didatico, no desenvolvimento de experimentos e
oficinas, na utilizagéo de jogos didaticos, nas técnicas de alfabetizagédo, além de outras
abordagens que envolvem o processo de ensino e aprendizagem. Os registros seguintes
exemplificam como tais mencdes se apresentam:

Ao desenvolver atividades tedricas, sabemos que ndo é apenas suficiente
para o ensino significativo. Neste sentido o PIBID nos mostra uma forma de
fazer o casamento entre a teoria e o que é vivenciado, com isso na maioria
das nossas atividades desenvolvemos experimentos de forma a ocasionar o
casamento entre a teoria e a pratica (R2-Q11, n.p, itélico nosso).

Nas diversas oficinas aplicadas durante o projeto podemos experimentar
varias propostas de articulagoes, utilizando das leituras propostas por nossos
professores, pude colocar em pratica alguns aspectos técnicos, entre esses
se destacam o “método” de alfabetizagcao de Freire, e a teoria de aprendizagem
de Vygotsky. (R17-Q11, n.p, itélico nosso).

[...] sempre com as orientagbes a luz das teorias para que assim pudesse
efetuar da melhor forma possivel as atividades realizadas. Por exemplo,
entendia que era de suma importancia compreender e entender a fase da
vida em que as criangas se encontravam, para assim atendé-las em todos os
aspectos. As atividades eram pensadas de forma ludica e didatica, com suas
metodologias para assim, ter um trabalho produtivo e objetivo (R61-Q11, n.p,
itélico nosso).

Embora a pratica seja mais complexa que a teoria de fato, o preparo prévio
nas disciplinas, como por exemplo: didatica, projetos de ensino, avaliagdo
das aprendizagens, foram importantes para fazer com que nossos projetos
nas escolas fossem entregues aos alunos da melhor maneira possivel,
e compreendendo melhor o processo de ensino e aprendizagem deles
(R90-Q11, n.p, italico nosso).

Outras respostas apontam leituras sobre Paulo Freire e Maria Montessori, que
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auxiliaram em agdes no decorrer das atividades em sala de aula. Ha, também, registros que
mencionam estudos sobre psicologia como auxiliar no desenvolvimento e na compreensao
da relagcdo com o aluno. Tais excertos evidenciaram a relevancia de entender e aplicar
conhecimentos da psicologia e de teorias de aprendizagem?. Nesta perspectiva, saberes
especificos da pratica docente foram associados, por vezes, com o entendimento sobre os
estagios cognitivos descritos em Piaget, ou com a teoria comportamental (Behaviorismo).
Pelos depoimentos analisados, entendemos que tais conhecimentos podem ser
compreendidos como parte integrante de saberes especificos da pratica docente desses
futuros professores.

Muito embora os ex-pibidianos identificassem que a ressignificacdo da teoria na
pratica era factivel nas atividades desenvolvidas no PIBID, eles tiveram dificuldades de
registrar como ocorria tal ressignificacdo. Obtivemos 74 meng¢des a metodologias ou
aplicagdes de teorias que sdo abordadas nos cursos de licenciatura. Conforme ja elucidado,
h& depoimentos que permitem distinguir os saberes da comunicacédo escolar, os saberes
das relacoes interpessoais e os saberes da pratica docente como elementos constituintes
do que se caracteriza o fazer e o ser professor.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Os excertos analisados evidenciaram elementos que constituem os saberes que
intitulamos como saberes da comunicagdo escolar, saberes das relagdes interpessoais e
saberes da pratica docente. A ressignificacdo da teoria na pratica, no que diz respeito aos
saberes da comunicacdo escolar e das relagdes interpessoais, passa pelas discussées
te6ricas e metodoldgicas nos cursos de Licenciatura. Atividades diversas, realizadas
na Licenciatura que integram ndo apenas as disciplinas pedagogicas, mas também as
especificas de cursos de diferentes areas, fazem com que os futuros professores sejam
submetidos a situacdes hipotéticas de sala de aula. Os licenciandos participantes do PIBID
tém a oportunidade de levar tais situacdes hipotéticas para contextos reais. E ai que se
faz a interligagéo teoria e pratica, considerando os saberes da comunicagao escolar e das
relagbes interpessoais explicitados pelos ex-pibidianos.

Nas salas de aula das licenciaturas os futuros professores produzem e apresentam
trabalhos que os colocam em situagcbes de comunicagdo em publico e desenvolvem
atividades em equipe. Nos cursos, essas situacdes sdo subsidiadas de distintas formas,
seja por meio da intervencao dos professores, para adequar as formas de apresentagéo
e interacdo entre os licenciandos, seja por meio de estudos de metodologias especificas,
para comunicagéo e desenvolvimento da relagéo interpessoal.

Tais apontamentos inferidos sdo pressupostos do PIBID no IFMG e foram também
nuances que perpassaram os relatos dos alunos nos questionarios. Entendemos tais

2 Um exemplo observado foi sobre a aprendizagem significativa (David Ausubel), apresentada como parte teérica que
subsidiou atividades realizadas no PIBID.
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evidéncias em atividades do Programa como passos importantes para a formacao docente,
porque demonstram aos licenciandos possiveis cenéarios de uma sala de aula, revelando
caminhos que poderéo trilhar, ou parte das complexidades que poderdo encontrar em sua
futura profissédo (TARDIF, 2002). Acreditamos na possibilidade de licenciandos chegarem
a desistir de inserir-se na profissdo docente, por experiéncias improficuas relacionadas a
estagios ou ao PIBID, porém, nesta pesquisa nédo identificamos essa situacgéo.

No que diz respeito aos saberes da pratica docente, evidenciam-se, nos depoimentos
dos discentes pesquisados, apontamentos para tendéncias metodologicas e abordagens de
ensino que permitem ressignificar a teoria na pratica docente. Importa ressaltar que, muito
embora os ex-pibidianos confirmem a ressignificacdo da teoria na pratica, eles, muitas
vezes, apresentam dificuldades em dizer como isso acontece. As respostas apresentadas
nos questionarios nao mostram, em sua maioria, particularidades que permitam identificar
como, precisamente, eles associam a teoria as praticas em sala de aula.

Além disso, constatamos que ex-pibidianos também deixam transparecer conflitos
associados a dicotomia entre teoria e pratica. Conforme anotagdes no diario de campo,
nas escolas parceiras, por vezes, sd0 comuns algumas enunciagcdes de professores
supervisores apontando que a teoria ndo funciona na pratica. Enunciados do tipo: “A teoria
s6 funciona no papel, pois na pratica a realidade € outra” sdo recorrentes entre professores
ja experientes. Tais dizeres podem colocar os licenciandos, futuros professores, em
situacdo de conflitos. Como eles ainda estdo em processo de formacgéo inicial, dizeres
desse tipo podem causar sérios impactos para uma possivel procura de ressignificagao da
teoria na pratica.

Por mais que respeitemos tais enunciados, que se referem a importancia da pratica
docente e aos saberes ligados a ela, devemos enfatizar a importéncia de definir bases
teoricas para desenvolver quaisquer atividades que impliquem metodologias, praticas de
ensino e o processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, entendemos que as evidéncias observadas nesta pesquisa apontam
indicios que constituem caracteristicas do saber docente. Entendemos que esse saber
docente se configura como um saber plural, formado por combinacdes de saberes oriundos
de uma formagéo profissional composta por saberes da experiéncia, das disciplinas e dos
curriculos (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991). Assim, podemos afirmar que o PIBID
apresentou, em sua constituicdo e implementacéo, potencial para conduzir tais saberes em
niveis iniciais de uma formagéo do saber profissional docente, um dos objetivos do PIBID. E
teve como referéncias as experiéncias desenvolvidas no d&mbito do Programa, permeadas
pelas teorias e pelas metodologias discutidas em seus cursos de graduagéo.
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