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APRESENTACAO

A obra “Cultura , Cidadania e Politicas Publicas” possui uma série de 84 artigos
gue abordam os mais variados temas nas areas relacionadas a area de Ciéncias
Humanas, Sociais Aplicadas e Educacéo.

O volume | é intitulado “cultura, politicas publicas e sociais” e mostra a diversidade
de analises cientificas em assuntos que vao desde uma andlise sociocultural
perpassando pelas questdes socieconbmicas da sociedade brasileira e latino-
americana.

Ja o volume Il intitulado “educacé&o, incluséo e cidadania- praticas pedagogicas
na cultura educacional” € inteiro dedicado a area educacional, com textos de
pesquisadores que falam sobre uma educacéo inclusiva em assuntos como autismo,
formacao profissional nas mais diversas areas dentro do espectro educativo, além
de uma analise sobre os impactos da reforma do ensino médio e sobre lo direito
fundamental a educacao.

No terceiro volume o assunto é no que tange as “praticas educacionais, midia e
relacdo com as politicas publicas e cidadania” sendo esse volume uma continuidade
dos artigos da parte Il com artigos que falam sobre praticas pedagdgicas, além de
textos que trazem sobre assuntos da area comunicacional.

A quarta e ultima parte é intitulada “cultura, literatura, educacéao e politicas
publicas- questbes multidisciplinares” e possui uma versatilidade tematica que vai da
area literaria e novamente sobre algumas praticas pedagogicas.

A grande diversidade de artigos deste livro demonstra a importéncia da analise
de temas que dialogam com as praticas de politicas publicas, sejam através da area
educacional, comunicagao ou aquelas que analisam a sociedade a partir de um viés
historico, cultural ou até mesmo econémico.

Boa leitura!
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CAPITULO 19

CORPO, CURRICULO E RESISTENCIA: REFLEXOES
SOBRE AS CLASSES DE ACELERAGAO DA
APRENDIZEGEM NA REDE MUNICIPAL DE NITEROI

Samuel Barreto dos Santos
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Faculdade de Educacgao da Baixada Fluminense

Duque de Caxias — RJ

RESUMO: O presente trabalho tem
como objetivo desenvolver as propostas
caracteristicas da concepg¢ao das classes de
aceleracéo da aprendizagem no Municipio de
Niterdi, com breves relatos sobre suaidealizagao
em nivel nacional, em 1996, e sua expansao
para alguns estados. Ap6s um debate sobre
como essa proposta tem acontecido na rede
municipal de Niterdi, desenvolvo alguns relatos
de experiéncia da minha pratica como docente
desse grupo, trazendo uma breve reflexao sobre
como o grupo caracteristico demonstra fortes
resisténcias aos processos de escolarizacao
reguladores que contribuem demasiadamente
com 0s processos de colonizagao do corpo.
Palavras-chave: educacéao; pratica pedagdgica;
socializa¢do; corporeidade.

ABSTRACT: The present work aims to develop
the proposals characteristics of the design of
classes of accelerated learning in the city of
Niteroi, with brief reports on its idealization at
the national level, in 1996, until the expansion to
the states. After some approaches on how this
proposal has taken place in the Niterdi municipal
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schools, | develop some experience reports of
my practice as a teacher of this group, bringing
a brief reflection on how the characteristic
group demonstrates strong resistance to the
regulator education that contributes too with the
processes of colonization of the body.
KEYSWORDS: education; teaching practice;
socialization; corporeity.

11 INTRODUCAO

ApOs alguns anos de experiéncia com
grupos de referéncia da aceleracao da
aprendizagem, julgo necessario compartilhar
um pouco das experiéncias que esse grupo
oportuniza aos docentes e que, muita das
desafiadoras.

vezes, sao extremamente

Localizo tais experiéncias, bem como as
referéncias legislativas utilizadas, através da
minha pratica na Rede Municipal de Niteroi
e discorro sobre algumas propostas dessa
rede para a implementacdo das classes de
aceleracao, tendo em vista também a regéncia
da legislacao federal. Observo que, a proposta
de criacdo do grupo de referéncia citado é de
um ajuntamento de alunos em distorcao série-
idade de cada ciclo, para correcdo de fluxo.
Tal ajuntamento pode resultar em um grupo do
primeiro ciclo com, no maximo, 15 alunos e outro
do segundo ciclo, com a mesma quantidade. Os
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objetivos do curriculo a ser desenvolvido com o grupo séo especificos e relacionados
ao espacotempo em que se inserem, com certa autonomia para o planejamento no
gue tange a especificidade do grupo em cada escola.

E importante destacar que, as caracteristicas do grupo de aceleracéo se tornam
mais especificas quando a selecao desses alunos, na maioria das vezes, se da em
processos conflituosos, onde o percurso escolar foi marcado por diversas dificuldades,
nédo apenas de aprendizado, mas também de cunho social e psicoldgico. Sdo muitos
0S casos em que os discentes demonstram em seus corpos e gestos, as marcas
caracteristicas de um indigno viver. Alunos até entdo desmotivados e desacreditados
até mesmo por profissionais da escola, e ainda assim, cerceados por uma série de
ordens reguladoras de suas atitudes.

Ainda que tenha manifestado algumas questdes de ordem problematica dessa
relacdo conflituosa entre alunos e espaco escolar, ndo é o meu objetivo desenvolver
reflexdes a partir de tais problematicas, mas discorrer sobre praticas positivas nessa
relacdo social em que, acredito, se constrdi sobre varias vias onde o aluno n&o esta
em posicao passiva, mas faz parte do processo, principalmente quando a questéao
€ desenvolver um trabalho que considere as diferencas, o contexto e as proprias
experiéncias dos viveres ali presentes.

Nesse sentido, utilizo abordagens pés-estruturalistas de curriculo, acreditando
que tais subsidios tedricos nos ajudam a compreender questbes contemporaneas da
educacéao, fornecendo aportes potentes para o aprofundamento dessas demandas.
Estruturo o texto apresentando as propostas de implementacdo das classes de
aceleracdo da aprendizagem, o desenvolvimento das orientacbes curriculares e a
pratica em dado contexto. Problematizo a relacéo entre elaboracdo e implementacéo
do curriculo, refletindo sobre as formas de escolarizagao reguladoras que, direta e
indiretamente, contribuem com os processos de colonizagcéo do corpo. Por fim, trago
alguns relatos de experiéncias de construcéo curricular, entendendo o curriculo como
uma pratica discursiva, uma pratica que incorpora as diferencas caracteristicas dos
agrupamentos humanos, me apropriando também do entendimento de curriculo como
pratica de enunciagao cultural.

21 BREVE EXPOSICAO SOBRE A ELABORACAO E IMPLANTAGCAO DA
PROPOSTA DAS CLASSES DE ACELERACAO

A partir da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), que dispde sobre a “possibilidade de
aceleracao de estudos para alunos com atraso escolar” (Art. 24, inciso V, alinea b),
a Fundacao Municipal de Educacéao de Niteroi, através do Art. 33 da Portaria FME n°
087/2011, estabelece que “os alunos com distor¢céo idade/ciclo passarao por processo
de reagrupamento e otimizacéo da aprendizagem” (NITEROI, 2014).

Vale ressaltar que, desde 1996, o programa de aceleracdo da aprendizagem
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ja era um projeto do Ministério da Educacao (MEC), sendo citado pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso, no programa “Palavra do Presidente” como um plano
para “enfrentar o problema da repeténcia. Segundo o presidente, a estratégia em
curso, teria como objetivo de recuperar o tempo perdido em disciplinas como de
Lingua Portuguesa e Matematica, consideradas pelo mesmo como responsaveis pela
repeténcia e passariam num espaco curto de tempo para série em que deveriam estar
(HANFF, BARBOSA E KOCH, 2002).

No contexto citado, temos como realidade o ainda iniciante projeto de
universalizacédo do ensino basico no Brasil, uma universalizacéo tardia e em que, dado
o cenario de fome e pobreza, muitos ainda ndo tinham o acesso ao ensino publico.
Uma parcela dos que conseguiam iniciar o percurso escolar, acabavam evadindo, seja
por ndo conseguir acompanhar o curriculo formal exigido, o que acabava por acarretar
consecutivas reprovagdes ou pela exigéncia de cumprimento de carga horaria de
trabalho, dada a necessidade de composi¢ao de renda familiar. Destaca-se também,
o grande numero de ocorréncias de trabalho infantil, que aumentavam as dificuldades
de acesso a escola.

O programa de aceleracdo da aprendizagem surge nesse cenario critico, como
uma forma de corrigir os fluxos seriais e também como um projeto de erradicacéo
da evasao escolar. Nao eram consideradas, porém, as condicbes em que se dava a
evasao num contexto de pobreza, que impedia que as préprias criangas pudessem,
para além do oferecimento de vagas, dedicar-se ao percurso escolar, pois, mesmo se
tratando de criancas, lhes eram imputadas as responsabilidades da prépria falta de
recursos, lhes obrigando a buscar pelo minimo necessario a vida.

ApOs 4 anos, entre elaboragao de proposta e algumas implementacgdes, a principio
em Santa Catarina e S&o Paulo, nos anos 2000, o projeto das classes de aceleracao
ja demostrou alguns resultados (tendo em vista os objetivos conteudistas da proposta
inicial e as pesquisas quantitativas realizadas) e, segundo o relatdério de gestao
(BRASIL, 2000), houve melhoria no desempenho escolar do ensino fundamental. No
ano de 2000 estavam matriculados 270 mil alunos nas classes de aceleracao de 3° ano
(hoje denominadas aceleragao do primeiro ciclo). Consequentemente, foi criada uma
portaria para ampliar o oferecimento de vagas nas classes de aceleracao, através da
Resolucdo N° 014 (BRASIL, 2001), que também estabelecia assisténcia financeira de
apoio para o projeto da aceleracéo da aprendizagem, entre outros projetos como o Paz
na Escola, Educacéo Escolar Indigena e das Areas Remanescentes de Quilombos.

Alguns anos se passaram e poucos estudos foram desenvolvidos sobre a evolugéo
e expansao do projeto nos estados e prefeituras. Em alguns estados, encontramos
uns dos poucos estudos concluidos, como em Santa Catarina (Hanff, Barbosa e Koch,
2002) e Sao Paulo (Bahia,2009; Placco, André, & Almeida, 1999). Hanff, Barbosa e
Koch (2002), desenvolvem pesquisa sobre as classes de aceleracdo da aprendizagem
em sua implementacéo no estado de Santa Catarina, que se deu a partir de 1998.
As pesquisadoras desenvolvem o estudo através de uma critica a pedagogia da
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repeténcia, desenvolvendo também pesquisa sobre a historia da implementacédo das
classes de aceleracdo no estado, de 1998 até 2001.

Bahia (2009), desenvolve um estudo de caso, em uma escola publica da rede
estadual de Sao Paulo, entre 1999 e 2001, refletindo sobre 0 desempenho dos alunos
que frequentaram as Classes de Aceleracédo e, posteriormente, seguiram estudos
nas séries finais do Ensino Fundamental, discorrendo também sobre o preparo
(capacitacao) dos professores diante da implantagcao dessas acoes.

Placo, André e Aimeida (1999), desenvolveram pesquisas sobre a implementacéo
das classes de acelerecdo na rede estadual de S&o Paulo, intitulado como:
“Reorganizacéo da Trajetéria Escolar: Classes de Aceleracdo”. Vale ressaltar que
a proposta foi implementada na rede estadual de Sado Paulo no momento da sua
elaboracdo em nivel nacional, em 1996. A referente pesquisa abrangeu os anos de
1996 até 1999.

Ressalto a precariedade em numeros de estudos criticos e historicos
desenvolvidos, sobre a elaboracdo e implementacédo da proposta das classes de
aceleracao tendo em vista os vinte anos desde a sua idealizacdo. Tendo em vista
0 objetivo desse estudo em discorrer sobre a ocorréncia da implementacdo dessas
classes no municipio de Niterdi (RJ), me dedicarei adiante em desenvolver tal anélise.

Na rede municipal de Niter6i, observa-se a implementacédo do projeto de
aceleracéo, mesmo antes de sua regulamentacéo no municipio, como uma estratégia
de reorientagdo da aprendizagem. Tal regulamentacdo se deu somente em 2011
(Portaria FME n° 087/2011, Art. 33) com uma nova redacao em 2014 (Portaria FME
019/2014):

Art. 2°. As classes de aceleracdo da aprendizagem serdo organizadas em forma
de agrupamentos e reagrupamentos, atendidas por professor espeol’]‘ico, distinto
daquele que atua no grupo de referéncia de origem do aluno. (NITEROI, 2017)

Ainda que em uma redacé&o precaria, ha uma regulamentacdo das classes de
aceleracédo no municipio, 0 que ndo é comum em muitas outras gestdes municipais
e estaduais. Dentre as consideracdes citadas na lei, s&o determinadas as regras de
implementac&o nas escolas, bem como dire¢cdes para a escola e o professor regente.
Desenvolvo mais adiante uma breve critica sobre os artigos e incisos dessa lei,
relacionando elaboracao, pratica e cotidianos.

Podemos concluir até aqui, que sdo insuficientes as legisla¢des especificas para
aimplementacéo das classes de aceleracdo, bem como a auséncia de uma orientacéo
sobre 0 que desenvolver como proposta, deixando aberta a possibilidade de se
desenvolverem praticas escolarizadas que se limitam ao percurso escolar e nao a vida.
Ressalto que, uma orientacao curricular que se baseia em descricdo de conteudos
fixos, objetivos conteudistas e avaliacdo, € incansavelmente criticada por autores
das teorias de curriculo pos-estruturalistas e, como dizem Lopes e Macedo (2011),
essa formalizacéo curricular é insuficiente para dar conta das multiplas experiéncias
vivenciadas pelo sujeito. Chamo a atengéo para a observacéo de que, tais classes de
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aceleracao possuem um publico estigmatizado por ndo possuirem os conhecimentos
ditos “necessarios” para se estar em uma classe dita “regular’. Considerar essa
marcacao na identidade, de certa forma, é uma atitude, a priori, negativa para iniciar
um processo de articulacdo dessas diferencas, com o objetivo de executar um
trabalho diferenciado. Trago adiante, mais pautadamente, a necessidade de trabalhos
diferenciados, ndo somente no que diz respeito a apropriacdo dos conteudos, mas
a socializagao de individuos que, talvez pelas suas vivéncias de muitos momentos
conflituosos, seja consigo mesmo ou com seu meio constitutivo, reage como forma de
resisténcia.

Entendo resisténcia, como uma forma de ndo ceder aos processos de
regulacao que orientam os gestos corporais para responderem sistematicamente as
normatizagdes. Normatizacdes que desconsideram as diferencas e as pluralidades de
modos de expressdes emergidos nas praticas de significacdo no interior das culturas.
Nesse sentido, concordo com Laclau (apud Marques, 2014) quando afirma que,
guando uma pratica hegemdnica nega o direito de afirmacao das diferencas, tal relagéo
de poder caracteriza-se como autoritaria, pois concebe-se a partir da exclusdo e da
tentativa de fixacdo de significados, ndo reconhecendo a pluralidade das demandas.
Nesse sentido, a luta por significacdo, torna-se um ato de resisténcia de corpos que,
na expressao de seus gestos, afirmam sua identificacdo com determinada diferenca,
disputando também o espacgo nesse cotidiano escolar.

31 PROPOSTAS CURRICULARES: DESAFIOS DIANTE DO CONTEXTO E DAS
DIFERENCAS

Como ja destacado, as classes de aceleragdo dispdéem de desafios, tanto no
aprendizado e consolidacao da leitura, da escrita e conteudos basicos de matematica,
guanto em conflitos sociais que demandam uma articulagao da equipe pedagoégica para
administrar o desenvolvimento dos objetivos propostos. Ressalto que, tais desafios
nao sao atribuidos apenas ao professor regente. Concordemos que, para o aluno
inserido na classe de aceleracao, também é um desafio dar conta de tais exigéncias,
considerando os estigmas de um percurso escolar marcado por fracassos.

Concordando com Lopes e Macedo (2011), afirmo que, uma proposta de curriculo
€ sempre uma proposta construida contingencialmente e, a diferenca e os processos
de identificacdo devem ser entendidos como centrais na concep¢ao dessa proposta.
Tendo em vista as dificuldades demostradas por alunos encaminhados as classes de
aceleracéo, deve-se destacar os conflitos gerados nos processos de identificagcao,
nos quais o individuo se reconhece (por vezes, provisoriamente), com determinada
demanda social. Quando tais conflitos sao ignorados ou ocultados, multiplicam-se as
dificuldades em articular interesses nesse espacotempo onde se constitui a escola.
Tendo como base tais reflexdes baseadas nas abordagens pos-estruturalista do
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curriculo, analisemos a proposta das classes de aceleragcéao da aprendizagem na rede
municipal de educacéo de Niteroi.

Tendo em vista a auséncia de uma orientacéo curricular especifica para as classes
de aceleracéo da rede municipal de educacao de Niterdi, observemos as determinacoes
da Portaria FME 019/2014 (NITEROI, 2014), que no Artigo 3°, estabelece:

Cabe ao professor da classe de aceleracao da aprendizagem:

| - Organizar plano de trabalho adequado as necessidades de cada aluno e da
turma em que estiver atuando;

Il - Promover atividades significativas e diversificadas a serem oferecidas aos
alunos durante as aulas;

Il - Participar das ac¢bes de formacgdo continuada oferecidas pela Fundacéo
Municipal de Educacéo, sempre que solicitado.

Como primeiro ponto a destacar, observemos no inciso |, a determinacao da
organizacéo, pelo professor de um plano de trabalho adequado as necessidades
de cada aluno e questionar as vias pelas quais se dard essa pratica, bem como
a possibilidade de atender as diferencas em um plano de trabalho. As classes de
aceleracao, em sua concepc¢ao, sdo marcadas por diferengas conflituosas, sujeitos
individualizados, talvez, como forma de protecao de si, ao mundo que o estigmatiza
e marginaliza. Nesse quesito, ha uma necessidade primordial de trabalho do social,
considerando a diferenca como ponto de partida.

O pos-estruturalismo estende o conceito de diferenca, deixando subentendido
gue néo existe nada que nao seja diferenca. Nesse caso, ndo existe sujeito a néo
ser como um puro resultado de processos de producéao cultural e social (Silva, 2016).
Nesse ponto, ao comparar a abordagem realizada da elaboragao da proposta em 1996
e a portaria FME 019/2014, podemos considerar um notavel avan¢o nessa elaboracao
curricular em formato de lei, em referéncia a proposta inicial em nivel nacional, pois
chama a atencé@o para as diferentes necessidades dos alunos. Pensemos sobre
diferenca, com alguns autores poés-criticos.

Pensemos, a partir de Freire (1999) em uma educacdo como pratica de
liberdade. O autor, nessa obra, propde uma educacgao dialdgica, tendo como objetivo a
emancipacgao dos sujeitos. Nesse caminho, se faz necessario que as situag¢des vividas
na realidade dos professores e alunos estejam no centro desse curriculo. Tendo isso
em vista, acredito num plano de trabalho, como tal denominado na portaria citada,
que, para atender as necessidades postas no grupo de trabalho, esteja munido de
estratégias que presentifiquem as situagcdes de vida dos préprios alunos, bem como
seus conflitos e seu mundo cultural, num planejamento participativo.

Podemos pensar também, a partir de Doll (1997), num curriculo com multiplas
possibilidades de sentidos através do dialogo, pela interpretacéo e pela construcéo
de hipbteses, numa relacado com os textos da leitura do mundo e de si mesmo. Essa
acao nos traz a concepgao de um curriculo que articule as diferencas emergidas na
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significacdo do mundo, o que torna o planejamento curricular arbitrario, produzido em
relacdes de poder que tornam algumas coisas diziveis ou indiziveis. Como define
Lopes e Macedo (2011), abrir espaco no curriculo para um desplanejamento, agindo
através de um planejamento que, na sua provisoriedade, em seu ato € desmontado.

Penso que, conteldos referentes a leitura, interpretacdo e producao textual,
alfabetizacdo matematica e calculos, Historia, Geografia e Ciéncias, s&do necessarios
para a vida escolar, bem como para expansao da visdo de mundo. Porém, para que
tais conteudos sejam experimentados pelo aluno, ha a necessidade de um trabalho
permanente de cunho relacional consigo proprio e com o meio. Pensar junto com
Freire (1999), numa educacédo descolonizadora e libertadora do individuo, requer
estratégias praticas na qual se subverta as formalidades reguladoras da escola, para
gue se permita que o aluno construa a propria escola, pois sem tal concessao, a
escola nunca fara sentido. Relacionar a cultura local com as praticas escolares tem a
ver com permitir a autoria direta dos alunos no curriculo, tornando esse planejamento
um ato de interacdo com a cultura em um repertdrio de significados, um conjunto de
sentidos produzidos pelos sujeitos que estéo no interior de uma pratica de significacao
e, assim, identificando-se uns com os outros (LOPES e MACEDO, 2011).

Se assim se basear o curriculo a serimplementado pelas classes de aceleracao, a
promocéao das atividades significativas e diversificadas a serem oferecidas aos alunos
durante as aulas, citadas no inciso Il da portaria FME 019/2014, sera possivel na
pratica, possibilitando também que essas atividades sejam pensadas juntamente com
0s proprios alunos, anulando uma pratica que se constréi unilateralmente e adotando
uma pratica a partir da atribuicdo de sentidos e da enunciagao cultural, considerando
essa cultura como um hibrido, um fluxo de significados contingentes e provisorios.

Por fim, penso nessa formacao continuada para os docentes que atuam com as
classes de aceleracéo, a partir da relagéo dialdgica, que considere seus relatos, suas
experiéncias, objetivando a troca de saberes e valorizando seus viveres docentes.

4| EXPERIENCIAS DE UMA EDUCACAO DESCOLONIZADORA

Como ja destacado, acredito em uma educag¢ao que, a priori se consolida no
trabalho de socializagdo. No trabalho com as classes de aceleragao, a socializacdo toma
um sentido que precisa ser ainda mais ressaltado, pois 0 grupo, em sua concepcao,
reune caracteristicas de criangas subestimadas por si e por outros. Ressalto que, essa
subestimacéo por profissionais da educacgao €, de fato, marcante na vida escolar, pois
essa baixa auto-estima pode bloquear o sucesso escolar.

Acredito em um trabalho que, em todo o percurso de um planejamento anual,
contenha dinamicas de auto-conhecimento, auto-valorizacdo, (re)conhecimento do
corpo nas experiéncias de si mesmo e com o mundo. A partir do momento em que a
crianca atinge certo nivel de confianga dentro do territério em que esta inserida, (re)

estabelece-se a abertura para se relacionar com o mundo e conhecé-lo.
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A partir do trabalho com a auto-estima, pode-se trabalhar com a socializagcao, com
0 grupo, com o respeito mutuo. Muitos conflitos gerados no interior dessa articulagéo
das diferencas, acontecem pelo néo conhecimento da diferenca do outro. Os tempos
atuais estdao marcados pela afirmag¢ao dos grupos identitarios e essa afirmacao das
diferencas chega na escola, juntamente com a necessidade de espaco nos curriculos.
Como afirma Arroyo (2013, p. 157):

Com a chegada lenta dos filhos e das ilhas dos setores populares as escolas foi
chegando sua pobreza, suas caréncias, suas resisténcias, seus valores e suas
culturas. Os coletivos docentes ndo tem como n&o percebé-las nos corpos dos
educandos. As caréncias estdo expostas como feridas. As resisténcias estao
expostas como indisciplinas. As diversas areas do conhecimento tém acumulado
saberes densos sobre essa realidade vivida pelos setores populares.

Geralmente, esses corpos estigmatizados por uma cultura escolarizada que, em
muitas vezes, responsabiliza por vias equivocadas o resultado de insucesso, resistem
a praticas colonizadoras de seus corpos.

Em meu exercicio docente com a classe de aceleracdo na Rede municipal de
Niteroi, tive a oportunidade de propor um novo sentido, tanto as minhas praticas
guanto a vida escolar dos alunos. Dentre muitas experiéncias, considero destacar trés
acOes que constituiram uma abertura para que novos sentidos fossem construidos na
contingéncia que sao os atos no estado emergente em que a escola se encontra.

Costumo, todo inicio do ano letivo, receber os alunos através de um convite a
falar de si, algumas vezes, com dinamicas. Acredito que mais do que falar, a propria
expressao gestual caracteriza aquilo que somos, significando-nos de forma sempre
provisoria. ApOs certa socializa¢do inicial do grupo, solicito que sejam levantadas as
convencgdes sobre os direitos e deveres de nés como cidaddos e como componentes
dessa instituicdo que é a escola. Sempre através de dinamicas diferentes, realizo a
formalizacdo das ditas “regras”, de forma a ouvi-los ao invés de ditar. Realizei em um
dos anos de trabalho com a classe de acelera¢do do segundo ciclo, uma dindmica na
qual eles representavam os vereadores e coletivos sociais dentro da camara municipal
(organizada como plenaria na prépria sala de aula). Dentro da votacao de projetos de
lei, eles se identificavam e defendiam acbes que iriam de encontro as suas diferencas
como negros, gays, mulheres, pobres, etc. Identifico-me, nessa pratica, com o que
dizem Lopes e Macedo (2011, p. 224):

Os significados sao produzidos por meio de representacdes que se dao no interior
dos sistemas de significacdo denominados culturas. Sdo esses significados que
dao sentido as experiéncias dos sujeitos: € na rede constituida por eles que 0s
sujeitos se posicionam de modo a dar sentido as suas experiéncias. Somente no
interior de sistemas de representacéo, e por seu intermédio, os sujeitos podem
construir suas identidades.

Quando as diferencas que, por tempos, foram eliminadas do curriculo sao
reconhecidas no interior de uma pratica educacional, podemos estabelecer a unidade
entre um contexto de conflitos e a diversidade. Podemos entender, a partir de Laclau
e Mouffe (2015), que a escola também é um espacgo politico, e as relacbes dadas
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nas classes, entre professores e alunos, sao caracterizadas pelo conflito. No entanto,
nesse conflito, é possivel alcancar formas de acordo, contingentes e provisorias, na
constante tentativa de democratizar tais relagbes (MOUFFE, 1996).

Apbs chegarmos ao consenso sobre as regras de convivéncia e respeito as
diferencas, partimos para um outro trabalho de cunho artistico de reconhecimento de
Si.

Essasegundaatividade, durante esse mesmo ano, se consistiu de umaintervencéao
artistica realizada de forma individual, em dupla ou em grupo, segundo a disposi¢cao
dos participantes. Na entrada das aulas das segundas-feiras e na saida das aulas das
sextas-feiras, com propostas de pesquisas combinadas anteriormente, cada aluno,
dupla ou grupo, a partir da proposta convencionada, deveria criar uma intervencao
artistica corporal, podendo utilizar objetos e figurinos. A proposta teve duracéo de trés
meses, sendo o primeiro més, um momento de experiéncia e assimilagao da proposta.
No primeiro momento, os alunos demonstraram dificuldades até mesmo em cantar
uma musica ou fazer um passo simples, produto da prépria dificuldade em liberar seus
corpos, afinal os gestos mobilizam sentimentos expressam aquilo que muitas vezes se
deseja ocultar, até pelo receio do julgamento do outro.

O trabalho foi tomando forma a partir de outras propostas que foram feitas durante
as aulas, utilizando objetos e trabalhando com a ideia de corpo em “cena”. Apés um
tempo de maior afinidade com a proposta, algumas demonstracbes me impactaram.
Uma delas foi quando uma aluna, performatizou-se em posicéo bipede, corpo ereto,
cabeca com a face para frente, bracos e antebracos ao lado do tronco e palmas das
maos para dentro, por alguns segundos antes de se contorcer e contrair o tronco, se
jogar no chao. Apés uma explicacao, solicitada por mim, em minha ignorancia em
compreender tamanha capacidade de criacédo, pude entender que a aluna expressou,
segundo suas palavras, “um corpo sendo queimado no microondas da favela”, local em
que reside, ouve e imagina o acontecimento, porém sempre teve medo de presenciar.

A partir dessa experiéncia, trago as seguintes reflexdes: o que ha de explicito no
corpo do aluno e que nos recusamos a reconhecer? O gesto, uma forma de significar
o mundo, suas angustias no mundo, expresso na performance, estava ali presente
todos os dias, como um fardo as costas. Mais do que viver a emog¢ao provocada por
esse gesto, significando eu mesmo aquilo que aquele corpo ousava enunciar, essa
experiéncia reforca em mim a compreenséo de que a teorizagéo curricular ndo pode
se silenciar diante de corpos que, pelos gestos, constituem um curriculo que se insinua
e que a escola insiste em ignorar. O curriculo é o corpo do aluno, o corpo do professor,
seus gestos, suas experiéncias, indignos viveres, disputando espaco todos os dias no
espacotempo escolar. Ha espago para esses corpos em nossas pesquisas?

Esse corpo de desejos, identidades, culturas, conhecimentos, relagdes emergem
em gestos, que produzem discursos através de codigos estéticos politicos e narrativos
(Ranniery, 2013). A producé&o de normatividades nesse corpo é uma pretensao em
sistematizar os gestos, em favor da anulagéo das diferencas e impondo normas de
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personificacdo gestual. No entanto, a producdo de sentidos pelos gestos corporais,
sempre escapa a regulacdo. O discurso do corpo é transbordante em sentidos,
expressos em gestos e enunciagdes que comunicam precariamente as demandas
determinadas no tempo em que se enunciam. Na tentativa dos sistemas de
representacdo em normatizar e classificar o que pode e 0 que ndo pode ser significado,
regulam-se os gestos, impedindo-se que outros sentidos sejam construidos. Gestos
que resistem as regulagdes, afirmando sua diferenca, podem ser marginalizados.
No que consiste a formagcdo das classes de aceleragcdo da aprendizagem, que se
caracterizam pelo encontro de sujeito marcados por uma trajetoria de exclusao, a
resisténcia a colonizacao do corpo pode ser entendida também como um ato politico
e, assim, como um importante dispositivo para a reflexao sobre as praticas educativas
com tais sujeitos que ainda ndo conseguem significar positivamente o espaco escolar.

Concluo que, esses eventos de linguagem emergidos no gesto também precisam
de atencdo, pois através deles, podemos perceber a riqueza que possuem esses
corpos em significar a simesmo, de forma tao singular que nenhum outro podera repetir
identicamente. Em cada gesto existe uma diferenca expressa, que diz um imensuravel
numero de palavras que significam um mundo de rela¢des e sentidos produzidos nas
suas vivéncias. Os gestos séo a expressao das diferencas.

Por fim, trago mais uma vez a importancia de valorizar a socializacdo entre os
alunos. Uma das vias na qual encontrei um caminho para que essa socializacéo fosse
continua, foi a realizacdo de cafés da manh&, uma ou duas vezes por més, seguidos
de um filme, sem um objetivo conteudista. Nesses cafés, percebi que em nossa
pratica, muita das vezes, néo valorizamos momentos t&do importantes em que, para
além da ludicidade, os alunos se encontram num momento harmdnico, dialogando
sobre os seus assuntos cotidiano. Também se torna um momento proveitosos para
que também possamos conhecé-los.

A aproximacgéo do cotidiano dos alunos, na pratica pedagdgica, € uma forma
de perceber a pratica como fatos culturais e como espacotempo de tessitura de
conhecimentos, que valoriza os saberes dos cotidianos (LOPES e MACEDO, 2011).
Relaciono essa necessidade em considerar os saberes cotidianos, com a nog¢ao de
rizoma de Deleuze e Guattari (1995), onde na crise do mundo moderno, o conhecimento
cientifico cede espacgo para outros saberes relacionados a acao cotidiana. As teorias
pés-criticas apostam nesse tipo de conhecimento, oriundo das relacées humanas.
Desse modo, os momentos de didlogo também fazem parte do conhecimento do
curriculo escolar e merecem devida relevancia.

Concluo que, as trés experiéncias dizem muito sobre esses sujeitos, que
expressam marcas de um cotidiano conflituoso com o qual é preciso negociar como
condicdo de sobrevivéncia. Esses conflitos e negociacdes estdo implicados nas
formas pelas quais esses sujeitos interpretam e assumem posi¢cédo no mundo de forma
consciente ou ndo. Eles também constituem o curriculo inscrito em seus corpos. Sao
experiéncias que me fazem refletir sobre como é possivel pensar um tipo de educacgéo
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comprometida com a descoloniza¢do dos corpos, assumindo o curriculo expresso nos
corpos de alunos e professores. Uma proposta que vai no sentido de buscar romper
com alégica racional que organiza a escola e seus curriculos e busca trazer os sujeitos,
Seus corpos, como agentes essenciais nesse processo.
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