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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia e buscando superar
problemas estruturais, como a desigualdade social por exemplo. Direcionar e ampliar o
olhar em busca de solugbes para os inimeros problemas postos pela contemporaneidade
€ um desafio, aceito por muitos professores/as pesquisadores/as.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educacdo, vem sofrendo destrato constante
nos ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua produgao cientifica. O
cenario politico de descuido e ataque as questbes educacionais, vivenciado recentemente
e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criacdo de espacos de
resisténcia. Este livro, intitulado “Atuacao do estado e da sociedade civil na educacéao”,
da forma como se organiza, € um desses lugares: permite-se ouvir, de diferentes formas,
os diferentes sujeitos que fazem parte dos movimentos educacionais.

Neste livro, portanto, relinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espacos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educagdo enquanto importante para o
fortalecimento da democracia e superagéo das desigualdades sociais.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizacdo dos/as autores/as e discussbes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedagogicos
e, consequentemente, a educacéo brasileira. Nessa dire¢do, portanto, desejamos a todos

e a todas uma provocativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
André Ricardo Lucas Vieira
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Capitulo de libro derivado del proyecto de investigacion
titulado: Integracién de las Metodologias Activas en el
Modelo Pedago6gico Comprensivo Restaurador de la
maestria en educacién de la Corporaciéon Universitaria
Adventista de Colombia.

INTRODUCCION

La Asociacion Centro occidental de
los Adventistas del Séptimo dia, cuenta con
tres colegios adventistas dentro de los cuales
encontramos el Colegio Adventista de Turbo,
el cual trabaja en un proyecto educativo
institucional con principios biblicos, en busca
de poder enriquecer el modelo comprensivo

restaurador dentro del que hacer pedagogico.
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Por esta razén se indaga en la propuesta
que apunta a la integracién de las metodologias
activas en el modelo comprensivo — restaurador.
En busca de trabajar de forma asociada y
con una vision integral fundamentada desde
una filosofia axiolégica que implique apropiar
el conocimiento de manera comprensiva y
restaurar la condicibn humana en todas sus
dimensiones.

La educacion desde la parte integral
contiene elementos de indole ética y moral sin
dejar de lado el aspecto cognitivo, es asi como
se observa la necesidad de reflexionar en la
integracion de las metodologias activas dentro
de un modelo que apunta a la integridad fisica,
social, intelectual y espiritual en los educandos,
y comunidad educativa en general.

MARCO DE REFERENCIA

Son escasos los hallazgos investigativos
con respecto al modelo pedago6gico comprensivo
restaurador, algunos de los encontrados son los
deChaparro&Aguirre (2018),ensuarticulo“hacia
una Pedagogia Comprensiva-Restauradora”.
Como resultado del proceso de investigacion
de la fundamentacion, consolidacién, operaciéon
e implementacion de la Propuesta Pedagdgica
en la Corporacién Universitaria Adventista
(UNAC), de Medellin, Colombia; asi mismo, se
encuentra que Palomino (2017), en su articulo
“Hacia un Disefio Curricular en Educacién a
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Distancia” llevado a cabo en la Corporacion Universitaria Adventista, el cual emerge como
una propuesta para consolidar el proyecto “comprensivo y restaurador” en el aula, a partir
de un disefio curricular, entre otras pocas investigaciones al respecto sobre este tema; es
asi pues que la apropiaciéon del modelo pedagdgico comprensivo restaurador es importante
en los colegios adventistas puesto que, con base en lo dicho por Aguirre, Chaparro,
Quintero, & Iglesias (2018), la pedagogia comprensiva y restauradora se entiende como la
posibilidad educativa y formativa de construccion permanente de un proceso de ensefianza-
aprendizaje intencional, significativo y estructurado; partiendo desde la comprension del
conocer, del hacer y del ser, lo que implica la restauracion de la condicion humana en todas
sus dimensiones como factor determinante y primordial de nuestra perspectiva filoséfica
biblico-cristiana: “Educar es redimir”, que requiere la capacidad de apropiacion y pertinencia
para la resolucién de problemas de la vida cotidiana, la toma de decisiones y el despliegue
de la creatividad personal con el fin de incidir en diferentes contextos y transformarlos.

Es asi pues que las metodologias como un conjunto de acciones y procedimientos
unificados e integrados para asegurar el cumplimiento de los objetivos y especificamente
las metodolégicas activas como eje integrador para facilitar los componentes de la
Propuesta Pedagogica y posibilitar el proceso de ensefianza comprensiva. Por tal razon la
consolidacion y concrecion de los principios y las acciones de lo estipulado en el PEI son
los diferentes mecanismos y estrategias para la operacionalizacion e implementacion de
la propuesta pedagoégica dentro del escenario de ensefianza aprendizaje. Asi pues, que
esta propuesta pedagdégica, desde una visibn comprensiva-restauradora, es un ejercicio
reflexivo fundamentado en el accionar pedagdégico, constituyéndose en un factor de primer
orden para incrementar los niveles de pertinencia, calidad, efectividad y coherencia de
todos los procesos educativos.

En relacion con lo expresado por Arboleda (2016) el cual dice que el curriculo como
eje integrador y articulador al contexto de las comunidades educativas responde a sus
necesidades generando oportunidades de transformacién, modificacién y desarrollo social
y es en este aspecto en el que la pedagogia comprensivo restauradora, realiza su aporte
en pro de la construccién de un curriculo edificador que dirija los planes de clase y los
procesos de construccion y fortalecimiento curricular y educativos propiamente dicho; por
consiguiente, la actualidad de la educacion nos aborda hacia modelos educativos mucho
mas contemporaneos, que orientan los procesos educativos hacia tendencias pedagogicas
postmodernistas, tal como lo manifiesta Gascon, A. (2021) que obligan a las instituciones
educativas a sumergirse en pedagogias didacticas, con un alto grado de humanidad,
cercania y experiencias llenas de significado, como la pedagogia del amor, aula invertida y
la utilizacion de mascotas en escuelas rurales, realidad virtual, inteligencia emocional entre
otras; no obstante, siendo que las metodologias activas seran utilizadas como el medio por
el cual las investigadoras pretenden llevar a la practica educativa el modelo pedagogico
en cuestion y que acerca de estas se encuentra mucha mas informacién, se haréa hincapié
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en las metodologias activas, acerca de su aporte para la integracion de las mimas con el
modelo pedagégico adventista. Asi pues, que, en investigaciones realizadas se encuentra
que Vallejo & Molina (2011), en su articulo “analisis de las metodologias activas en el grado
de maestro en educacion infantil: la perspectiva del alumnado”, expresa que, partiendo
del modelo actual de ensefianza basado en las competencias de los estudiantes, surge
la necesidad de que la metodologia en los ambientes de aprendizaje tome un rumbo
innovador y distinto al que se ha estado acostumbrado; requiere una transformaciéon en
los paradigmas mentales y en el accionar tanto del profesorado como de los estudiantes.

Los autores citados anteriormente manifiestan también en sus articulos que es de vital
importancia, en aras de avanzar en el proceso de mejoramiento continuo de los procesos
educativos, que los docentes adopten la responsabilidad de optimizar su ensefianza para
lo cual es pertinente que los estudiantes sean direccionados por sus maestros hacia
un pensamiento critico y constructivo que llegue como resultado de aprender a pensar
y a aprender; es de alli que surge la necesidad de sustituir los métodos y estrategias
tradicionalistas basados en la transmision, recepcion y repeticion de la informacion
académica por metodologias que inviten a la innovacion, la investigacion y la construccion
por parte de los estudiantes de la construccion de su propio conocimiento, que es lo que
busca la inmersién de las metodologias activas en los procesos educativos.

Teniendo en cuenta que la integracion de las metodologias activas en el modelo
comprensivo restaurador, facilita que el centro de la ensefianza y el aprendizaje esté en el
estudiante; ademas de evidenciar el trabajo en equipo para el cual propicia el desarrollo de
competencias. De acuerdo con lo expresado por Abellan & Herrada 2016, las metodologias
activas estan entre los diversos aspectos que podrian favorecer el cambio o mejora en el
sistema educativo. Tradicionalmente se han promovido metodologias de ensefianza en
las que el profesor es emisor y transmisor de los conocimientos, mientras que el alumno
es quien recibe y asimila sus ensefnanzas, actuando de forma pasiva en su proceso de
aprendizaje, en cambio cuando se integran las metodologias activas, el alumno se
convierte en el protagonista, involucrandose e interviniendo en la construccion de su propio
aprendizaje, siendo el docente el mediador, tutor, apoyo o guia.

Por lo tanto, como plantea Medina & Verdejo (2020). Las metodologias activas o
auténticas, como estrategias de ensefianza, sirven de vehiculo para facilitar su desarrollo
y logro, mediante situaciones o problemas similares a los que se confrontan en el campo
profesional y la sociedad. Su aplicacion, requiere replantear, planificar y orientar la
ensefianza de modos distintos, ubicando al o la estudiante como centro, y alineando las
técnicas y los instrumentos para la evaluacion. Se considera que por medio de este tipo
de metodologia el modelo pedagbdgico comprensivo restaurador tenga como prioridad al
estudiante y el foco sea mas el proceso de aprendizaje competencial que la evaluacion;
empleando las palabras de Medina & Verdejo (2020). Las exigencias en la educacion
universitaria demandan cambios en las estrategias de ensefianza y en las técnicas y los
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instrumentos que contribuyen a evaluar el aprendizaje estudiantil. Las metodologias activas,
como parte de estas estrategias, facilitan el desarrollo de determinados aprendizajes o
competencias, mediante situaciones o problemas vinculados con el mundo laboral y social.
Esto requiere replantear, planificar y orientar la ensefianza centrada en el estudiantado y
utilizar técnicas e instrumentos para recoger informacion que conduzcan a emitir juicios
apropiados, certeros y justos de los aprendizajes.

Ademas, son las metodologias activas las que se adaptan a los cambios progresivos
actuales y ayudan a responder a las preguntas ;Cual es el interés de los estudiantes hoy
en dia? Desde el punto de vista de Muntaner, Medina & Mut. (2020). La implementacién de
los nuevos planes de ensefianza transforma el modelo de aprendizaje tradicional, basando
los procesos no solo en conocimientos sino también en la adquisicion de competencias.
Por ende, estas competencias surgen cuando se evidencian las necesidades como el punto
que permitird enriquecer el proceso de ensefianza — aprendizaje; citando a Serna, H. &
Diaz, A. (2013). Las metodologias activas de aprendizaje, buscan desarrollar competencias
y habilidades en los actores del proceso ensefianza-aprendizaje.

La educacion no solo debe estar trabajando en un presente sino proyectandose
de manera clara hacia el futuro donde la ensefianza apunte mas a la vida practica que a
la asimilacion de contenidos; segun Muntaner, Medina & Mut. (2020) Con la articulacion
de las metodologias activas el curriculum se flexibiliza para conocer las inquietudes del
alumnado, identificando las necesidades y facilitando las posibilidades mas amplias que las
establecidas en la propuesta tradicional. Las metodologias activas también apunta a una
gestion de las emociones en los estudiantes que les ayude a tener estabilidad en la toma de
decisiones y desarrollarse como un ser humano integro y en sociedad como expresa Silva
& Maturana (2017).El trabajo en equipo, el fomento de la actividad reflexiva del profesorado
sobre su propia practica y el desarrollo de la innovacion sobre las actividades concretas
que los docentes desarrollan en su docencia diaria, todo ello teniendo en cuenta, ante
todo, al sujeto que aprende, el estudiante; es la experiencia que surge como resultado de
la implementacion de las metodologias activas en la educacion.

También desde el punto de vista de Garcia, Arias, Rodriguez, Fidalgo & Robledo
(2017). Se recomienda el uso combinado de diferentes metodologias activas para ajustarse
a los perfiles diversos de la generalidad de los estudiantes y estimular asi el 6ptimo
desarrollo de las competencias transversales en todos ellos. Un aprendizaje que se use a
lo largo de la vida es méas importante que la adquisiciébn de mucha teoria sin una intencién
practica.

En cuestién, se ha evidenciado como las metodologias activas han permitido el
progreso en diferentes ambientes educativos, teniendo en cuenta algunos estudios
realizados anteriormente como sefala Peralta & Guaman (2020). Estas metodologias
se enfocan mas en la actividad del discente que en los contenidos, rompiendo con los

esquemas ortodoxos que durante muchos afios han primado en la manera de ensefar
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y aprender las Ciencias Sociales, otorgan nuevas funciones tanto al docente como al
estudiante, el primero se convierte en mediador, facilitador y guia al servicio de la gestién de
aprendizaje, favoreciendo la participacion activa, las relaciones cooperativas, la creatividad,
el pensamiento critico y la reflexion del segundo mediante propuestas de tareas didacticas
direccionadas a la resolucion de problemas reales.

Dentro de las metodologias activas mencionadas en este estudio para la ensefanza
aprendizaje de los estudios sociales se encuentran, trabajo cooperativo o aprendizaje
basado en equipos, resolucién de problemas o aprendizaje basado en problemas (ABP),
aprendizaje mediante Proyectos (AMP), Aprendizaje basado en investigacion (ABI),
Aprendizaje de servicio, Comunidades de aprendizaje, aula invertida, aprendizaje Basado
enretos (ABR), Visual tinking, y gamificacion de aprendizaje. La opinién de Batistello & Cybis
(2019) se hace pertinente ya que manifiesta que, a partir de la gamificacioén aplicada como
una metodologia activa, para estimulacién de la interdisciplinariedad de conocimientos y el
aprendizaje basado en competencias, se han evidenciado resultados acerca de que este
puede ser un camino viable para estimular a los estudiantes y apoyar a los profesores a
hacer una reflexiéon en la accion, pensamiento critico y constructivo dentro del aprendizaje.

También como lo hace notar Garcia, Marban , Caso, Pacheco, Robledo, Alvarez,
Garcia J & Garcia E (2011) Muestra un conjunto de innovaciones realizadas por docentes
de la facultad de educacion de la universidad de Lebn en Espafa; la cual pertenece al
Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) el cual es un proyecto que tiene como
finalidad desarrollar un proceso de convergencia y de refuerzo de los sistemas de educacion
superior en Europa y lo que pretende hace méas de una década centrar en el uso de
metodologias activas (aprendizaje basado en problemas-ABP-, método de casos-MC-), con
un enfoque estratégico, y mediante herramientas diversas (e-learning, e-portfolio, seminario
permanente, Moodle, etc.,), en el fomento de competencias transversales y profesionales
de los estudiantes el cual requiere innovaciones y cambios en las formas tradicionales de
formacién, buscando que el estudiante desarrolle un aprendizaje autbnomo.

Es asi como la integracion de las metodologias activas en el modelo pedagégico
comprensivo restaurador se clasifica de la siguiente manera; teniendo en cuenta que dentro
de los postulados de la pedagogia comprensiva — restauradora se encuentra el proceso

de ensefianza y aprendizaje a través de espacios que desarrollen pensamiento critico,

como también la intencionalidad de aplicar los conocimientos en su vida practica a partir
de un espiritu emprendedor apelando a tres metodologias activas que se articulan con los

postulados de dicho modelo pedagdgico:

ABP (Aprendizaje Basado en Problemas)

Hay multiples investigaciones que dan a conocer el funcionamiento y la practica
de esta metodologia activa ya que ha sido empleada en diferentes contextos educativos;
Para Restrepo, "Aprendizaje basado en problemas (ABP): una innovacion didactica
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para la ensefianza universitaria y pedagogia universitaria” lo considera como un método
didactico, que cae en el dominio de las pedagogias activas y mas particularmente en el de
la estrategia de ensefianza denominada aprendizaje por descubrimiento o construccion,
que se contrapone a la estrategia expositiva o magistral. Si en la estrategia expositiva el
docente es el gran protagonista del proceso de ensefianza aprendizaje, en la de aprendizaje
por descubrimiento y construccion es el estudiante quien se apropia del proceso, busca
la informacion, la selecciona, o resolver con ella los problemas enfrentados. Como se
cit6 en Moya, Gonzales & Simén (2021). Es asi pues que con base en lo expuesto por
Duefias 2001, El ABP brinda un enfoque pedagdgico multi-metodologico y multididactico,
encaminado a facilitar el proceso de ensefianza -aprendizaje y de formacion del estudiante;
en dicho este enfoque se enfatizan el auto-aprendizaje y la autoformacion, procesos que se
facilitan por la dinamica del enfoque y su concepcién constructivista. Cabe resaltar que en
el enfoque metodolégico del Aprendizaje Basado en Problemas se fomenta la autonomia
cognoscitiva, se ensefia y se aprende a partir de problemas que tienen significado para los
estudiantes, se utiliza el error como una oportunidad més para aprender y no para castigar
y se le otorga un valor importante a la autoevaluacion y a la evaluacion formativa, cualitativa
e individualizada. En el enfoque de ABP, el estudiante decide cuédles contenidos o temas
debera abordar o estudiar para resolver los problemas o casos objeto de estudio.

Por lo tanto, Moya, Gonzales & Simoén (2021) menciona que el aprendizaje se
centra en el estudiante, que asume una mayor responsabilidad en su propio aprendizaje
(aprendizaje auto dirigido). Dicho aprendizaje se produce en grupos pequefios de
estudiantes bajo la guia de un tutor que actia como facilitador, y deja de ser un mero
transmisor de informacién. Por lo tanto, en el desenvolvimiento de esta metodologia se
usan problemas de la vida cotidiana para fortalecer la habilidad de solucién de problemas
y el aprendizaje practico, que prepara al estudiante a enfrentarse de forma eficiente a la
realidad en la que vive.

Ademaés, el profesor presenta a los alumnos una situacion problema, previamente
seleccionada o elaborada para favorecer determinadas competencias en el estudiante,
establece las condiciones de trabajo y forma pequefios grupos (6 a 8 miembros) en los que
se identifican roles de coordinador, gestor de tiempos, moderador, etc. Las competencias
desarrolladas por este método presentan la resolucién de problemas, toma de decisiones,
trabajo en equipo, comunicaciéon: argumentacion y presentacion de informacion, actitudes y
valores: meticulosidad, precisién, revision, tolerancia, contraste. (Diaz M. (2005) pp. 96-97)
AMP (Aprendizaje Mediante Proyectos)

Dentro de algunas investigaciones Cyrulies, E. & Schamne, M. (2021) afirman que el
AMP (aprendizaje mediante proyectos) consiste en una propuesta metodologica que permite,
como estrategia didactica, que los participantes aborden alguna problematica de modo
colaborativo integrando diferentes areas de conocimiento. (P. 2) Este tipo de metodologia

Atuacao do estado e da sociedade civil na educacao 2 Capitulo 12 m



permite el crecimiento del estudiante en un aprendizaje integrador con el desarrollo de
las habilidades en la buena toma de decisiones, autonomia, aplicando entonces los
conocimientos, habilidades y actitudes adquiridas en situaciones especificas que tienen
como objetivo la adquisicion de competencias que fomentan el aprendizaje investigador
centrado en tareas, en procesos compartidos de negociacion entre los participantes, siendo
su objetivo principal la obtencién de un producto final.

Ademas, segun (Diaz M (2005), pp. 99- 100) el Método de Proyectos es presentado
a través de 4 fases: Informacion: Los estudiantes recopilan, por diferentes fuentes,
informaciones necesarias parala resolucion de la tarea planeada. Planificacion: Elaboracion
del plan de trabajo, la estructuracion del procedimiento metodolégico, la planificacién de los
instrumentos y medios de trabajo, y eleccion entre las posibles variables o estrategias de
solucion a seguir. Realizacion: Supone la accién experimental e investigadora, ejercitandose
y analizandose la accion creativa, autbnoma y responsable. Evaluacion: Los estudiantes
informan de los resultados conseguidos y conjuntamente con el profesor lo discuten.

(ABI) Aprendizaje Basado en Investigaciéon (Método Cientifico)

El ABI es una técnica didactica que permite relacionar las ensefianzas brindadas
en el aula, con técnicas y metodologias de investigacion, desarrollando competencias y
habilidades de analisis, reflexidn y argumentacion. Esta herramienta de aprendizaje integra
los contenidos de las unidades de formacion con informacion teorica y practica recabada
directamente por los contenidos de las unidades de formacién con informacion teérica y
practica recabada directamente por los estudiantes, teniendo ellos mismos la oportunidad
de construir el conocimiento.

La aplicacion del modelo Aprendizaje Basado en la Investigacion Cientifica
(ABIC), contribuye a que los estudiantes incrementen su nivel intelectual, asi como sus
procesos creativos, que desarrollen habilidades para la deteccién y solucién de problemas,
habilidades en el manejo de la informacién y bases de datos cientificas, habilidades en
el manejo de las tecnologias de la informacion y comunicacion, habilidades en el trabajo
en equipo y de relaciones humanas. (Castro, M. & Galan, L. (2016), P. 521), en otras
palabras, Martinez, S. & Buendia, (2005) el ABI concibe a la educacién como un proceso de
investigacion, transforma el salén de clase en una comunidad de indagacion y, mediante el
dialogo entre sus miembros, construyen el conocimiento encontrando las relaciones dentro
del contenido bajo investigacion.

En definitiva, el docente es el dinamizador del proceso de ensefianza aprendizaje y el
estudiante aquel encargado de desarrollar mediante el trabajo investigativo una conciencia
critica en la transformacién de su entorno.

Asi mismo se tienen en cuenta la unificacion de las siguientes metodologias activas
en el enriquecimiento del postulado liderazgo servidor e integracion de la fe y el aprendizaje
encontrados dentro del modelo comprensivo restaurador.
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Aprendizaje de servicio

Mediante la cual y a través de su aplicacion, los estudiantes adquieren conocimientos
a la misma ves que realizan actos de servicio en su entorno comunitario préximo. Con
respecto a su puesta en marcha en el aula, se pueden destacar ventajas como que, genera
compromiso social en los estudiantes al avanzar el desarrollo de un proyecto solidario que
pone en juego conocimientos, habilidades, actitudes y valores. Los autores Rodriguez &
Rovira 2006 definen este concepto como una propuesta educativa que combina procesos
de aprendizaje y de servicio a la comunidad en un solo proyecto bien articulado en el que
los participantes se forman al trabajar sobre necesidades reales del entorno con el objetivo
de mejorarlo.

Comunidades de aprendizaje

Con base en lo dicho por Saso, Aiguadé, Gallart, & Carol,2003, en su libro
Comunidades de aprendizaje: transformar la educacion, las comunidades de aprendizaje
aportan una visibn amplia en todos sus componentes pedagoégicos, didacticos, psicolégicos
y sociales. El aprendizaje de servicio demuestra que el aprendizaje de los nifios no depende
sélo de lo que ocurre el aula.

Aula invertida

“El aula invertida o flipped classroom es un método de ensefanza cuyo principal
objetivo es que el alumno/a asuma un rol mucho mas activo en su proceso de aprendizaje
que el que venia ocupando tradicionalmente” (Berenguer, 2016: 1466). En definitiva,
supone una inversiéon con el método anterior Jarquin, P (2021). El aula Invertida, estrategia
metodoldgica para desarrollar competencias en la Educacion Superior. donde los alumnos
y alumnas estudiaran por si mismos los conceptos teodricos que el docente les facilite y el
tiempo de clase sera aprovechado para resolver dudas, realizar practicas e iniciar debates
relevantes con el contenido. Una reflexion relevante seria la de la autora Esteve (2016)
donde las competencias adquiridas en el desarrollo educativo invertido serian la capacidad
de aprendizaje auténomo, la capacidad de emitir juicios y de realizar andlisis criticos, la
capacidad de aplicar el conocimiento en la préactica, o la capacidad de argumentacion y
comunicacion de ideas.

El ABR (Aprendizaje Basado en Retos) El ABR Aprendizaje Basado en Retos,
Segun Olivares 2018, el aprendizaje basado en retos es una experiencia donde los
participantes desarrollan soluciones que requieren un abordaje interdisciplinario y creativo
para el desarrollo de competencias transversales.

Visual Thinking

Puesto que la alfabetizacién visual es definida como la capacidad de comprender
(leer) y utilizar (escribir) imagenes y de pensar y aprender en términos de imagenes. Hortin,
JA (1980). Tiende al fortalecimiento del pensamiento visual el cual estd compuesto de
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tres actividades; como lo son el esbozar ideas, ver e imaginar, lo que ayuda a aquellos
estudiantes cuyo tipo de inteligencia frecuente de pensar es en palabras pueden avanzar
a una nueva forma de pensar; Con base en lo expuesto por McKim, RH (1972), el contexto
cultural en el cual se desenvuelve el aprendizaje, sus experiencias en el pensamiento
visual y las condiciones ambientales, colaboran con la percepcion visual en el aprendizaje
de los estudiantes.

Gamificacion del aprendizaje

La gamificacidbn es una técnica de aprendizaje que traslada todo el potencial
de los juegos al ambito educativo para mejorar los resultados de los alumnos en clase
permitiendo un aprendizaje significativo en el alumno, facilitando la interiorizacion de
contenidos y aumentando su motivacion y participacion sirviéndose de los sistemas de
puntuacién-recompensa-objetivo de los juegos. Ademas, contribuye a mejorar el proceso
de ensefianza-aprendizaje haciéndolo mas atractivo. Marrén, A. M. P., & Vivaracho, C.
E. (2018). En su articulo Gamificacion en el aula dicen que el entorno ludico a la hora
de realizar actividades aumenta de forma considerable la motivacion de los alumnos, su
rendimiento, su nivel de implicacion y, por ende, el nivel de aprendizaje.

Partiendo de la premisa de que las metodologias activas son un instrumento que
aporta innovacién, emocioén y creatividad en los procesos de ensefianza y de aprendizaje y
también aportan para la puesta en marcha del modelo pedagégico comprensivo restaurador;
por consiguiente se pueden destacar ventajas significativas en el ambito de la educacion
haciendo de los estudiantes, personas innovadoras, que estimulen el pensamiento creativo
y critico, centrado en el estudiante, con curriculos y modelos pedagdgicos actualizados
al medio, donde la innovacion pedagobgica sea permanente, en contextos multiculturales
y centrados en el desarrollo de competencias humanas técnicas y globales. basado en
lo dicho por Serna Gomez, & A. Diaz Pelaez, (2013). Las metodologias activas tienen
su fundamento en el aprendizaje significativo del estudiante, asi como la favorabilidad
en la participacion activa y las relaciones de trabajo cooperativo, teniendo como recurso
didactico-metodologico la resolucién de problemas reales, dejando de lado el proceso
memoristico y perseguir la creatividad y la reflexion critica.

Finalmente, para laintegracion de las metodologias activas en el modelo comprensivo
restaurador con el cual se identifica el colegio adventista de Turbo se presentan las
siguientes propuestas mediante 6 fases.

1. Formacién: Partiendo del proceso de adquisicion de conocimiento sobre las
metodologias activas y el modelo pedagdgico comprensivo restaurador; por medio
de capacitaciones y/o charlas acerca del conocimiento ampliado de las distintas
metodologias activas y de la forma de introducirlas en el proceso educativo de sus
estudiantes.

2. Descubrimiento: El cual consiste en identificar que metodologias son utilizadas y
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empleadas por los docentes; a través de la observacion no participante de una clase
y de conversatorios entre docentes e investigadores lo que permitira indagar sobre
los conocimientos previos de los docentes con relacién a las metodologias activas.

3. Concienciacion - practica: Esta relacionado con entrenar al docente para el
desenvolvimiento en el momento de utilizar las metodologias activas en el aula de
clase. Esto por medio del entrenamiento practico con talleres grupales e individuales,
representaciones herramientas documentales y audiovisuales que les permitan
empoderarse de estas nuevas estratégicas académicas.

4. Auto- evaluacion: En esta etapa se pretende que el docente exponga como se
siente con respecto a en el uso de las metodologias activas. A través de dialogos o
discusiones que faciliten la retroalimentacion de los procesos anteriores en donde
el docente exponga su apreciacion personal en aspectos como, lo facil o dificil,
ventajas o desventajas, efectividad o no de dichas metodologias en el aula.

5. Expansion: Reside en transferir las estrategias aprendidas en nuevas actividades,
proponer el uso de las metodologias en otras tareas similares, el uso independiente
de las metodologias en otras situaciones o actividades. Es decir que al dar a
conocer un tema especifico los docentes estén en la capacidad de identificar cual
seria la metodologia activa mas apropiada para que se desarrolle un aprendizaje
significativo en el estudiante.

6. Evaluacion: Es la socializacién de los resultados obtenidos en la integracion
de las metodologias activas en el modelo pedagdgico comprensivo restaurador
(cuestionario desarrollado de forma grupal)
Para evidenciar resultados se realizan tres encuentros en las jornadas pedagogicas
con los docentes para cumplir las fases en el siguiente orden (primer encuentro fase 1y 2,
segundo encuentro fase 3 y 4, tercer encuentro 5 y 6)
Conclusion general por las investigadoras.

CONCLUSIONES

Al realizar esta investigacion se llega a las siguientes conclusiones:

Habiendo sido identificados los cuatro postulados del modelo comprensivo
restaurador fue realizada la debida integracién de los mismos segun sus conceptos e
intencionalidad acorde con la integracion de la fe y el aprendizaje, pensamiento critico,
liderazgo servidor y espiritu emprendedor los cuales hacen parte principal del modelo
pedagogico en mencion.

Se hizo la debida indagacion sobre los conceptos de las diferentes metodologias
activas que permiten profundizar y enriquecer el que hacer pedagoégico institucional.

Ademas, se tuvo en cuenta el hacer, saber y ser que se busca en cada estudiante
se hizo la propuesta de la integracion de las metodologias activas del aprendizaje en el
modelo se tendran a consideracion seis fases: formacion, descubrimiento, concienciacion —

practica, autoevaluacion, expansion y evaluacion para alcanzar una articulacion adecuada
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de las mismas, y la intencionalidad — significativa con base en el contexto educativo del
colegio de Turbo.

Dentro del andlisis de la investigacion se tiene que:

Se evidencia la existencia del modelo pedago6gico comprensivo restaurador en el
aula, por medio de aspectos relacionados con los postulados base de este modelo; algunos
de esos aspectos son:

Que el modelo pedagdgico comprensivo restaurador, aunque es el modelo oficial de
la institucién, no se ve reflejado en el quehacer pedagdgico por lo que dificiimente puede
ser aplicado intencionalmente en las clases.

Que el conocimiento de las metodologias activas es muy limitado y por ende
su aplicacion en el aula y la integracion de estas al modelo pedagbégico comprensivo
restaurador se dificulta para el docente.

Que esta investigacion es pertinente para el contexto educativo del Colegio
Adventista de Turbo y que la capacitacién hacia los docentes y por extension a la comunidad
educativa.

Que el docente por medio de una ensefianza comprensiva y llevando al estudiante
a la aplicacién de su contexto inmediato, motiva su aprendizaje al accionar logrando asi
una capacidad de apropiacion, pertinencia, comprensiva y significativa del conocimiento.
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