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APRESENTACAO

Em atencdo ao movimento mundial de inclusdo, que enfatiza a necessidade
de alcangarmos uma educac¢do para todos(as), centrada no respeito e valorizagdo das
diferencgas, a Atena Editora apresenta o Ebook “Compreendendo o processo de inclusao”,
que aborda a concepgédo de educacgao inclusiva, constituindo um novo enfoque para a
educacao especial e trazendo contribuices valiosas para a reflexdo sobre a transformacéao
conceitual e pratica do sistema educacional. A obra tem como objetivo ampliar e disseminar
conhecimentos técnicos e cientificos, estimular o intercambio de experiéncias entre os
diversos profissionais e pesquisadores que atuam no processo de inclusdo educacional e
atendimento as necessidades educacionais especiais dos(as) alunos(as). Esta organizada
em dez capitulo que trazem assuntos como Transtorno do Espectro Autista, Formagéo do
professor do Atendimento Educacional Especializado, Linguagem oral em pessoas com
deficiéncia auditiva, Politica de Incluséo, Educacéo Inclusiva, Extensdo Universitaria para
estudantes com deficiéncia, Relagbes Etico-Raciais na Legislagdo Brasileira, Inclusdo do
deficiente congénito no mercado de trabalho, Sindrome de Asperger e Estratégias de ensino
da parasitologia para alunos com deficiéncia, oferecendo aos(as) leitores(as) informagbes
que enriqguecem a pratica pedagogica.

Pretende-se também propor analises e discussdes a partir de diferentes pontos
de vista: cientifico, educacional e social. Assim, ndo podemos pensar em inclusdao sem
atingirmos o @mago dos processos exclusionarios tdo inerentes a vida em sociedade.
Reconhecer a excluséo, seja ela de qualquer natureza e tome a forma que tomar, é o
primeiro passo para nos movermos em direcdo a inclusdo na sala de aula, na escola, na
familia, na comunidade ou na sociedade.

Como toda obra coletiva, esta precisa ser lida tendo-se em consideragéo a
diversidade e a riqueza especifica de cada contribuicéo.

Por fim, espera-se que com a composi¢do diversa de autores e autoras, temas,
questdes, problemas, pontos de vista, perspectivas e olhares, este e-book ofereca uma
contribuicdo plural e significativa.

Edwaldo Costa
Suélen Keiko Hara Takahama
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RESUMO: A educagédo & um processo social
fundamental para o desenvolvimento da
sociedade, sob a perspectiva da formacdo de
sujeitos autbnomos e capazes de construir uma
sociedade pautada no acesso aos direitos sociais.
Em busca da promog¢édo de uma mudanga social
e cultural da viséo de inferiorizagdo dos povos
indigenas e afro-brasileiros que perpassam a
histéria do nossos pais, diferentes parcelas
da sociedade, principalmente o Movimento
Negro, contribuem na problematizacdo das
relagbes étnico-raciais visando a promocao
da diversidade social, histérica e cultural que,
inegavelmente, constituem o Brasil. A aprovacéo
de leis direcionadas a obrigatoriedade do ensino
da histéria e cultura afro-brasileira e indigena
representa uma conquista para a educacao
brasileira por proporcionar o reconhecimento
da pluralidade da nossa sociedade. Logo,
iremos fazer um breve percurso histérico, sem
pretensao de exaustividade, para nos possibilitar
um olhar critico diante das marcas histéricas e

Compreendendo o processo de inclusao

BRASILEIRA

das contradicdes geradas com a inser¢do do
negro no acesso a escola e ao saber construido
pela humanidade. Considerando os mecanismos
internos e cotidianos de exclusdo como marcas
da histéria da educacéo brasileira, analisaremos
a trajetéria do acesso a escola e escolarizagao
da populagdo negra, ressaltando os aspectos
de exclusdo, resisténcia e inclusdo do negro
na busca pelo acesso a educagéo. Portanto, a
partir da analise dos principais marcos legais
para a educacédo das relagdes étnico-raciais,
discutiremos aspectosrelacionados a Constituicao
de 1988, assim como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo de 1996, ambas as legislacoes
voltadas para a promocédo da dignidade de
todos e no reconhecimento da diversidade.
Abordaremos também, alguns elementos
fundamentais da Lei 10.639/03, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais instituidas em 2004 e da
Lei 11.645/08, como legislacéo para a educag¢éo
das relagbes étnico-raciais a partir da instituicao
da obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
afro-brasileiras. O debate acerca dos dispositivos
legais assume relevancia por se constituirem
como promotores de uma politica educacional
voltada para a afirmacao da diversidade cultural e
da concretizagdo de uma educacgao das rela¢des
étnico-raciais nas escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Relagbes étnico-raciais,
legislagado, educacao.

ABSTRACT: Education is a fundamental social
process for the development of society, from
the perspective of the formation of autonomous
subjects capable of building a society based on
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access to social rights. In search of the promotion of a social and cultural change of the
vision of inferiorization of the indigenous and Afro-Brazilian peoples that permeate the
history of our country, different parts of society, mainly the Black Movement, contribute to the
problematization of ethnic-racial relations with the aim of promoting of the social, historical and
cultural diversity that undeniably make up Brazil. The approval of laws aimed at the mandatory
teaching of Afro-Brazilian and indigenous history and culture represents an achievement for
Brazilian education by providing recognition of the plurality of our society. Therefore, we will
make a brief historical tour, without claiming to be exhaustive, to enable us to take a critical
look at the historical marks and contradictions generated with the insertion of black people in
access to school and to the knowledge built by humanity. Considering the internal and daily
mechanisms of exclusion as marks of the history of Brazilian education, we will analyze the
trajectory of access to school and schooling of the black population, highlighting the aspects
of exclusion, resistance and inclusion of black people in the search for access to education.
Therefore, based on the analysis of the main legal frameworks for the education of ethnic-
racial relations, we will discuss aspects related to the 1988 Constitution, as well as the 1996
Education Guidelines and Bases Law, both legislations aimed at promoting the dignity of all
and in the recognition of diversity. We will also approach some fundamental elements of Law
10.639/03, of the National Curriculum Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations
instituted in 2004 and of Law 11.645/08, as legislation for the education of ethnic-racial
relations from the institution of mandatory teaching Afro-Brazilian history and culture. The
debate about the legal provisions assumes relevance because they constitute themselves
as promoters of an educational policy aimed at the affirmation of cultural diversity and the
realization of an education of ethnic-racial relations in schools.

KEYWORDS: Ethnic-racial relations, legislation, education.

11 INICIANDO A DISCUSSAO!

A reflexdo sobre as relagdes étnico-raciais tem progressivamente ocupado um
espaco significativo no debate académico e nas politicas educacionais brasileiras. As
reivindicacoes dos movimentos sociais foram fundamentais na evolugdo do tratamento da
tematica. Contudo, como a pesquisa educacional tem evidenciado, esse ndo € um processo
linear, sobretudo no que respeita aos rebatimentos no cotidiano escolar. No cenario maior,
a legitimidade de uma visdo de mundo excludente e de praticas sociais discriminatorias
configuram um quadro desalentador que respondem, em grande parte, pela reproducéo da
supremacia branca na vida social.

Na interlocugdo da discussao referente as relagbes étnico-raciais na educacgao,
surgem questdes relacionadas sobretudo ao curriculo, a formagdo dos professores e
as condicdes estruturais da educagdo publica do nosso pais. (SILVERIO; TRINIDAD,
2012). Essa mobilizagc&o perpassa a educagao escolar por esta ser reconhecida como um

1 Este trabalho é um aprofundamento de um texto anterior dos autores que foi apresentado no Ill Congresso Internacio-
nal de Educagéo Inclusiva em 2018 e com um recorte de capitulo da dissertacéo intitulada “Representagbes sociais da
cultura afro-brasileira, do aluno negro e suas implicagées pedagégicas em Fagundes-PB” da autoria da primeira autora
e orientada pelo segundo autor (LIMA, 2019).
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instrumento fundamental para proporcionar a incluséo social defendida por movimentos
sociais que reconhecem o valor da educagéo e lutam para que todos tenham o direito
garantido, independentemente de cor, origem, religido, etc.

O movimento negro conquistou paulatinamente um lugar social e educacional
na corregdo das desigualdades raciais. Essa conquista se refere a politica educacional
instituida, sobretudo a partir de 2003, como resultado de mobilizagdes sociais. Partindo
dessa constatagéo, abordaremos, nesse capitulo de livro, as principais legislagdes voltadas
para a educacéao étnico-racial como forma de ampliar a discussao ja presente no contexto
educacional, a favor da promogédo de uma educagao equanime, sempre necessaria.

Em meio a um conjunto de referéncias que analisam o percurso historiografico do
negro na educagéo brasileira (CUNHA JUNIOR, 2005; FONSECA, 2001; ROMAO, 2005),
percebe-se a invisibilidade dessa populagdo nos processos de escolarizag¢éo, resultando
em desafios enfrentados pelo movimento negro, ao longo da histéria, na implementacéo
efetiva de acgbes contra o racismo e o eurocentrismo que perpassam as relagbes no
contexto educacional. Nesse sentido, buscamos perceber a discussdo do negro dentro dos
elementos da politica publica educacional, sendo nossa intengdo realizar um panorama
geral dos aspectos relacionados a insercéo desse nas instituicdes escolares em nosso pais.
Tragaremos a discussado de aspectos que denotam a exclusdo dos negros no panorama
educacional, tendo em vista que durante muito tempo a invisibilidade das pessoas negras
proporcionou a auséncia de legislacbes. Abordaremos também a luta dos movimentos
sociais como imprescindivel para um periodo de resisténcia e que culmina com a incluséo
de politicas educacionais voltadas para a educacao das relagdes étnico-raciais.

Por meio dos aspectos que denotam a exclusdo do negro na escola e seu percurso
de lutas e resisténcia, trataremos como marcos relevantes da inclusdo na politica publica
educacional a Constituicdo de 1988, assim como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
de 1996, ambas as legislagbes voltadas para a promogéao da dignidade de todos e no
reconhecimento da diversidade. Abordaremos alguns elementos fundamentais da Lei
10.639 de 2003, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais instituidas pelo Parecer do Conselho Nacional da Educagdo em 2004 e da
Lei 11.645 de 2008, como legislacéo para a educacgéo das relagbes étnico-raciais a partir da
instituicdo da obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileiras.

21 ASPECTOS QUE DENOTAM EXCLUSAODONEGRO NO ESPACO ESCOLAR

Desde o inicio da colonizagdo no Brasil, as escolas criadas pelos jesuitas nao
atendiam a todos os brasileiros, pois para os filhos dos pobres a alternativa encontrada
de sobrevivéncia estava voltada para a produtividade na lavoura, enquanto os filhos de
uma pequena elite tinham acesso a educagdo, bem como contavam com professores
particulares. (DEL PRIORI, 1996). Sobre esse aspecto, Del Priori (1996, p. 12) ressalta
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que “a primeira dessas constatagbes aponta para uma sociedade certamente injusta na
distribuicdo de suas riquezas, avara com o acesso a educagéo para todos e vincada pelas
marcas do escravismo”.

Em meio as discussbes acerca da escravidao, em 1871, a Lei do Ventre Livre foi
aprovada sob o Gabinete de Visconde do Rio Branco. Essa lei estabelecia que todo filho de
escravo nascido a partir da promulgacéo da nova lei seria livre, 2 apontando para a intengéo
de se eliminar o trabalho escravo de forma lenta e gradual. Conforme Fonseca (2001),
o impedimento do nascimento de novos escravos abalaria a estrutura da escravidao e
garantiria a transicdo para a implementac¢do do trabalho assalariado. Portanto, a Lei do
Ventre Livre pode ser considerada como um dos pontos de referéncia sobre a discusséao
da educacéo voltada aos negros no Brasil, sendo a educacdo apontada como uma
dimensao complementar do processo de abolicdo do trabalho escravo, pois ela constituiria
a preparacao das criangas para o exercicio da liberdade.

No entanto, nos debates parlamentares acerca da educagédo, percebe-se um
antagonismo ideol6gico, pois como afirma Fonseca (2001), a0 mesmo tempo em que
a necessidade de educar as geragdes que nascessem livre era percebida como fator
importante, tinha-se o pensamento de que ao educa-las iria contradizer os proprietarios
de escravos, pois estes ndo tinham nenhum interesse em perceber esses individuos como
trabalhadores livres que pudessem contribuir com o desenvolvimento do pais.

ApO6s a abolicdo da escravatura os negros foram relegados a uma situagao de miséria
e excluséo, principalmente no mercado de trabalho, legitimando-se, assim, a discriminacéo
racial, mantida pelos beneficios simbdlicos e materiais que a populagéo branca obtém da
desqualificagdo competitiva do grupo negro. Conforme Bento (2002), apds a escravidao os
brancos usufruiram de uma heranga com marcas positivas, resultante da apropriacdo do
trabalho escravo e dos beneficios obtidos durante séculos, numa verdadeira violagdo dos
direitos humanos, enquanto o negro ficou submetido a propria sorte, sendo colocado diante
da superioridade do branco numa sociedade cujo processo de moderniza¢do impregnava
ideias preconceituosas com relagdo aos negros. Assim, a autora ressalta que “a elite fez
uma apropriagdo simbdlica crucial que vem fortalecendo a autoestima e o autoconceito
do grupo branco em detrimento dos demais, e essa apropriagdo acaba legitimando sua
supremacia econdémica, politica e social”. (BENTO, 2002, p. 25).

Nesse contexto, Silva e Araljo (2005) salientam que existe um numero limitado de
informacdes relacionados aos processos de escolarizagdo dos negros no periodo posterior
a abolicao da escravatura, tendo em vista que apos esse acontecimento foram obrigados
a conquistar por si s6 sua emancipagdo na sociedade, pois 0s ex-escravos e Sseus

2 As criangas deveriam ficar com seus pais até completar oito anos de idade, dai os senhores de escravos tinham a op-
cao de entrega-las as instituicdes estatais e receber uma indenizagéo ou podiam manté-las até os vinte anos usufruindo
dos seus servigos como forma de retribuicdo pelos gastos obtidos com seu sustento. Dessa forma, as criangas negras
que eram entregues a responsabilidade das instituicoes estatais ficavam a disposi¢éo de iniciativas do governo ou de
alguns setores das elites para o oferecimento de uma educagéo bésica.
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descendentes foram incluidos de forma absolutamente marginal na sociedade organizada
a partir do trabalho livre.

O negro enfrentou o desafio de se inserir no mercado de trabalho, mas esteve diante
da dificuldade de se ajustar a ordem social baseada do trabalho livre, pois muitas vezes,
ao procurar trabalho nas fazendas eram tratados como se fossem ainda escravos ou se
depararam com a preferéncia dos grandes proprietarios pela mao de obra estrangeira.
Nessa perspectiva, podemos destacar o que afirma Fernandes, F. (2008) ao salientar que
0s negros tentaram participar da vida econémica do pais, mas na realidade se depararam
com a falta de oportunidades, tolerancia e solidariedade por parte de uma sociedade
marcada pela segregagdo®.

Historicamente, o que se percebe é que a educagéo serviu apenas a uma determinada
camada social, em detrimento das outras camadas da sociedade que permaneceram por
longo periodo iletradas e sem acesso a escola. Dessa forma, torna-se imprescindivel
perceber que a educagdo marcou presencga na luta dos movimentos das pessoas negras,
sendo considerada um recurso de suma importancia para ir em contrapartida ao preconceito
com relagéo a cor da pele, e principalmente para garantir a verdadeira inclusdo do afro-
brasileiro na sociedade. (DOMINGUES, 2009).

31 ASPECTOS QUE DENOTAM RESISTENCIA DO NEGRO NO ESPACO
ESCOLAR

Tendo em vista a relevancia da periodizagdo no campo dos estudos historicos
Domingues (2009) apresenta em seu artigo intitulado O recinto sagrado: educacdo e
antirracismo no Brasil, alguns elementos que se caracterizam em fases de atuag¢édo do
movimento de pessoas negras no Brasil em prol da educacgéo.

Assim, os protestos negros com relagdo a educacao sdo divididos em trés fases
conforme Domingues (2009). A primeira fase corresponde ao periodo de 1889 a 1937, ja a
segunda fase abrange de 1937 a 1978, enquanto a terceira e Ultima fase se estende de 1978
a 2003. Para o autor, a periodizacédo sugerida levou em consideracdo o desenvolvimento
dos movimentos de resisténcia, além de serem reflexos direto da conjuntura politica, social,
econdmica e cultural enfrentadas pelo pais.

Conforme Domingues (2009), a primeira fase (1889 a 1937) dos protestos negros
em relacdo a educacao revela que, com a abolicdo da escravatura, além de ser excluido
politicamente e socialmente, o negro também se manteve afastado dos bancos escolares.
Nesse contexto, foram criados grupos de “pessoas de cor” para combater as discriminacdes
raciais vigentes na sociedade, visando reforgar a unido e autodeterminacgao dessas pessoas
excluidas do contexto social. Domingues (2009) salienta que foram criadas associagbes
como clubes, jornais, centros civicos, grémios literarios e também organizagdes politicas.

3 Separacao fisica imposta a determinados grupos, sobretudo pela cor da pele. (LOPES, 2015).
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Essas associa¢cées desempenharam um papel relevante na conscientizacdo e mobilizagcéo
da populagéo negra. Assim como o analfabetismo era denunciado por essas associagoes,
por isso, algumas delas desenvolveram a¢des educacionais ou culturais em seus espacos,
resultando também na abertura de escolas pelas associagdes.

Durante as décadas de 1920 e 1930 o pensamento racial orientou as politicas
publicas no momento de formacgéao das instituicdes educacionais contemporaneas no Brasil.
Dessa forma, esse pensamento ocupou papéis tanto explicitos como implicitos na proposta
de educacgdo. Os responsaveis pela reforma educacional acreditavam que as pessoas
negras enfraqueceriam a nagao brasileira e desse ideario resultou praticas escolares
empenhadas em transformar essa parte da populagdo em pessoas embranquecidas tanto
em sua cultura, na higiene, no comportamento e até mesmo embranquecer na cor da pele.
(DAVILA, 20086).

As escolas criadas nesse periodo foram projetadas para imprimir a visdo dos
chamados pioneiros educacionais de uma nagao brasileira ideal. Para as elites brasileiras
a nacdo necessitava da brancura para manter a vitalidade, por isso os educadores
construiram escolas em que a agéo estabelecia normas racializadas. Davila (2006) aponta
que a nogado de negritude abarca conotagdes pejorativas, no entanto, o individuo poderia
mudar sua categoria social ao melhorar sua saude, seu nivel de educacéo e cultura, ou até
mesmo a classe social ao qual pertencia.

Para as elites, abrancura erauma maneira de afirmar a “europeidade”, relacionando-a
a um pais industrializado, baseado no racionalismo, além de transmitir a ideia de
superioridade em decorréncia da cor da pele. Logo, a escola deveria proporcionar a crian¢a
0 enquadramento na categoria social das pessoas de pele branca. Nesse contexto, para
criar a imagem do homem brasileiro foi instituida a eugenia, considerada uma prética de
aperfeicoamento fisico e mental da raga humana pela manipulagéo dos tragos genéticos.
Os eugenistas defendiam que a populagdo poderia ser melhorada geneticamente se
houvesse reforgo da salde, da higiene e da educagdo, numa tentativa de embranquecer o
comportamento e as condi¢cbes sociais.

O pensamento racial juntamente com os movimentos de reforma educacional
resultou em desigualdades raciais, no entanto, com o crescimento da educagéo publica
surgiram diversos estudos cientificos para negar a inferioridade que os negros enfrentavam
e com o intuito de demonstrar a mistura de ragas como uma caracteristica brasileira. Foi
impregnado no pais o mito da democracia racial que acentuava o carater harmonioso
das varias ragas no Brasil e escondia os efeitos negativos da escraviddo. Porém, essa
ideologia procurava ocultar a face racista das elites burguesas, mantendo seu status de
superioridade e enfatizando a condigcdo de marginalizagcdo econémica, social e politica
dos negros. Sobre a democracia racial podemos encara-la como a negacéo da diferenca
racial, de maneira que conduz a uma homogeneizacéo cultural diante das diversas etnias
presentes no NOsso pais.
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Nesse contexto, Davila (2006) afirma que Gilberto Freyre tornou-se o principal
defensor de que a diversidade racial do Brasil se constituia numa forca que caracterizava o
pais e que considerava 0s negros como um grupo de trabalhadores servis, contribuindo para
a construgéo social. Porém, mesmo sendo ativos na dindmica econdmica da sociedade, o
negro permaneceu a margem do universo cultural do pais, e sendo a escola transmissora
da cultura predominante, tornou-se um espago em que o0 negro nao tinha acesso.

A segunda fase da atuacdo do movimento negro apontada por Domingues (2009)
corresponde ao periodo de 1937 a 1978. Essa fase é caracteriza pelo autor como um
momento em que 0s grupos de pessoas negras consideravam imprescindivel o investimento
na educacgéo, seja por meios formais ou até mesmo pelas vias informais. A educacao
adquiria fulcral importéncia por ser vista como a possibilidade de ascensao social por meio
do dominio do cddigo da leitura e da escrita. Além disso, a escolarizagdo era vista pelos
negros como um instrumento que permitia a qualificag@o para o ingresso no mercado de
trabalho e no mundo da cidadania.

Nesse contexto, mesmo com a supresséao de direitos e da violenta repressao politica
instaurada com o Estado Novo, alguns grupos negros se mantiveram atuantes, como a
Unido dos Homens de Cor (UHC) fundada em 1943 por Jodo Cabral Alves, em Porto Alegre.
A entidade tinha o objetivo de elevar o nivel econémico e intelectual das pessoas negras
para que elas se inserissem na vida social.

Nesse movimento histérico percebemos um conjunto de acgdes voltadas para
a insercdo do negro no espago escolar, porém as escolas surgidas nesse periodo
enfrentavam inUmeras dificuldades para sua efetivagdo, assim como as demais instituicbes
que nasceram na luta dos negros pelo direito a educacgéo.

Davila (2006) nos apresenta uma discussdo acerca da estrutura da educacéao que
gerou o distanciamento entre brancos e negros, afirmando que no Brasil se manifestou o
confronto entre a elite branca e os negros mantidos pela estrutura com que se configurava
a educacgédo a partir da divisdo em escola particular para os ricos e escola publica para os
pobres, provocando, assim, a menor convivéncia possivel entre brancos e negros.

Na década de 1980 houve a redemocratizagéo politica do pais e 0 movimento negro
se perpetuou em grupos por todo o Brasil. Os grupos do movimento negro passaram a
realizar reivindica¢des em defesa do negro na sociedade e na educacgéo, exigindo cursos
para a qualificaca@o de professores voltados para a pratica de ensino multirracial e poliétnica,
além de uma necessaria e imprescindivel revisdo dos livros didaticos. (DOMINGUES,
2009).

Em continuidade as fases de categorizacdo definidas por Domingues (2009), a
terceira fase corresponde ao periodo de 1987 a 2003*, destaca a Constituicdo Federal
de 1988 em que ha o reconhecimento da politica publica para as questdes étnico-raciais,

4 A obra de Domingues trata dos aspectos correspondentes ao periodo de 1978 a 2003, porém a publicagéo do artigo
data do ano de 2009.
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objetivando a erradicacédo das desigualdades e a valorizacdo cultural, especialmente da
cultura africana e dos afro-brasileiros. Assim, ao defender a pluralidade de etnias que deve
ser considerada no ensino da nossa historia, a legislagéo se configura como um elemento
importante para proporcionar o surgimento de dispositivos legais que abarquem de maneira
explicita as relagbes raciais no contexto escolar.

No final da década de 1990 as aten¢des do movimento negro foram voltadas para o
programa de cotas para negros nas universidades publicas, como forma de democratizagéo
do acesso a universidade pelos negros, resultando em agbes afirmativas.

A partir de 2003, as politicas de Estado com projeto de sociedade democratica
ganharam destaque e a legislacdo passa a contar com dispositivos legais para a promog¢ao
de uma educacao voltada as relagdes étnico-raciais.

Podemos perceber que, mesmo estando inserido no debate apontando para a
resisténcia do povo negro, o terceiro periodo apresentado por Domingues (2009) ja
denota marcos iniciais a um processo de inclusdo dos negros do sistema escolar brasileiro
e direcionam os desdobramentos na atualidade, de maneira que estes aspectos serdo
apontados de maneira especifica na préxima secéo.

41 ASPECTOS QUE DENOTAM INCLUSAODO NEGRO NO ESPACO ESCOLAR

Os aspectos destacados nessa se¢édo podem ser considerados como marcos que
denotam a inclusdo da educagédo para as relagdes étnico-raciais e tratam de avangos e
conquistas legais no periodo vigente.

A Constituicao Federal de 1988 apresenta um repudio a discriminagcdo e ao
preconceito, instituindo no art. 3°, a proibicdo ao preconceito e qualquer outra forma de
discriminagéo, além de prescrever a punigdo na forma da lei e a criminalizagdo da pratica
do racismo. O artigo 206 pode ser considerado como um importante preceito ao defender
que

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| —igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas, e coexisténcia de
instituicdes publica e privadas de ensino.

Nesse artigo € perceptivel a defesa da igualdade do acesso e permanéncia na escola
para todos os grupos sociais, pois, historicamente, as criancas negras eram impedidas
de frequentarem a escola durante um longo periodo de formacao das identidades sociais
centradas na discriminagcd@o e no preconceito racial.

No que se refere a educacéo, a Constituicdo defende, no artigo 242, que a histéria
do Brasil deve considerar a contribuicdo das diferentes culturas e etnias para a formacgéao
do povo brasileiro. Esse aspecto aponta para o reconhecimento da diversidade existente
em nosso pais e que deve ser levada em conta ao pensarmos e problematizarmos a nossa
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constituicao cultural.

Portanto, na Constituicdo Federal de 1988 ha o reconhecimento da politica
publica para as questbes étnico-raciais, objetivando a erradicagdo das desigualdades e
a valorizagéo cultural, especialmente da cultura africana e dos afro-brasileiros. Assim, ao
defender a pluralidade de etnias que deve ser considerada no ensino da nossa historia,
a legislagédo se configura como um elemento importante para proporcionar o surgimento
de dispositivos legais que abarquem de maneira explicita as relagdes raciais no contexto
escolar. Dessa maneira, a cultura e a historia dos africanos e dos afro-brasileiros passou a
ser considerada como norma constitucional e politica publica e, consequentemente, como
politica de Estado.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (9.394/96), promulgada em 20 de
dezembro de 1996, € uma legislagcéo de organizacgéo e estruturacédo do sistema educacional
brasileiro, introduziu mudangas no campo educacional por indicar as concepg¢des, valores
e objetivos para a educacédo do nosso pais. Ela é formada por um conjunto de referéncias
voltadas para a definicdo dos caminhos a serem tracados pela escola.

A LDB aborda um conjunto de definicbes dos percursos que devem ser tracados
pela escola, apresenta a educagdo como dever da familia e do Estado, visando tornar
a educagado uma prioridade nacional. Assim como traga alguns principios educativos na
especificacdo dos niveis e modalidades de ensino, regulando e regulamentando a estrutura
e o funcionamento do sistema de ensino nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo dispée que “nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. (Artigo 26-A). Dessa forma, passou-se a promover a
reflexdo sobre os procedimentos de ensino no que concerne as relagdes étnico-raciais
e sociais, tornando-se um meio para promover a valorizagdo da populagdo negra e o
conhecimento de sua origem.

Com efeito, no que se refere a legislagdo educacional, outra conquista relevante do
Movimento Negro foi a promulgacéo da Lei 10.639 em 2003, que instituiu a obrigatoriedade
do ensino da historia e cultura afro-brasileira nas escolas de ensino fundamental e médio.
Em conformidade com Silvério e Trinidad (2012), o movimento negro sempre priorizou a
educacédo no ambito das politicas publicas por defender que as desigualdades educacionais
e sociais também estdo presentes na educacdo formal. Essa lei representou um avancgo
para 0s negros, pois era uma de suas reivindica¢cdes durante muitos anos de atuagéo no
movimento negro. Gomes e Jesus (2013, p. 22) defendem que a implementacdo dessa
legislagdo “sinaliza avangos na efetivacdo de direitos sociais educacionais e implica o
reconhecimento da necessidade de superagdo de imaginarios, representacdes sociais,
discursos e praticas racistas na educagao escolar”. Com isso, foi proporcionada a abertura
de novas perspectivas conduzindo a democratizacéo dos direitos e das garantias sociais
das pessoas negras.
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Gomes e Jesus (2013) ressaltam, ainda, que a obrigatoriedade imposta pela Lei
10.639/03 tem contribuido para legitimar as praticas antirracistas ja& desenvolvidas e
possibilita a criagdo de novas praticas, além de se apresentar como desafio para todos
os integrantes da escola e para a politica educacional. A mudanga proporcionada pela
implementacéo da lei representa o deslocamento do Estado do seu lugar de neutralidade
diante das praticas racistas que permeiam as relagcdes sociais, para assumir o
reconhecimento das diferengas por meio de intervengdes na politica publica.

Convém ressaltar que a Lei 10.639/03 surgiu para alterar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo (LDB), tendo seu cumprimento um carater obrigatério que deve estar
presente em todo o sistema de ensino brasileiro para superar o racismo e as desigualdades
raciais, garantindo o direito a diferenca. Nessa direcéo, a LDB passou a vigorar acrescida
dos artigos colocados pela lei 10.639/03, como destacamos abaixo:

Art. 1° A Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais
e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O contelido programéatico a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histoéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras. (BRASIL, 2003, p. 35)

Em conformidade com o texto da lei, o contetdo programatico das diversas disciplinas
deve abordar o estudo de historia da Africa e dos africanos, assim como a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagéo da sociedade nacional, como
meio de resgatar a contribuicdo do povo negro na formagao social, econémica e politica do
Brasil. Os contetudos referentes a histéria e cultura Afro-Brasileira devem ser ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar e, principalmente, nas areas de Educacgéo Artistica,
Literatura e Historia Brasileira (MEC, 2011). A lei também ressalta a atribuigédo do dia 20 de
novembro como dia nacional da Consciéncia Negra no calendario escolar.

Historicamente, a educagao foi percebida como instrumento de afirmagéo social,
no entanto, no contexto atual, ainda estdo presentes embates com relacdo ao negro na
educacdo, pois o0 preconceito e a discriminagdo ainda estdo enraizados na sociedade,
sobretudo o estigma sobre o0 negro que é estabelecido por conta da cor da pele, ou seja,
sdo criados discursos que reduzem o negro a uma cor. Ao ser rotulado socialmente, a
marca da identidade do negro € o seu corpo e esse aspecto impede que ele seja percebido
pelos seus atributos e de maneira individual.
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Assim, a identidade estereotipada tem o intuito de inferiorizar o negro, em que
o corpo é tomado como a marca da expressdo da identidade e as diferencas corporais
se tornam a justificativa para a existéncia de uma hierarquizacéo social. (FERNANDES;
SOUZA, 2016). Além disso, 0 racismo em nosso pais esteve historicamente dissimulado
em decorréncia dos processos de branqueamento da populagdo, assim como pelo mito
da democracia racial instituido numa sociedade de classes marcada pela imposi¢cao dos
estratos dominantes das classes possuidoras de poder econémico, politico e social.

Portanto, em atendimento a Lei 10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao das Relacdes Etnico-raciais foram aprovadas em 2004 pelo Conselho
Nacional de Educacéo. Refere-se a um parecer que “trata de politica curricular, fundada
em dimensdes historicas, sociais, antropologicas oriundas da realidade brasileira, com o
objetivo explicito de combater o racismo e as discriminagbes que atingem particularmente
os negros”. (BRASIL, 2004, p. 6).

De acordo com o relatério, as reivindicagdes e propostas do movimento negro
apontaram para a necessidade de diretrizes que orientem a construcdo de projetos em prol
da valorizagéo da histéria e da cultura dos afro-brasileiros. As diretrizes recomendam que
se busque a formagédo de atitudes e valores que conduzam ao pertencimento étnico-racial
e que na escola sejam construidas interagbes entre professores e alunos que permitam
a garantia do direito de todos e a valorizagdo da identidade de cada um que integra a
comunidade escolar.

O papel do Estado é acentuado nas diretrizes como politicas de reparagédo a partir
da reeducacéo das relagdes étnico-raciais para que haja a convivéncia e o respeito entre
as diferentes tradigdes culturais. Nesse sentido, Silvério e Trinidad (2012, p. 905) salientam
que com as diretrizes “impbe-se a necessidade de rever e atualizar o papel da escola,
onde a formacéo para um tipo de cidadania regulada tem se tensionado com a construgao/
preservacao da identidade particular dos afrodescendentes”.

A reparacao por parte do Estado visa:

Ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista,
bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento
da populagcdo, de manutencdo de privilégios exclusivos para grupos com
poder de governar e de influir na formulacédo de politicas, no pés-abolicao.
Visa também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao
racismo e a toda sorte de discriminagées. (BRASIL, 2004, p. 11)

Também pretende garantir aos negros o ingresso, a permanéncia € 0 sucesso
na educagdo escolar, assim como capacita-los pra atuar como cidaddos no meio social.
Portanto, para que haja o reconhecimento e a valorizagdo da identidade cultural dos
negros faz-se necessario a existéncia de condicbes materiais, intelectuais e afetivas que
corroborem para o processo de ensino e aprendizagem de todos os envolvidos no contexto

escolar, seja negro ou branco.
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As diretrizes determinam, ainda, que os sistemas de ensino possibilitem aos
professores e alunos materiais didaticos e bibliografias adequadas para o trabalho com
a tematica para evitar que as questdes étnico-raciais sejam tratadas de forma resumida e
com erros. Além disso, existe a determinagcéo de que haja acompanhamento continuo para
que alunos negros ndo se deparem com situagdes de preconceito racial na escola.

No que se refere a formacgéo e préatica dos professores, as diretrizes apontam para
a necessidade de desfazer a mentalidade racista criada ao longo da nossa histéria. Nessa
direcdo, para conduzir a pratica do professor, as diretrizes apresentam bases filoséficas e
pedagogicas por meio de principios norteadores como a consciéncia politica e histérica da
diversidade; o fortalecimento de identidades e de direitos; a¢cdes educativas de combate ao
racismo e a discriminagéo. (BRASIL, 2004).

As condi¢bes apontadas pelas diretrizes podem ser consideradas relevantes:

Tanto para a desracializacdo de uma sociedade que se utliza da
desvalorizag&o da cultura de matriz africana e dos aspectos fisicos herdados
pelos descendentes de africanos, quanto para o processo de construgcédo da
identidade negra no Brasil, de forma condizente com o legado histérico das
culturas africanas no pais. (SILVERIO; TRINIDAD, 2012, p. 906).

Sendo assim, as diretrizes indicam a importancia de desconstruir a maneira reduzida
de tratar a contribui¢do dos africanos escravizados no Brasil e de seus descendentes para a
constru¢do da nossa nagéo. Esse aspecto conduz a percepcao de que néo existem culturas
cristalizadas, pois todas sofrem com as transformagdes sociais no decorrer da historia, de
maneira que as trocas culturais sdo relevantes para a manifestacéo da pluralidade cultural
presente em nosso pais.

E relevante também ressaltar que a Lei n° 11.645 de 2008 alterou a Lei n°® 9.394/96,
modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases
da educacgdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica referente a historia e cultura afro-brasileira e indigena. Assim, nos termos da
Lei n° 11.645 de 2008:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras. (BRASIL, 2008)
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A lei esta pautada na necessidade da construgcdo histérica e étnica do nosso
pais, considerando as diferentes agbes culturais dos indigenas e dos afro-brasileiros e
o reconhecimento desses povos na formagdo da sociedade brasileira, atuando como
sujeitos histéricos que lutaram pelos seus ideais. A abordagem defendida pela instituicdo
da lei diz respeito a uma maneira de tratamento da tematica que promova a produgéo de
conhecimentos e, sobretudo, a formagéo de atitudes e valores capazes de formar cidadéos
conscientes do seu pertencimento étnico-racial.

Essa lei configura-se como uma conquista para os alunos afrodescendentes e
indigenas que fazem parte do contexto escolar, mas que muitas vezes nao se reconhecem
nos conteudos ensinados em sala de aula, pois grande parte do que é repassado na escola
como curriculo oficial esta centrado na histéria de povos europeus, em detrimento de uma
historia na qual as demais culturas e povos tivessem a mesma relevancia de abordagem.

51 APROXIMAGCOES CONCLUSIVAS

Com a evolugéo no tratamento da tematica e das a¢gbes governamentais, algumas
mudancgas normativas foram realizadas ao longo das Ultimas décadas a partir do avango
da implementacao da democracia em nosso pais, sobretudo no que se refere a educagéo
para as relacdes étnico-raciais, tendo indicios na Constituicdo de 1988 e passando desde
a aprovacgao do artigo 26-A da LDB em 1988 e sua modificagcéo pelas Leis 10.639/2003
e 11.645/2008, assim como a ampliacdo da Lei pela Resolugdo 01/2004 e pelo Parecer
03/2004 do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), que tracam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana para todos os niveis da Educagao Basica e da Educacéo
Superior.

Nesse contexto, os dispositivos legais voltados para a educagédo das relagdes
étnico-raciais podem ser considerados como indutores de uma politica educacional em
busca da afirmacgéo da identidade cultural e de uma educagéo promotora da igualdade
de oportunidades e acesso a educacdo pelos negros e o seu reconhecimento como
produtores de historia e cultura. No entanto, ndo podemos desconsiderar os percalgos e as
lutas para que os aspectos legais sejam implementados na pratica de forma efetiva, pois os
dispositivos legais por si s6 ndo dao conta da desconstru¢ao dos estereétipos e do racismo
ainda presente no meio educacional e, sobretudo, social. A escola deve estar atenta ao
relevante papel social que exerce para o exercicio da cidadania e, para isso, esse espago
deve permitir ao aluno vivenciar o aprendizado da convivéncia e no respeito as diferencas,
além de adquirir a compreensao da nossa histoéria e cultura pautada na pluralidade.

A legislacdo voltada para as relagdes étnico-raciais sozinha ndo garante sua plena
eficacia, faz-se necessario que outras acgdes sejam estabelecidas no contexto escolar e
na sociedade. Com efeito, o papel do professor adquire relevancia incomensuravel no
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contexto das novas abordagens em relacdo a histéria e cultura africanas e sua influéncia
na histéria do nosso pais. No entanto, temos o aparato legal para a efetivagdo de uma
educacdo voltadas as relagdes raciais, mas ainda nos deparamos com as dificuldades dos

professores na efetivacao de tais propostas.
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