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APRESENTACAO

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego, comunicar ou
anunciar a novidade.

Paulo Freire

Prezados estudantes e pesquisadores, esta coletanea de dezesseis artigos intitulada
Saberes e perspectivas na educacado: multiplos olhares, concatena os esforgos dos
mestrandos da quarta turma do Programa de P6s-Graduagdo em Gestdo de Ensino da
Educagéo Basica' (PPGEEB), da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), que durante
0 percurso académico e sob o olhar atento dos seus orientadores, desenvolveram pesquisas
resultantes das inquietagdes no fazer profissional docente na Educagéo Basica, tal como
anuncia a epigrafe.

Os multiplos olhares que se apresentam no decorrer dos capitulos, transitam
em campos diversos da educagcdo como: alfabetizacdo, Educacéo Infantil, igualdade
de género, curriculo, formagédo continuada de docentes, Educacéo Especial e Inclusiva,
cultura digital, entre outros, corroborando, dessa maneira, com a educagédo escolar nas
areas da Pedagogia, Filosofia, Sociologia, Matematica, Quimica, Biologia, Tecnologia,
Arte e Educacéao Fisica, em seus diversos aspectos. Todas as contribuicées aqui expostas
possibilitam reflexdes criticas sobre as pluralidades no contexto da Educacgéo Basica, seja
para quem ensina, seja para quem aprende.

Do exposto, desejamos que a leitura critica deste material permita aos profissionais
da educacéo a articulagcdo entre saberes e prética, estimulando a capacidade de dominar,
integrar e mobilizar tais saberes, de modo a intervir intencional e conscientemente, quando

necessario, na praxis educativa.

Boa leitura!

Leila Fernanda Mendes Everton Rego

1 O Programa de Pés-Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educagédo Basica (PPGEEB) foi aprovado na 157% Reunido
do Conselho Técnico-Cientifico da Educagdo Superior (CTC-ES) da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), em marco de 2015. O Mestrado Profissional em Gestao de Ensino da Educacéo Basica é o
segundo da UFMA e é o primeiro da area da educagdo no Maranh&o. O Objetivo do Curso é formar profissionais para
desenvolverem saberes, competéncias e habilidades especificas nas areas do ensino da Educacgéo Basica, levando em
conta a incorporacéo e atualizacdo permanentes dos avangos da ciéncia e das tecnologias educacionais. Fonte: https://
sigaa.ufma.br/sigaa/public/programa/apresentacao_stricto.jsf?lc=pt_BR&idPrograma=1381. Acesso em Julho de 2022.
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo
fazer um reconhecimento sucinto do curriculo
escolar a luz das relagdes de género. PropGe-se
analisar como essas discussdes sdo abordadas
pelo curriculo escolar oficial, os avangos e/ou
retrocessos nessa trajetoria e a sua implicagéo
para a sociedade em geral. Para tanto, nos
fundamentamos em uma pesquisa bibliografica
nos estudos de Goodson (1995), Paraiso e
Santos (1996), Pacheco (2005) e Sacristan
(2000) para pensarmos sobre o curriculo escolar.
Para tratarmos das discussdes sobre as relagdes
de género, nos respaldamos nos estudos de
Scott (1995), Nicholson (2000), Auad (1997),
Patricio (2014) e Monteiro (2017). Buscamos
analisar ainda neste percurso 0s seguintes
documentos: Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), As Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), o Plano Nacional de Educagcédo (PNE)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

para assegurar o objetivo da pesquisa. O estudo
conclui que as discussdes sobre as relagcdes de
género foram silenciadas no PNE e na BNCC.
Enquanto documentos oficiais que regulam e
normatizam a educagdo do pais entendemos
que a reformulagédo desses documentos abre
precedente para que estados e municipios sigam
as mesmas diretrizes. Em sintese, a pesquisa
aponta para a desconstrucdo das conquistas
sobre as questdbes de género em ambito
educacional, que vinham sendo construidas
pelos PCN e pelas DCN.
PALAVRAS-CHAVE: Escola;
género; curriculo.

relacbes de

CURRICULUM: ADVANCES AND SET
BACKS IN THE LIGHT OF GENDER
RELATIONS
ABSTRACT: The present article aims to make a
brief recognition of the school curriculum in the
light of gender relations. It proposes to analyze
how these discussions have been addressed by
the official school curriculum, the advances and/
or setbacks in this trajectory and its implication for
society in general. To do so, we based ourselves
on a bibliographical research in the studies of
Goodson (1995), Paraiso and Santos (1996),
Pacheco (2005) and Sacristan (2000) to think
about the school curriculum. In order to deal with
the discussions about gender relations, we rely on
the studies of Scott (1995), Nicholson (2000), Auad
(1997), Patricio (2014) and Monteiro (2017). We
also analyzed the following documents: National
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Curriculum Parameters (PCN), The National Curriculum Guidelines (DCN), the National
Education Plan (PNE) and the Common National Curriculum Base (BNCC) to ensure the
research objective. This study concludes that discussions on gender relations were silenced
in the PNE and the BNCC, as official documents that regulate and standardize education in
the country. We understand that the reformulation of these documents sets a precedent for
states and municipalities to follow the same guidelines. In summary, the research points to
the deconstruction of the achievements on gender issues in education, which were being built
by the PCN and DCN.

KEYWORDS: School; gender relations; curriculum.

11 INTRODUGCAO

A definicdo de curriculo passou por multiplas interpretacdes em diversas décadas
ao longo do tempo. Em sua génese, a palavra curriculo se origina etimologicamente do
latim, da palavra curriculum, trazendo consigo o significado de “pista ou circuito atlético”,
passando a ideia de percurso que logo foi associada a ideia de ordem; no entanto, envolto
em uma dualidade de significado, sequéncia e estrutura, o que de certa forma se assemelha
ao modelo de curriculo que conhecemos. Contudo, trata-se de um elemento cultural, uma
vez que é constituido por valores, costumes, ideologias e aspira¢des dos individuos que
formam a sociedade (SANTOS; PARAISO, 1996).

Segundo Rule (1973 apud Sacristan, 2000), as teorizagbes que buscavam uma
definicdo de curriculo oscilavam entre as definicbes de curriculo como experiéncia e/
ou contetdos da educacdo. As teorizacbes que versavam sobre experiéncia definiam
curriculo como as experiéncias que os/as alunos/as vivenciam na escola, experiéncias
educativas oferecidas pela escola, experiéncias de aprendizagem planejadas, dirigidas
e supervisionados pela escola ou ainda experiéncias utilizadas na escola para alcangar
objetivos. As teorizagdes que definiam curriculo como conteudo da educagéo o conceituavam
como planos, especificagdo de objetivos, propostas, programas da escola formados por
contetdos e atividades. Percebemos que dentre as teorizagdes sobre curriculo, a forma

de entender o curriculo como conteddo da educacao esta bastante presente na atualidade.

Sacristan (2000, p. 17) entende que “os curriculos sdo a expressao do equilibrio
de interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo em um dado momento,
enquanto que através deles se realizam os fins da educag¢do no ensino escolarizado”.
Corroboramos com o autor em parte, pois percebemos esse jogo de interesses e forga na
construcéo e reformulagéo do curriculo oficial —a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
—, mas nado percebemos um equilibrio quando na versao final da BNCC as discussbes
sobre as rela¢des de género foram silenciadas.

Consideramos o curriculo como produto de uma construgéo cultural, social e politica.
Contudo, acreditamos que o curriculo tem sido manipulado como uma ferramenta de



controle e poder, servindo aos interesses de uma classe dominante e conservadora. Esse
fato € observado na reformula¢do da BNCC, quando a tenséo entre as demandas das bases
conservadoras e contemporaneas expressa, em sua versao final, mudancas educacionais
que atenderam somente aos interesses da classe conservadora nessa disputa de poder, no
que se refere a abordagem das relagées de género na escola (PARAISO; SANTOS, 2002;
SACRISTAN, 2000).

Com essa compreensao, sinalizamos para a necessidade de trazer as discussdes
sobre as relagbes de género enquanto elemento integrante da cultura vivenciada
continuamente pelos individuos para o campo do curriculo escolar, uma vez que este
traduz a cultura socialmente construida. O género se refere as construgbes socioculturais
e, sobretudo, de poder estabelecidas nas relacées entre homens e mulheres, tendo como
parametro a forma anatémica de seus corpos, fato que nos permite perceber ndo somente
as diferencas dessas construgdes socioculturais estabelecidas ao longo do tempo de forma
bem especifica para homens e mulheres, mas, sobretudo, compreender a violéncia de
género existente em nossa sociedade (NICHOLSON, 2000).

Partindo dessas consideragbes, concebemos a escola enquanto instituicdo
educativa, como locus privilegiado para essas discussdes. Auad (2005) argumenta que
a escola é um espaco social, especialmente marcado pelas relagdes de género. Nesse
contexto, deve-se considerar a sua abordagem no curriculo, uma vez que as relagbes sao
produzidas culturalmente pela sociedade e a escola é um espago tanto constituido quanto
constituinte de género, conforme argumenta Louro (1997).

Segundo Monteiro (2017), a discussdo sobre as questbes de género se faz
relevante para a constru¢do de uma sociedade que respeite a diversidade. Este estudo se
torna necessario a medida que possibilita uma analise do curriculo escolar a luz dessas
relacbes. Acreditamos que este estudo proporcione um panorama da educagao oferecida
as criangas e jovens da nossa sociedade por meio do curriculo escolar, permitindo verificar
se o curriculo contempla uma educacgéo voltada para a construgdo de uma sociedade sem
preconceito, discriminagdo e com mais equidade nessas relagdes. Enfim, se atende as
demandas da atual sociedade contemporanea da qual fazemos parte.

Na perspectiva de realizar esse reconhecimento nos respaldamos nos estudos
de Goodson (1995), Paraiso e Santos (1996), Pacheco (2005) e Sacristan (2000) para
pensarmos sobre o curriculo escolar. Para tratarmos das discussbes sobre as relagdes
de género, nos embasamos nos estudos de Scott (1995), Nicholson (2000), Auad (1997),
Patricio (2014), Monteiro (2017), Louro (1997), entre outros.

Nesse movimento, consideramos algumas indagacdes para nos guiar neste estudo.
Qual a finalidade do curriculo escolar? Como as discussdes das relacbes de género tém
sido abordadas pelo curriculo? Quais 0s avangos e/ou retrocessos dessas discussbes no
curriculo? Quais implicacbes a tematica trara a sociedade em geral?



Partindo desses pressupostos, o presente artigo tem como objetivo realizar um
reconhecimento sucinto, porém objetivo, do curriculo escolar a luz das discussdes das

relagbes de género com a pretensdo de responder a esses questionamentos.

2| DEFINICAO DE CURRICULO: DA GENESE A CONTEMPORANEIDADE

Os ensaios na definicdo do curriculo acarretaram uma eclosdo de diversas
concepgoes, desde a sua etimologia até a atualidade. Segundo Goodson (1995, p. 31), a
palavra curriculo deriva da palavra latina scurrere que significa correr e se refere a curso;
assim, “o curriculo é definido como um curso a ser seguido, ou mais especificamente,
apresentado”; o que coaduna com a afirmagéo de Paraiso e Santos (1996).

Segundo Barrow (1884 apud Goodson, 1995), considerando o seu sentido
etimoldgico, o curriculo deve ser entendido como o contetdo designado e prescrito para
0 processo de escolarizacdo. A priori, nessas primeiras interpretacées néo se tornaram
relevantes o contexto e as construgbes sociais na construgdo desse curriculo. Percebemos
que as instituicbes escolares ainda recebem e ofertam aos/as alunos/as um curriculo com
0 mesmo sentido com o qual foi criado.

Para Hamilton (1980 apud Goodson, 1995), o curriculo adquiriu uma nova
interpretagdo com John Calvin (1509—-1564), que o considerou como um senso de disciplina
ou ordem estrutural, emergindo assim as primeiras ideias de controle e conhecimento.
Nesse novo sentido de curriculo, o contexto social passa a ser relevante no processo de
sua construgdo. Os contextos, a producdo do conhecimento e a forma em que € traduzido
e aplicado no espago escolar ganham destaque no curriculo. Contudo, percebemos que
a BNCC desconsidera a visdo de John Calvin, pois ndo considera as relacoes de género
como parte integrante das constru¢des sociais relevantes o suficiente para serem discutidas

no processo de formacao dos/as alunos/as.

Contudo, apenas no século XVII, precisamente em 1663, o curriculo ganha seu
espaco no dicionario que, segundo Pacheco (2005, p. 29), exibe o sentido de “um curso
regular de ensino numa escola ou numa universidade”. Conforme o autor, o curriculo ndo
apresenta sentido homogéneo, tampouco sua definicdo apresenta um consenso entre os
especialistas, e os esforcos em empreender sua definicdo tornam-se uma tarefa conflituosa
e improdutiva, pois sempre, em qualquer tentativa, incidiremos em questionamentos
dualistas como:

O curriculo deve propor o que se deve ensinar ou aquilo que os alunos devem
aprender? O curriculo é o que se deve ensinar e aprender ou é também o
que se ensina e aprende na pratica? O curriculo € o que se deve ensinar
e aprender ou inclui também a metodologia (as estratégias, métodos) e os
processos de ensino? O curriculo é algo especificado, delimitado e acabado



que logo se logo se aplica ou € de igual modo algo aberto que se delimita no
proprio processo de aplicacdo? (PACHECO, 2005, p. 34-35).

Como percebemos, torna-se macgante essa empreitada em tentar definir o
curriculo. Embora o curriculo ndo apresente uma definicdo consensual, é inegavel que o
conceito dicionarizado em 1663 como “um curso regular de ensino numa escola ou numa
universidade” seja bastante presente em nosso contexto e ainda mantenha as ideias de
controle e de conhecimento descritas por John Calvin.

Para Monteiro (2017), o curriculo € uma construgéo social e ndo pode ser concebido
sem uma andlise das relagdes de poder que operam na construgcéo de determinada proposta
curricular. O curriculo se constitui em um elemento de controle social estando, ainda hoje,
a servico dos interesses de uma elite dominante; fato que vivenciamos claramente na
reformulacdo da BNCC, ao excluir as discussdes sobre as questdes de género no espago
escolar.

31 CONTEXTUALIZANDO O TERMO “GENERO”

A definicéo de género exibida pela gramatica representa uma forma de classificacdo
convencionada socialmente para fazer descricbes que se resumem a diferenciagéao,
separacdo e categorizagdo. Assim, no sentido literal do termo género historicamente
construido, sua definicdo nos remete a distingdo do masculino e feminino e a tudo que foi
convencionado ao longo do tempo como sendo especifico a cada uma dessas categorias
(SCOTT, 1995).

O termo género foi inicialmente utilizado com outra significagdo pelo Movimento de
Mulheres na década de 1960, em rechago a discriminacdo e ao preconceito em fungéo de
seus sexos. Foi acentuado pelos movimentos feministas norte-americanos na década de
1970, no qual se repelia a ideia do determinismo biol6gico. Nesse movimento, o carater
social da diferencga biol6gica comecou a ser questionado e o conceito de género como “sexo”
em seu contexto biolégico comecou a ruir. Tal entendimento manteve as discussdes nos
aspectos sociais, pois estes provocavam as diferengas entre homens e mulheres. Nessa
discusséo, o termo género designava uma construcao social e histérica que determinava
papéis sociais bem peculiares para homens e mulheres (SCOTT, 1995).

Segundo Scott (1995, p. 85), o termo género enquanto categoria de analise comegou
a ser cunhado no fim do século XX. Esse novo entendimento das feministas contemporaneas
tinha como finalidade “reivindicar certo terreno de definicdo para sublinhar a incapacidade
das teorias existentes para explicar as persistentes desigualdades entre as mulheres e os
homens”. Essa forma de pensar o género ampliou o debate te6rico que se concentrava até
entdo no &mbito literario para os espacgos académicos e politicos, onde as feministas néo s6

encontraram entusiastas para a causa, mas o seu espaco de producéo de conhecimento.



Para a autora, o género é concebido sob dois aspectos que, apesar de estarem conectados
devem ser dissociados para serem analisados. Nessa perspectiva, género para a autora é
“um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferengas percebidas entre os
sexos [...]; € uma forma priméaria de dar significados as rela¢des de poder” (SCOTT, p. 86).

A concepcado de género na atualidade tem dado mais relevancia as construcoes
sociais, sem deixar de lado as diferencia¢cdes entre masculino e feminino. Essa forma
de pensar o género permite que ele permanecga associado diretamente as marcas de
personalidade e comportamento dos individuos e, consequentemente, representado por
seus corpos. Dessa forma, género e sexo permanecem em constante conexao, embora
representem aspectos diferentes (NICHOLSON, 2000).

Sendo as relagdes de género construgdes sociais, a escola enquanto instituicdo social
criada para educar e formar cidad&os/as torna-se um espacgo essencialmente caracterizado
por essas relagdes (PATRICIO, 2014). A escola precisa ter como responsabilidade a
preocupacgdo com a constru¢do de uma sociedade melhor, uma sociedade sem discriminacéo
entre homens e mulheres em funcdo de suas caracteristicas bioldgicas. Outrossim, deve
colaborar na constituicdo de uma sociedade mais equanime, rompendo, reconstruindo e
ressignificando as construg¢des culturais que se convencionaram de forma equivocada ao
longo do tempo, pois, conforme Correia e Motta (2016, p. 62),

As desigualdades sociais oriundas das relagdes de género enquanto cultura
podem e devem ser desconstruidas, reconstruidas e ressignificadas, uma vez
que a cultura é uma produgao social que se adéqua e evolui de acordo com
as transformacdes sociais. Dessa forma, trabalhar essas questdes na escola
se faz imprescindivel, uma vez que a escola é um Iécus de construgcdo de
conhecimento, de producéo e transmissdo de cultura e, consequentemente,
de transformacgao social, pois, seu papel social é formar o cidad&o para atuar
na sociedade, de modo a exercer a sua cidadania.

Compreendemos que o curriculo escolar deve proporcionar os meios para que a
escola cumpra a sua fungéo social; “deve possibilitar que diferentes culturas convivam, que
o outro, o diferente se empodere e ganhe voz, que tenha a possibilidade de divulgar a sua
prépria cultura, semeando a transformacéo cultural”, pois a escola ndo pode mais colaborar
para perpetuar uma cultura hegemdnica que néo inclua homens e mulheres nos mesmos

direitos, como fora a sua misséo no sistema patriarcal obsoleto (MONTEIRO, 2017, p. 7).

Enfim, o curriculo precisa considerar a diversidade de culturas que existe na
sociedade e, por extens&o, no espago escolar. E preciso considerar as diferencas daqueles/
as que repudiam o silenciamento e exigem seus direitos, sobretudo o de serem respeitados/
as pelo 0 que séo e ndo discriminadas pela anatomia de seus corpos.



41 CI:JRRiCULO E RELAQ()ES DE GENERO: UM BREVE PERCURSO
HISTORICO

Conforme dito anteriormente, cabe ao curriculo educar e formar os/as alunos/as
para o exercicio da cidadania, considerando os principios da diversidade e da equidade
para atender as transformagdes sociais por meio da educagéo escolar.

Com essa premissa, em 1997 surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
com a finalidade de nortear o processo educativo, em nivel de Ensino Fundamental, nas
escolas de todo o pais. Os PCN néo se apresentaram como um documento rigido para as
instituicdes escolares, mas um documento de natureza flexivel, permitindo adequagdes
de cada regido, conforme as suas peculiaridades. Eles trouxeram as discussdes sobre as
relacdes de género para o curriculo escolar, embutidas nos Temas Transversais. A teméatica
foi inserida como um bloco de conteudo do Eixo da Orientagdo Sexual. Essa adaptacéo
género/temas transversais se daria por meio dos conteudos transversalizados em todas as
areas do conhecimento. Contudo, essas discussdes se concentraram em maior énfase nos
aspectos da preservacao da saude (BRASIL, 1997).

A criacdo dos PCN representou o marco para as discussdes sobre as relacdes de
género na escola. Mesmo sendo inseridas na perspectiva da preservag¢édo da saude das/os
estudantes, proporcionou a abertura dessas discussdées em um documento oficial, dando
amparo legal para que professores/as pudessem discutir as questdes de géneros em sala
de aula como também as redes de ensino pudessem incorpora-las em suas propostas
pedagogicas. Contudo, as formag¢des docentes inicial e continuada ndo acompanharam
esse avanco educacional (CORREIA; MOTTA, 2016).

Em 2013, o Ministério da Educagéo publica as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacgéao Basica (DCN). Tratava-se de um documento de natureza normativa criado a
partir da Resolugéo n.° 4, de 13 de julho de 2010 e homologado pelo Conselho Nacional
de Educacgé@o (CNE) e a Camara de Educacédo Basica (CEB) por meio do parecer CNE/
CEB n.° 7/2010. O documento surge como finalidade de instituir bases comuns nacionais
para a Educacéo Basica e se torna responsavel “por orientar a organizacao, articulagéo,
o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas de todas as redes de ensino
brasileiras” (BRASIL, 2013, p. 4).

O texto publicado pelo Ministério da Educagdo apresenta em sua estrutura as
diretrizes gerais para a Educacéo Bésica, e as diretrizes mais especificas para cada etapa
da Educacgéo Basica compreendidas como o Ensino Fundamental, a Educacgéao Infantil e o
Ensino Médio e para as modalidades educativas como a Educagao de Jovens e Adultos, a
Educagédo do Campo, quilombola, indigena, entre outras. A criagdo das DCN foi justificada
pela necessidade de atualizagdo pelas mudancas na educagédo ao longo dos anos, que
tornaram algumas diretrizes obsoletas como a ampliacdo do Ensino Fundamental para
nove anos e a obrigatoriedade do ensino gratuito dos quatro aos dezessete anos de idade



(BRASIL, 2013).

Ao analisarmos as DCN buscando verificar o tratamento dado as questdes de género
pelo referido documento, verificamos que o termo género aparece 107 vezes no singular e
12 vezes no plural. Nessas aparicoes, o termo género refere-se a géneros textuais, musicais
e em muitas situacbes refere-se as questdes que permeiam as relagdes sociais entre
homens e mulheres. Sua primeira aparicdo se da nas Diretrizes Gerais para a Educagéo
Basica, que afirma que a estrutura escolar ndo tem respondido as especificidades dos/as
estudantes e sinaliza para a necessidade de trazer a discusséo o processo de inclusdo dos
grupos que foram historicamente excluidos, considerando a diversidade humana, social,
econémica e cultural desses grupos que as descrevem como as “questdes de classe,
género, raga, etnia” (BRASIL, 2013, p. 16). As DCN ainda preconizam que,

Na Educacéo Basica, o respeito aos estudantes e a seus tempos mentais,
socioemocionais, culturais, identitarios, € um principio orientador de toda a
acdo educativa. E responsabilidade dos sistemas educativos responderem
pela criacdo de condi¢cbes para que criancas, adolescentes, jovens e
adultos, com sua diversidade (diferentes condigdes fisicas, sensoriais
e socioemocionais, origens, etnias, género, crengas, classes sociais,
contexto sociocultural), tenham a oportunidade de receber a formagao que
corresponda a idade prépria do percurso escolar, da Educacéo Infantil, ao
Ensino Fundamental e ao Médio (BRASIL, 2013, p. 35).

Nesse movimento, considera-se que na constru¢cdo do curriculo e do projeto
politico-pedagdgico (PPP) as escolas devem considerar os temas relevantes relacionados

aos problemas socioculturais em seus contextos reais, uma vez que o PPP & um elemento

constitutivo para a organizacéo das diretrizes curriculares. Nesse sentido,

A natureza e afinalidade da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico,
cultural, ambiental, as questdes de género, etnia, classe social e diversidade
cultural que compdem as agdes educativas, particularmente a organizagao
e a gestéo curricular, sdo os componentes que subsidiam as demais partes
integrantes do projeto politico-pedagdégico (BRASIL, 2013, p. 48).

Como podemos perceber, as questbes de género se inserem como um produto
das relagbes socioculturais e estdo presentes no cotidiano escolar, pois a escola € uma
instituicdo generificada, é tanto constituida quanto constituinte de género (LOURO,
1997). As questdes de género sdo tratadas em todas as etapas da Educagéo Basica e
modalidades de Ensino nas DCN. Como podemos observar, as questdes que evolvem as
relacbes de género ganharam também relevancia nesse documento oficial. Contudo, as
conquistas expressas nos PCN e nas DCN seriam fortemente abaladas nos documentos

oficiais posteriores.

Em 2014 surge o Plano Nacional de Educagdo (PNE) elaborado pelo Ministério da
Educacgéo (MEC) e aprovado como Lei n°® 13.005 de 25 de junho de 2014. O PNE configura-



se como um documento que expressa o compromisso dos Estados com a educacéao do
pais de forma coparticipativa com Estados e municipios. O documento determina diretrizes,
metas e estratégias para a politica educacional do pais em um periodo de dez anos (2014-
2024). Ap6s andlise do PNE aprovado pelo Congresso Nacional (CN), constatou-se que
seu texto sofreu alteracbes pontuais no que se refere as discussdes sobre as relacdes de
género, pois 0 novo texto promove a exclusdo dos termos género, identidade de género e
identidade sexual (BRASIL, 2015; MONTEIRO, 2017).

O texto original do artigo 2° que trata das diretrizes do PNE, especificamente a
terceira diretriz, sinaliza para a “superacédo das desigualdades educacionais com énfase
na promoc¢cado da igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual’, foi
modificado no texto aprovado pelo Congresso Nacional por “superacéo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocéo da cidadania e na erradica¢do de todas as formas
de discriminagdo” (BRASIL, 2015; MONTEIRO, 2019).

Essa realidade nao foi diferente com as metas do PNE. O texto original na estratégia
3.13 da Meta 3 que originalmente era “implementar politicas de prevengcdo a evasao
motivada por preconceito e discriminagéo racial, por orientacdo sexual ou identidade de
género, criando rede de protecdo contra formas associadas de excluséo” foi substituido
por “implementar politicas de prevencgdo a evasdo motivada por preconceito ou quaisquer
formas de discriminacgéo, criando rede de protecéo contra formas associadas de exclusao
(BRASIL, 2015; MONTEIRO, 2019). Como percebido, o termo género é excluido no texto
aprovado pelo CN.

Observamos nitidamente o esforco empreendido para manter as discussdes sobre
as relagcbes de género, relagdes étnico-raciais e sexualidade fora dos espacgos escolares
e dos investimentos educacionais do pais. O avango das discussdes sobre as relagdes de
género conquistado com os PCN e as DCN comeca a sofrer um retrocesso massificante
motivado por ideologias conservadoras politicas e religiosas da atual conjuntura politica do
pais (MONTEIRO, 2017).

O contexto de retrocessos promovidos em relacdo a essas discussdes ndo se
restringiu ao PNE. ABase Nacional Comum Curricular (BNCC), documento oficial que institui
aprendizagens basicas para os/as alunos/as da educagao basica, completa o mapa tragico
de retrocessos das discussdes sobre género no d&mbito educacional. ABNCC se apresenta
como “um documento completo e contemporaneo que corresponde as demandas do
estudante desta época, preparando-o para o futuro”. Trata-se de um documento norteador
de toda a educacédo do pais, subsidiando a construgdo dos curriculos e das propostas
pedagdgicas dos estados e municipios. A BNCC contribui ainda nas ag¢des politicas sobre
a formacéo inicial e permanente de professores/as, a producdo de materiais didaticos e
0s exames e as matrizes de avaliagdes externas e internas das instituicbes educacionais
(BRASIL, 2017, p. 5).



Ao realizar uma varredura no documento a procura das expressoées ideologia de
género, relagbes de género e discussbes de género, néo foi encontrada nenhuma mencéo.
Contudo, na busca pelo termo género, encontrou-se em muitas paginas, todas relacionadas
a literatura, aos géneros textuais e discursivos e ao género musical. Em nenhum momento
houve mencéo ao género enquanto construcdo social que permeia as relagbes entre
homens e mulheres, a ser discutida na escola. Concluimos, entédo, que a BNCC suprimiu
qualquer discussao sobre as relagdes de género na escola (BRASIL, 2017). Essa realidade
€ preocupante a medida que a BNCC se caracteriza como um documento regulador oficial,
tornando-se um precedente para que estados e municipios retirem de seus curriculos
oficiais as discussdes sobre as relagcdes de género tdo importantes para a construcéo de

uma sociedade com mais igualdade e equidade nessas relacdes.

Esse retrocesso percebido na BNCC enquanto curriculo oficial refor¢ga o que Lopes
e Macedo (2002, p. 14) descrevem sobre os estudos iniciais do curriculo que traziam “a
compreensao do curriculo como espaco de relagdes de poder”. Percebemos a sua utilizagéo
como um instrumento de controle e poder ao impor uma educag¢do conservadora que nao
garante os principios da diversidade e da igualdade nas relagdes de género na escola.
Compreendemos que a BNCC podera induzir a escola a continuar moldando os corpos e
as mentes de meninos e meninas, delimitando ndo somente os espagos e o lugar, mas,
sobretudo, os papéis sociais de cada um, ou seja, a escola contemporanea corre o risco de
atuar da mesma forma como historicamente foi criada (LOURO, 1997).

Para a sociedade de modo geral, essa realidade configura-se em um enorme
retrocesso para a construcdo de uma sociedade mais humanizada, pois, deixar de
discutir as relagdes de género na escola com vistas a uma educacao de superagédo de
discriminagéo, desigualdades e preconceito s6 contribuird para aumentar os indices de
violéncia de género. Ao deixar de discutir sobre as questdes de género, a escola contribuira
para que

A educacéao brasileira se desenvolva a mercé de grupos conservadores e de
preceitos religiosos que excluem e marginalizam sujeitos, e que da mesma
forma, desvalorizam a educacéo e os professores na medida em que regulam
0 que estes podem e ndo podem ensinar, como se ndo soubessem exercer
0 exercicio docente com ética e responsabilidade (SILVA; MARASCHIM,;
FUNARI, 2020, p. 173).

Compreendemos que em uma sociedade onde os indices de violéncia de género
crescem assustadoramente a cada dia, a discussé&o sobre as relagdes de género no ambito
escolar ndo é somente necessaria, mas urgente. Acreditamos que o cenario de violéncia
contra a mulher noticiado constantemente pelas midias s6 pode ser enfrentado por meio
de uma educagédo escolar voltada para o respeito a diversidade e a igualdade de género.
O silenciamento dessas discussdes na escola sentencia, de certo modo, a sociedade a

permanéncia e/ou ampliagdo dos casos de violéncia de género em todas as suas formas.



Pois, como afirma Freire (2000, p. 31), “se a educagao sozinha nao transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda”. E necessario e urgente que se encontrem meios
para discutir essa tematica na escola, pois apesar da BNCC excluir as questbes de género
na escola, ela ndo proibe essas discussoes.

Como observamos, a BNCC em sua versdo final permite que as atitudes
discriminatoérias, preconceituosas e violentas se perpetuem na sociedade a medida que
nao trata as questdes de género como algo urgente a ser discutido na escola, com vistas
a um processo educativo e civilizatério na construcdo de uma sociedade realmente mais
humanizada, pautada no respeito e reciprocidade nas rela¢gdes sociais entre mulheres e
homens.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Entendendo o curriculo como instrumento que organiza e estrutura aeducagéo escolar
e que deve atender as demandas da sociedade contemporanea, conforme apresentado
neste estudo, a pesquisa aponta para a auséncia de compromisso do documento curricular

oficial como o fim da discriminagéo, preconceito e violéncia de género em nossa sociedade.

A BNCC se apresenta como um documento contemporaneo, mas nega oficialmente
a sociedade as discussoes sobre as relagdes de género no espaco escolar, tdo marcantes
e excludentes em nossa atualidade, nao atendendo as reais demandas dessa sociedade.
Constatamos um retrocesso das questdes de género no campo educacional, pois o0 amparo
legal dessas discussdes garantido nos PCN e nas DCN foram suprimidas na BNCC.

Nesse contexto, percebemos com mais clareza que o curriculo oficial mantém em
seu cerne a configuragdo de controle, configurando disputa e permanéncia de um poder
hegeménico conservador desenhado pelas ideias de John Calvin no passado.

Concluimos o estudo com certa consternagdo, pois presenciamos 0s avangos e
retrocessos dos discursos sobre as relagdes de género na escola, que sdo de extrema
importancia para a construcdo de uma sociedade com mais equidade entre os géneros'.
Pois, coadunamos com Monteiro (2019, p. 6) ao expressar que “ndo ha possibilidade de
refletir sobre diferencas silenciando-as, [...] a escola atuara reproduzindo estereotipos,
discriminagcbes e gerando o fracasso dos menos empoderados”, como sempre,

historicamente, o fez.

1 Compreendido como construgéo social e histérica que nos permite entender as relagdes de poder existentes entre
homens e mulheres tendo como referéncia a anatomia de seus corpos de acordo com os estudos de SCOTT, AUAD e

NICHOLSON.
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