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APRESENTACAO

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego, comunicar ou
anunciar a novidade.

Paulo Freire

Prezados estudantes e pesquisadores, esta coletanea de dezesseis artigos intitulada
Saberes e perspectivas na educacado: multiplos olhares, concatena os esforgos dos
mestrandos da quarta turma do Programa de P6s-Graduagdo em Gestdo de Ensino da
Educagéo Basica' (PPGEEB), da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), que durante
0 percurso académico e sob o olhar atento dos seus orientadores, desenvolveram pesquisas
resultantes das inquietagdes no fazer profissional docente na Educagéo Basica, tal como
anuncia a epigrafe.

Os multiplos olhares que se apresentam no decorrer dos capitulos, transitam
em campos diversos da educagcdo como: alfabetizacdo, Educacéo Infantil, igualdade
de género, curriculo, formagédo continuada de docentes, Educacéo Especial e Inclusiva,
cultura digital, entre outros, corroborando, dessa maneira, com a educagédo escolar nas
areas da Pedagogia, Filosofia, Sociologia, Matematica, Quimica, Biologia, Tecnologia,
Arte e Educacéao Fisica, em seus diversos aspectos. Todas as contribuicées aqui expostas
possibilitam reflexdes criticas sobre as pluralidades no contexto da Educacgéo Basica, seja
para quem ensina, seja para quem aprende.

Do exposto, desejamos que a leitura critica deste material permita aos profissionais
da educacéo a articulagcdo entre saberes e prética, estimulando a capacidade de dominar,
integrar e mobilizar tais saberes, de modo a intervir intencional e conscientemente, quando

necessario, na praxis educativa.

Boa leitura!

Leila Fernanda Mendes Everton Rego

1 O Programa de Pés-Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educagédo Basica (PPGEEB) foi aprovado na 157% Reunido
do Conselho Técnico-Cientifico da Educagdo Superior (CTC-ES) da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), em marco de 2015. O Mestrado Profissional em Gestao de Ensino da Educacéo Basica é o
segundo da UFMA e é o primeiro da area da educagdo no Maranh&o. O Objetivo do Curso é formar profissionais para
desenvolverem saberes, competéncias e habilidades especificas nas areas do ensino da Educacgéo Basica, levando em
conta a incorporacéo e atualizacdo permanentes dos avangos da ciéncia e das tecnologias educacionais. Fonte: https://
sigaa.ufma.br/sigaa/public/programa/apresentacao_stricto.jsf?lc=pt_BR&idPrograma=1381. Acesso em Julho de 2022.


https://sigaa.ufma.br/sigaa/public/programa/apresentacao_stricto.jsf?lc=pt_BR&idPrograma=1381
https://sigaa.ufma.br/sigaa/public/programa/apresentacao_stricto.jsf?lc=pt_BR&idPrograma=1381

SUMARIO

CAPITULO T .eeeceeeeeereeeseseeeeseessasasssasasessssssssesssasssssasasesssssssssssssssssasasasasasessssesssesssasas 8

SABERES DOCENTES DO PROFESSOR ALFABETIZADOR: DILEMAS E PERSPECTIVAS
NA FORMAGAO DE LEITORES

Daniele de Jesus Moreira Costa
Leila Fernanda Mendes Everton Rego
Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

d.) https://doi.org/10.22533/at.ed.5662214091

CAPITULO 2....eeeeeeeeeeeeeeeeseseseseseseesmsnsasasasssssssessnsnsasassssassssssnsasasanssssasenssensasasssssnns 20

ENUNCIAGOES INFANTIS PARA A ORGANIZAGAO DE SITUACOES DE LEITURA NO
CICLO DE ALFABETIZAGAO

Solange Cristina Campos de Jesus
Samuel Luis Velazquez Castellanos

d ) https://doi.org/10.22533/at.ed.5662214092

(071 =11 1 1] W0 X< JOUuUu T 30

A PRESENCA DAS ACOES LUDICAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Dania Rafaela Ferreira Carvalho
Rita Maria de Sousa Franco
José Carlos de Melo

d ) https://doi.org/10.22533/at.ed.5662214093

(071 =11 1 1] W0 X0 ST 40

TRAJETOS E DESAFIOS: O QUE DIZO COORDENADOR PEDAGOGICO DA EDUCACAO
INFANTIL DE SAO LUIiS?

Maria José de Melo e Alvim Aguiar
Maria José Albuquerque Santos

d.) https://doi.org/10.22533/at.ed.5662214094

CAPITULO 5...oeeeeeeeeeeteessasasssessseesnsssasasasassssssssnensasasssssssssssnsnsasasssssassnesensasasssssnns 51

IGUALDADE DE GENERO E ARTES NA EDUCACAO INFANTIL: relagdes possiveis

Elisangela Santos de Amorim
Leticia Régia Gomes Souza
Sonia Giselly Karolczyk Correia

d.) https://doi.org/10.22533/at.ed.5662214095

(071 =11 1 ] N0 Y- J00u oo 65

CURRICULO: AVANCOS E RETROCESSOS A LUZ DAS RELACOES DE GENERO

Mariana Guelero do Valle
Soénia Giselly Karolczyk Correia



Leticia Régia Gomes Souza

d ) https://doi.org/10.22533/at.ed.5662214096

[07.Y =11 1 1] N0 Y 2000 78

CURRICULO E FORMAGAO DOCENTE: REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

Cristiane Dutra Ribeiro Habibe
Leila Fernanda Mendes Everton Rego
Maria José Albuquerque Santos

d ) https://doi.org/10.22533/at.ed.5662214097

(07,1 =11 1] W0 X: J0Uuu T 88

ENTRE CONVERSACOES: CURRICULO E FILOSOFIA

Joéo Ferreira da Pascoa Filho
Raimundo Nonato Assunc¢ao Viana

d.) https://doi.org/10.22533/at.ed.5662214098

(071 =11 1 1] W0 X TN 98

ESTUDOS CURRICULARES INCLUSIVOS NO CAMPO DA MATEMATICA

Rosangela dos Santos Rodrigues
Raimundo Luna Neres

d ) https://doi.org/10.22533/at.ed.5662214099

CAPITULO 0..ueeeieeeseeeeeeeeeesesesesssasasasesessssssssssassssasssesasessssssessssssasasssasasessesssesesses 108

DIVERSIFICACAO PEDAGOGICA NO PROCESSO DE ENSINO NA PERSPECTIVA DA
EDUCAGCAO ESPECIAL E INCLUSIVA: UM ESTUDO BIBLIOGRAFICO

{sis de Paula Santos Mendonca
Jailson Araujo Cipriano
Livia da Conceicéo Costa Zaqueu

d.) https://doi.org/10.22533/at.ed.56622140910

CAPITULO T ceeeeeeeeeeeeeeeesesesesesseesessmsssasasasssssssensnsasassssssesssensssasasnssasesenensasasasnas 119

DEFICIENCIA VISUAL E ENSINO DE QUIMICA: um panorama sobre as pesquisas
inseridas no contexto nacional

Fabiane Silva Martins
Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira Marques

d ) https://doi.org/10.22533/at.ed.56622140911

(07 =11 1 1] W0 15 -3 127

A ARTE CONTEMPORANEA COMO CONTEUDO DO CURRICULO DE ARTE NA
EDUCAGAO BASICA

Maria de Jesus dos Santos Diniz
Jodo Fortunato Soares de Quadros Junior

d_ https://doi.org/10.22533/at.ed.56622140912



(07 =11 1] W0 J5 < TN 137

A REPRESENTACAO DO TAMBOR DE CRIOULA COMO ELEMENTO ARTISTICO E
CULTURAL NA EDUCAGAO BASICA

Antonio de Assis Cruz Nunes
Marcos Aurelio dos Santos Freitas
Rosinelia Machado Barbosa
Sonia Luzia Nogueira da Fonseca

d . https://doi.org/10.22533/at.ed.56622140913

CAPITULO 1eeeeeseeeseseeeeseeesessssasasasessssesssssasssasasesasessssssssssasasasasasasasessssssesesnas 147

A EDUCACAO FIiSICA E O CURRICULO ESCOLAR QUILOMBOLA

Elia Poliene Correia Araujo
Willian Costa Rosa
Raimundo Nonato Assuncao Viana

d | https://doi.org/10.22533/at.ed.56622140914

CAPITULO 15..eeeeeeeeeeeeseseseseessssessssssasssssssssssensnsassssssssssssssnsasasssssssensssnsasasssssssansnes 157

MAPAS MENTAIS E MAPAS CONCEITUAIS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM
DE BIOLOGIA

Ana Telma da Silva Miranda
Mariana Guelero do Valle

d | https://doi.org/10.22533/at.ed.56622140915

(07 =11 1] W0 X5 - N 171

DOCENCIA E ENSINO HiBRIDO: CONCEPGOES DE PARIDADE NA CULTURA DIGITAL

Shirlene Coelho Smith Mendes
Jermany Gomes Soeiro
Jodo Batista Botenttuit Junior

d . https://doi.org/10.22533/at.ed.56622140916




CAPITULO 7

CURRICULO E FORMACAO DOCENTE:
REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

Cristiane Dutra Ribeiro Habibe
Universidade Federal do Maranhéao
Sao Luis-MA
http://lattes.cnpq.br/8022531985063912
Leila Fernanda Mendes Everton Rego
Universidade Federal do Maranhéo
Sao Luis-MA
http://lattes.cnpq.br/9803385073275428
Maria José Albuquerque Santos

Universidade Federal do Maranhéo
Sao Luis-MA
http://lattes.cnpq.br/7813056400960470

RESUMO: Adiscusséo em curriculo na Educagéo
Basica cada vez mais perpassa por questdes
abrangentes, pois em diferentes momentos
histéricos e em diferentes teorias o curriculo
se constréi e se define. A depender de como
tais questbes sdo definidas por educadores,
corremos O risco de que o0s interesses
econO6micos e politicos se sobreponham as
formas de ensinar e aprender. Neste sentido,
apresentamos um estudo tedrico que se
configura como uma pesquisa bibliografica, no
qual respondemos a seguinte problematica:
quais concepgdes sobre curriculo contribuem
para a formacdo docente e ressignificacdo da
pratica pedagogica? Logo, o objetivo foi discutir
sobre as concepg¢des necessarias de curriculo
e educacdo para a ressignificacdo da formagéao
docente e, consequentemente, da sua pratica
pedagégica. Para fundamentarmos a nossa
tedricos

discussdo, buscamos suporte em

como: APPLE (2005), FREIRE (1987,1997),
IMBERNON (2009, 2011), SAVIANI (2011),
LIBANEO (2017), LIMA (2011), MOREIRA &
SILVA (1995), VASCONCELLOS (2019), entre
outros. Os resultados apontam a necessidade
de uma formagédo da pratica docente pautada
na concepgdo de uma educagdo emancipatoria
em construgdo de uma consciéncia critica
dos protagonistas do processo (professor e
estudante) como agentes da praxis curricular, que
supere a concepgao técnico-linear de curriculo e
passe a trata-lo na dimensao de uma totalidade
em que os diferentes contextos (sociais, politicos,
culturais, pedagogicos, ideologicos, etc.), no
processo continuo e permanente, se relacionam
e se influenciam.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Concepgoes.
Formacéo Docente. Pratica Pedagogica.

ABSTRACT: Discussing curriculum and its
nuances in education increasingly permeates
broad questions, because in different historical
moments and in different theories the curriculum
is constructed and defined. When such issues
are not addressed by educators, we run the risk
that economic and political interests will override
our educational practices. In this sense, we
present a theoretical study that is configured as
a bibliographic research, in which we answer
the following problem: which conceptions about
curriculum and education are fundamental for
the (re) construction of teacher training? Thus,
the objective was to discuss and reflect on
the necessary concepts about curriculum and
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education for the construction and reframing of teacher training and, consequently, of its
practice. To support our discussion, we seek support from theorists such as: APPLE (2005),
FREIRE (1987,1997), IMBERNON ( 2009, 2011), SAVIANI (2011), LIBANEO (2017), LIMA
(2011), MOREIRA & SILVA (1995), VASCONCELLOS (2019), among others. The results point
to the need for training in teaching practice based on the conception of an emancipatory
education in the construction of a critical awareness of the protagonists of the process (teacher
and student) as agents of curricular praxis, which surpasses the technical-linear conception of
curriculum and passes to treat it in the dimension of a totality in which the different contexts
(social, political, cultural, pedagogical, ideological, etc.), in the continuous and permanent
process, are related and influenced.

KEYWORDS: Curriculum. Conceptions. Teacher Training

11 INTRODUGCAO

A discussao em curriculo na Educacao Basica cada vez mais perpassa por questdes
abrangentes, pois em diferentes momentos histéricos e em diversas teorias o curriculo
se constréi e se define. Neste sentido, uma unica definicdo nédo revela a sua verdadeira

esséncia e nem suas intencionalidades.

No entanto, diante de determinados contextos, vemos o curriculo como resultado de
uma selec¢do de quais conhecimentos devem ou néo ser ensinados, a fim de delinear o tipo
de ser humano aceitavel em cada sociedade, o que cria uma estreita relacdo com a nossa

identidade/subjetividade. Dessa forma, precisamos entender que:

[...] o curriculo é um instrumento de formagao, com um propdésito bem definido
e que, tal como uma moeda, apresenta uma dupla face: a das intengdes, ou
do seu valor declarado, e a da realidade, ou do seu valor efetivo, que adquire
no contexto de uma estrutura organizacional.” (PACHECO, 2005, p. 37).

Curriculo €, entdo, uma operagdo de poder, ou seja, ndo existe neutralidade nem
desinteresse. O poder esta presente em varias formas e diferentes discursos, inclusive,
nos livros. Assim, quando tais questdes ndo sdo dirigidas por educadores, corremos o
risco de que o0s interesses econémicos e politicos se sobreponham as nossas praticas
educacionais. Nessas perspectivas, consideramos necessario repensarmos e discutirmos

a funcgéao social dos professores, sua formagéao, concepgdes e praticas.

Do exposto, apresentamos um estudo teérico que se configura como uma pesquisa
bibliografica, no qual respondemos a seguinte problematica: quais concepgdes sobre
curriculo contribuem para a formagéo docente e ressignificagdo da préatica pedagbgica?
Deste modo, o objetivo foi discutir sobre as concepgbes necessarias sobre curriculo e
educacdo para a ressignificagcdo da formacgéo docente e, consequentemente, da sua pratica
pedagogica.



Para fundamentarmos a nossa discussdo, buscamos suporte em tedricos como:
APPLE (2005), FREIRE (1987,1997), IMBERNON (2009, 2011), SAVIANI (2011), LIBANEO
(2017), LIMA (2011), MOREIRA & SILVA (1995), VASCONCELLOS (2019), entre outros.
Assim, este estudo se justifica como uma possibilidade de repensarmos os processos de
formagéo docente que privilegiem o curriculo como uma politica cultural que compreende
toda a escola, bem como estimule o professor a ser um intelectual transformador.

Com o intuito de atendermos ao nosso objetivo, estruturamos os resultados
encontrados da seguinte maneira: inicialmente, apresentamos algumas reflexdes
necessarias sobre a relagdo curriculo e educagdo. Em seguida, aprofundamos as
discussdes sobre a importéncia do curriculo para a formagao docente e, por consequéncia,
para a pratica pedagobgica, elencamos algumas consideracdoes sobre a problematica
apresentada, deixando margem a outras indagacoes, visto que ndo pretendemos esgotar
este estudo. Assim, percebemos a natureza relevante desta pesquisa, pois visa causar
algumas reflexdes e mobiliza¢gdes nos processos de (re)construcdo da formacéo docente.

21 ANECESSARIA RELAGAO ENTRE CURRICULO E EDUCACAO

Sem divida, a profissdo docente constitui em um compromisso ético-moral e
politico-social. Até bem pouco tempo, falar em formacdo de professores era algo que
nado despertava muito interesse entre os estudiosos da educagéo, vez que no Brasil até a
década de oitenta centravam-se mais nas questdes de ensino e aprendizagem, decorrente
das discussdes em torno da fungao reprodutivista da escola.

Neste contexto, ndo podemos negar o lugar e o papel do curriculo nos processos
de formacgéo de professores. Que curriculo queremos? Concepc¢éo aqui entendida sobre
curriculo como algo nédo neutro, dindmico, construido social e culturalmente, resultante de
uma préaxis, marcada por representacéo de poder.

Muito tem se discutido sobre o curriculo e cada vez mais essas discussbes sdo
ampliadas e aprofundadas, superando a concepcéo restrita e fragmentada, passando ele
ser visto como instrumento de acgdo politica e pedagdgica, pelo que esclarece Moreira
(1995, p. 9) curriculo “[...] é visto ndo como conjunto de contetdos e métodos a serem
aprendidos pelo estudante, mas sim como um esfor¢o de introdugdo a um determinado
modo de vida”.

Dentre os varios teéricos, importante compreender o que nos diz Apple (2006)
sobre curriculo estabelecendo a relagao intrinseca aos interesses sociais disseminado em
determinados momentos histéricos e ndo apenas um instrumento impresso das instituicbes
de ensino. Segundo Saviani (2011, p. 15) curriculo “é€ o conjunto de atividades nucleares
desenvolvidas pela escola”. E, corroborando com essa concepgéo, temos Lima (2011, p.
22) onde curriculo “define o que, como e para que os conteudos sado trabalhados nos



diferentes niveis de ensino”.

A preocupagado com o curriculo escolar no Brasil surgiu no periodo de 1920 a 1930,
juntamente com as ideias preconizadas pelo movimento da Escola Nova e a critica da
educacao tradicional e Jesuitica, em que se acreditava que certas disciplinas facilitavam
o raciocinio l6gico ou ampliavam a memoria. Os escolanovistas, por sua vez, que tinham
como precursores Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, fundamentavam nos principios
do progressivismo de Jonh Dewey, onde a escola e curriculo sao vistos como importantes
instrumentos de controle social, cujo foco central do curriculo é a resolugcéo de problemas
sociais.

Anos depois foi introduzida na educagéo o tecnicismo, que teve reflexdes profundas
no curriculo brasileiro, em que a base estava sustentada na concepcdo analitica e a
exatiddo como objetivo. Um novo paradigma se apresenta, a escola tecnicista expressada
por meio do curriculo escolar, os principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade.

Representando a ruptura com a concepgéo dominante de curriculo vigente naquele
momento histérico e mostrando-se insatisfeitos com a abordagem tecnicista, surgem os
movimentos ligados a teoria critica, em que procura revelar a fungao ideoldgica do curriculo.
Busca-se, entéo, a reconceituacao do que € curriculo e as reflexdes feitas passam a serem
compreendidas a partir das concepgdes de sujeito, educacéo e sociedade. Segundo Apple
(2005) o curriculo se refere e se encontra relacionado historicamente aos interesses sociais.

A contribuicdo de Apple para a discussdo educacional, além da defesa da escola
publica de qualidade e democratica, centram-se nas questdes sociais, nos aspectos
econdmicos, culturais e ideolégicos que organizam a sociedade e permeiam o ambiente
escolar. A educacéo, contudo, ndo é uma atividade neutra (sem intencionalidade), pois o

educador desenvolve um ato politico.

Antes, o discurso educacional em torno do curriculo estava voltado para a pergunta:
“‘como?”, como ensinar/transmitir tanto contelGdo como comportamentos, compreendida
sob a questdo de qual seria a forma de ensinar, de transmitir conhecimentos ou criar
comportamentos de ajustamento aos grupos sociais.

Com ateoria critica de curriculo, alguns questionamentos para a educagéo e curriculo
podem ser feito, conforme propde Apple (2005), que sdo: “o que?”, “paraquem?” e “por que”?,
“qual saber sera disseminado?”, “por que este e ndo outro saber”; “os conhecimentos sédo
definidos por quem e em favor de quem?”, “que culturas sao legitimadas?” Essas questbes
devem ser respondidas dentro de uma realidade a ser criticamente examinada, vez que o
conhecimento e as praticas escolares ndo séo tratados como dadas. E essa concepgéo de
educacao e curriculo parte de uma analise que Apple (2005) denominou de relacional, no
qual entende a educagédo como sendo uma atividade social em que determinados grupos

e classes séo beneficiados, tanto em recursos como em conhecimentos e experiéncias.



Contudo, ressaltamos as ideias de Deleuze e Gautarri (1992, p.10), que ultrapassa a
questao de conceitualizag¢do, ao dizer que: “os conceitos ndo sdo necessariamente formas,
achados ou produtos”. Nesse sentido, curriculo deve representar tudo aquilo que pode
ser feito para desenvolver o ser humano e, no sentido estrito, representa a instrugéo e
o desenvolvimento de habilidades e competéncias suficientes para o melhoramento das
faculdades fisicas, mentais e intelectuais.

Na realidade, as varias concepgbes do que seja curriculo, que historicamente se
desenvolveu, tem como aspecto comum a ideia de organizagdo, seja esta prévia ou néo,
de experiéncias de ensino e de aprendizagem, de selecédo de atividades realizadas pelos
docentes e redes de ensino. Ou seja, convencionalmente curriculo era uma gama de temas
que deveriam ser transmitidos na escola. No entanto, com o passar dos tempos, essas
concepgdes foram sendo transformadas diante dos conflitos vivenciados na sociedade e
amadurecidas em frente as ideias e percepcdes surgidas e desenvolvidas ao longo do
tempo.

31 CURRICULO E FORMACAO DOCENTE: ALGUMAS CONSIDERAGCOES

Na area educacional, as relagbes de poder séo expressas e legitimadas por meio das praticas
cotidianas dos sujeitos da escola, dos conteddos ensinados e da forma como séo trabalhados.
Nesse contexto, o curriculo serve a classe, género ou ragca dominante, tanto de forma aberta, que
€ o curriculo escrito, como de forma velada (ocultagdo das contradi¢cdes), que se expressa pelos
valores, concepgles e atitudes caracterizadores de um curriculo denominado oculto, existente em

muitas disciplinas.

No Brasil, com a ruptura do tecnicismo na educagdo surge Paulo Freire (pedagogia do
oprimido), Dermeval Saviani (pedagogia historico-critica) e José Carlos Libaneo (pedagogia critico-
social dos contetdos), que caminharam na direcdo de uma concepcao critica e reflexiva das relagdes

de poder existente na educagao e sociedade.

Partindo das contribuicbes de Paulo Freire (1987), que certamente nos traz conceitos
fundamentais para a teorizagdo sobre o curriculo, tem-se a critica a educagéo bancaria, onde os
estudantes sédo compreendidos como depésitos vazios a serem preenchidos por contetdo do dominio
exclusivo do professor; € alguém que nada sabe, um ser passivel de adaptagéo e ajuste a sociedade
vigente em que o conhecimento é acabado, estatico. Paulo Freire (1987) supera essa concepgéao
de educacdo bancéria ao formular as bases da educagéo libertadora - educagdo como préatica da
liberdade, fundamentada na teoria dialdgica. Substitui-se o autoritarismo presente na escola tradicional

pelo dialogo democratico nos diferentes espagos de vivéncias e aprendizagens.

A educacao libertadora de Paulo Freire exige que homens e mulheres estejam engajados na
luta para alcancar a libertacdo, em um processo continuo de conquista que se da na comunhao com

os outros, com o objetivo de desenvolver a consciéncia critica e superar a ideologia da opresséao.



Homens e mulheres sdo “corpos conscientes”, sujeitos da historia, entendida esta como inacabada,
construida a cada instante. Os sujeitos da educagdo séo estudante e professor que juntos dialogam,
problematizam e constroem o conhecimento; tornam-se investigadores criticos, curiosos, humildes e
persistentes, capazes de compreender suas rela¢gdes com o mundo numa realidade ndo mais estatica,
mas em transformacgéo, em processo. Em suma, conforme nos coloca Freire (1987) a praxis implica em
uma transformacéo, que se dara na acao e reflexdo dos homens sobre o0 mundo e por meio do didlogo

critico (pratica dialégica) se constroi e reconstr6i novos conhecimentos.

A praxis se constitui a razao nova da consciéncia oprimida e que a revolucéo,
que inaugura o momento histérico desta raz&o, nao pode encontrar viabilidade
fora dos niveis de consciéncia oprimida” (FREIRE, 1987, p.53).

E nesse cenario de busca histérica sobre as diversas concepgdes de curriculo aqui descritas,
pergunta-se: que professor queremos formar? Sujeitos auténomos, criticos, criativos, reflexivos e
comprometidos com a democracia e a justica social? Ou sujeitos que reproduzem a ideologia da classe
dominante, rejeitando saberes, cultura dos estudantes e se submetem as normas de um ambiente

escolar ou de um sistema imposto?

De certo, a construgdo de sujeitos criticos-reflexivos se torna cada vez mais veemente frente
aos grandes desafios enfrentados pelo professor dentro e fora da sala de aula. Para tanto, a formacéao
docente assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera atualizagéo cientifica,
pedagogica e didatica para se transformar em espacos de participacao, reflexao (ou seja, a capacidade
reflexiva em grupo) e formagéo, no processo de auto formacéao de professores (reelaboragéo de seus

saberes, articulacao teoria e pratica).

Para Giroux e Mclaren (1986, 1987) apud Moreira (1995), curriculo esta relacionado a cultura
entendida como “politica cultural” na dimens&o sécio-cultural do processo de escolarizagdo. Nesse
contexto, Moreira em sua Obra Territérios Conquistados, defende a formacéo de professores que
atuem como intelectuais/transformadores, concebido como pesquisador em agdo, no qual dar énfase a
associagao ensino e pesquisa na formagao docente. Assim, o professor com a fundamentacao teérica,
deixa de ser apenas um executor de tarefas dentro de um planejamento elaborado por terceiros, para
ser uma pessoa que pensa, age, questiona, dialoga e pesquisa a sua pratica, tornando o conhecimento
significativo, critico, emancipatorio e autorreflexivo, ndo esquecendo que a sala de aula € um espago
pedagdgico e politico.

Imbern6n (2011) nos chama atencdo sobre a importancia do papel da formagdo como
espacos de participacdo e reflexdo para que se possa fomentar a autonomia profissional diante do

compartilhamento do conhecimento na profissdo docente.

Uma formagdo deve propor um processo que dote o professor de
conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou
investigadores. O eixo fundamental do curriculo de formagao de professor é
o desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas sobre a prépria pratica docente, e cuja meta principal é aprender a



interpretar, compreender e refletir sobre a educacgéo e a realidade social de
forma comunitaria. O carater ético da atividade educativa também adquire
relevancia. (IMBERNON, 2011, p. 55).

E necessario, portanto, que os cursos de formagdo de professores estejam
imbuidos na luta pela solugéo dos problemas da escola publica; que possibilite aos futuros
professores a participagcéo ativa no processo de escolarizagdo no tocante a competéncia
no planejamento e desenvolvimento de curriculos e outras atividades pedagoégicas e a
Universidade esteja mais perto da escola para ajuda-la na construgdo de um projeto politico
e pedagogico voltado para os interesses e necessidades dos estudantes, bem como na
reflexdo sobre suas responsabilidades e sua atuagao.

Busca-se na formacao da pratica docente, pautada na concepgédo de uma educacao
emancipatéria em constru¢do de uma consciéncia critica dos protagonistas do processo
(professor e estudante) como agentes da praxis curricular, que supere a concepgao técnico-
linear de curriculo e passe a trata-lo na dimenséo de uma totalidade em que os diferentes
contextos (sociais, politicos, culturais, pedagogicos, ideoldgicos etc.), no processo continuo
e permanente, se relacionam e se influenciam.

3.1 A importéncia do curriculo para a pratica pedagégica

Vasconcellos (2019) nos diz que o professor enfrenta um drama em seu
cotidiano escolar ao se depararem diante de uma situagéo que se resume no seguinte
questionamento: O que fazer em sala de aula?. Segundo Vasconcellos (2019, p.192): “A
pratica educativa escolar dependera, em grande medida, da concepgéo de curriculo que se
tem, em funcdo das repercussdes bem concretas de tal representacdo na organizagdo do
trabalho pedagégico”. Neste contexto, podemos arriscar a dizer que a concepcao curricular
do professor esta intrinsecamente relacionada a sua pratica pedagogica.

A historia demonstra que as concepgoes de curriculo foram construindo-se ao longo
do tempo e do espacgo, alicercadas as condi¢des sociais, econémicas, culturais, pelos
interesses e valores entre classes.

Sabe-se, contudo que curriculo é o eixo norteador das atividades escolares. Vem
do latim curriculum, do verbo currere, que significa correr. Ou seja, significa o caminho a
percorrer, trajeto, diretriz. No dmbito escolar encontra-se materializado em documentos
como a Base Nacional Comum Curricular, as Propostas Curriculares das instituicdes de
ensino, Diretrizes Orientativas, Programas, Livros Didaticos e demais orientagbes na area
do planejamento escolar.

Assim, nesse caminho a ser percorrido pela escola, dependera fundamentalmente
do envolvimento de forma sistematica e intencional dos sujeitos envolvidos, quer sejam:
professores e estudantes. Para Libaneo (2017, p. 157): “O curriculo escolar deve propiciar
no processo educativo a articulacdo entre as dimensdes cognitiva, social e afetiva da

aprendizagem”; isto é, deve-se buscar as motivacdes, interesses e necessidades dos



estudantes.

Neste mister da dimensdo estrutural do curriculo alude as varias concepgdes
existentes, que fazem emergir as teorias do curriculo, posto que segundo Silva (2015, p.
17) “os conceitos de uma teoria organizam e estruturam nossa forma de ver a realidade”
onde encontramos as teorias tradicionais, as criticas e as pods-criticas. Na concepgéao
critica de curriculo, por sua vez, a educagao é vista diferentemente das teorias tradicionais,
no qual destaca-se a ideologia e poder perpassado pelas classes dominantes, as rela¢des

sociais em um sistema capitalista de produgdo. Para Silva (2015, p.31):

[...] a escola atua ideologicamente através de seu curriculo, seja de forma
mais direta, através das matérias mais suscetiveis ao transporte de crengas
explicitas sobre a desejabilidade das estruturas sociais existentes, como
Estudos Sociais, Histéria, Geografia, por exemplo; seja de forma mais indireta,
através de disciplinas mais ‘técnicas’, como Ciéncias e Matematica. Além
disso, a ideologia atua de forma discriminatéria: ela inclina as pessoas das
classes subordinadas a submisséo e a obediéncia, enquanto as pessoas das
classes dominantes aprendem a comandar e a controlar.

Como se vé, indubitavel atestar que o curriculo se encontra no contexto das
relacdes sociais antagbnicas, sendo imprescindivel a existéncia de uma formagéo docente
consubstanciada na pratica critica-reflexiva do professor. E o que prelecionam Pereira e
Silva (2020) ao destacarem a necessidade de uma formacao que seja mais ampliada, que
leve o professor a discutir e a analisar questes, fundamentadas em uma base teérica
aplicada a pratica docente e que instrumentalize o professor a saber lidar e trabalhar de
diferentes formas e realidades distintas.

Em repudio & educagéo bancéria e ao defender uma pedagogia libertadora pautada
na autonomia dos sujeitos, Freire (2001, p.83) assim assevera:

[...] proponho e defendo uma pedagogia critico-dialégica, uma pedagogia da
pergunta. A escola publica que desejo € a escola onde tem lugar de destaque
a apreensao critica do conhecimento significativo através da relacéo dialégica.
E a escola que estimula o aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde se prop&e
a construc&o do conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber
critico, cientifico, mediados pelas experiéncias do mundo.

Na apropriagédo de conteudos curriculares, cabe ao professor a formacgéo de sujeitos
criticos-reflexivos em sua sala de aula. No entanto, segundo nos alerta Pereira e Silva
(2020) se faz necessaria uma formagdo docente que permita o pensar critico-reflexivo,
considerando que: “[..] € preciso pensar o curriculo e a formagédo de professor como
aspectos indispensaveis e inseparaveis na formagédo docente”. (PEREIRA; SILVA, 2020,
p. 47).

Nesse sentido, Imbernén (2009) aponta para a perspectiva de construgédo de um novo

olhar sobre a formacgéo de professor, que possa desvelar o curriculo oculto e desenvolver,



na formagdo permanente do professor, novas competéncias no dmbito profissional.

Assim, o curriculo deve ser visto numa perspectiva socio-historica e entendido
no ambito do respeito a diversidade cultural existente na sociedade, considerando-se os
saberes trazidos tanto pelo professor como pelo seu alunado, como defende Paulo Freire
(1997), e onde o ensinar possa fazer sentido e o aprender possa ter significado.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Os desafios impostos pela sociedade exigem um novo modelo de educagéo que
atenda as necessidades vigentes. Pensar a educacéao dentro desse contexto é pensar no
tipo de sujeito que pretendemos formar, a concepcgéo de curriculo presente na escola e a
formacéo de professores.

Vimos que os debates em torno das questdes de curriculo e educacao tém ganhado
destaque a partir de autores que se dedicam ao tema, pois algumas pesquisas apontam
ser um campo de estudo complexo, que envolve a disputa de poder, ideologias e forcas
politicas.

Neste sentido, as concepgdes sobre curriculo construidas ao longo da histéria da
educacdo tém possibilitado uma gama de discussdes e conhecimentos sobre as suas
intencionalidades na escola. Pensar curriculo em uma perspectiva critica & considerar
um ensino que promova a formagéao integral dos sujeitos em seus aspectos cognitivos,

sociocultural, emocional e atuantes em seu contexto.

Por isso, é improvavel discutir curriculo sem levar em conta a formagao docente,
visto que o professor ocupa um dos papéis fundamentais para atingir os objetivos
educacionais. O modo critico de refletir sobre a praxis conduz este profissional a repensar,

continuamente, a prépria pratica.

A escola enquanto instituicdo social precisa pensar em um curriculo capaz de
agregar nao apenas contetdos, mas acbes que contemplem a realidade do estudante e
faca sentido para sua vida. O curriculo tradicional com foco apenas nas disciplinas e rol de
atividades, com intengéo apenas burocratica para atender a interesses meramente formais,
ndo cumpre a fungéo social da escola de formar sujeitos criticos e reflexivos.

Portanto, o curriculo deve possibilitar no processo de formagédo de professores
perspectivas de reflexdo, indicando uma construcéo de concepg¢des emancipatérias, onde
a praxis se constroi na dindmica entre o atuar e o refletir, entre a teoria e a pratica.
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