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APRESENTACAO

Esta obra concentra discussbes atuais e pertinentes no campo dos estudos da
Linguistica, Letras e Artes. Tendo como fio condutor o olhar sobre as linguagens e suas
repercussdes na esfera social, temos neste volume 18 capitulos escritos por autoras e
autores de diversas partes do Brasil.

Ao longo de suas paginas, este e-book nos convida a esmiugar as nuances das
linguagens em suas mais diversas facetas. Temos relatos de experiéncias de préaticas de
ensino de portugués como lingua materna e estrangeira, de outros idiomas e contetdos
relacionados a literatura, a incluséo, a poesia indigena, a negritude, ao canto, a linguagem
publicitaria e a toponimia das cidades paraenses, entre outros enfoques. Essas andlises e
préaticas de uso das linguagens, bem como de seu ensino, se ddo em contexto pandémico
e para além dele, enriquecendo o mosaico desta obra.

Quanto aos contetdos do campo da Linguistica, temos estudos sob diferentes
perspectivas, como a Analise do Discurso, o Letramento, a Semantica textual, o
Interacionismo, a gramatica normativa, o enfoque na interagédo verbal e na prondncia, as
inteligéncias multiplas, a variagdo linguistica e os aspectos transculturais.

A diversidade de temas e referenciais teéricos sdo prova de que os estudos na
area de Linguistica, da Letras e das Artes seguem em plena atividade, cabendo a nés,
pesquisadoras e pesquisadores, ampliar sua divulgacéo e espacgos de debate.

Nosso agradecimento, portanto, a Atena Editora, por propor a publicagdo desta obra
e as/aos colegas que se dispuseram a contribuir com seus manuscritos fazendo assim,
ressoar seus saberes e praticas.

Boa leitura!

Lilian de Souza
Fernanda Tonelli



SUMARIO

(071 =11 1 1] N0 X5 [T 1

INTERACOES ORAIS EM UMA EXPERIENCIA DE ENSINO DE PORTUGUES COMO
LINGUA ESTRANGEIRA EM CONTEXTO MULTILINGUE
Douglas Altamiro Consolo

https://doi.org/10.22533/at.ed.5582217051

(07,1 =11 1 1] N0 X 20T 13

PROJETO DEA FORMACAO DOCENTE EM LINGUA PORTUGUESA EM VICENCIA-PE:
UMA EXPERIENCIA EXITOSA

Gilvania Paula da Silva Almeida

Jobson Jorge da Silva

Miriam Paulo da Silva Oliveira

Maria do Carmo da Silva Souza

Rosilene Pedro da Silva

https://doi.org/10.22533/at.ed.5582217052

(071 =11 1 1] N0 X< JOUNu T 21

ANALISE DISCURSIVA DA POESIA INDIGENA KAMBEBA
Ana Claudia Dias Ribeiro
Paola Efelli R. de Sousa Lima

https://doi.org/10.22533/at.ed.5582217053

(071 =11 1 U] N0 X0 N 32

DO LEXEMA AO TEXTO: O ENSINO DO VOCABULARIO DA LINGUA PORTUGUESA
Léda Pires Corréa

https://doi.org/10.22533/at.ed.5582217054

CAPITULO 5. eeeeeessesesasssssessnsnsssasasssssssessnsnsasasssssssssssnsnsasasssasasenssensasassssnne 42

O ENSINO DA PRONUNCIA E A HETEROGENEIDADE DA LINGUA ESPANHOLA: UMA
ANALISE DO LIVRO DIDATICO SINTESIS 1

Emanuel Bruno Rodrigues

Marcela de Freitas Ribeiro Lopes

https://doi.org/10.22533/at.ed.5582217055

CAPITULO B..oeeeeeeeeeeeeeessesesesesssessnsssassasssssssessnsnsasassssssssssssnsasasasssssasessssnsasassssnns 58

VARIACOES DA NORMA PADRAO EM ANUNCIOS PUBLICITARIOS
Paula Fernanda Eick Cardoso
Bianca Schmitz Bergmann

https://doi.org/10.22533/at.ed.5582217056
CAPITULO 7.eeeeeeeresesesesessessessssssasasasasasasassssssesssassasasasasasasessssssesssasasssssasasssasasasnns 69

DISCURSOS DA INFORMACAO EM (RE)FORMULAGAO NA ATUALIDADE: O UNIVERSO
MIDIATICO CONSTRUIDO NA ERA DAS FAKE NEWS E DA POS-VERDADE
Ana Méarcia Ruas de Aquino



Carla Roselma de Atahyde Moraes
Daniela Imaculada Pereira Costa

https://doi.org/10.22533/at.ed.5582217057

CAPITULO 8.....oeeeeeeeeeeeessesesssessseesmsssasasasssssssessnsnsasasasssssssensnsasasassssasensssnsasassssnns 81

AFRODESCENDENCIA E PRATICA TRANSCULTURAL DE ESCRITA CRIATIVA EM
MESTRADO DA UNIFACVEST, EM 2016
José Endoenca Martins

https://doi.org/10.22533/at.ed.5582217058

CAPITULO Q....eeeeeeeeeeteeeeeseseseseeeesnsssasasassssssssssmensasassssasesessnsasasanssssassnenensasasasssnns 97

A SEMIOTICA, AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS E O ENSINO DA LINGUA
Darcilia Marindir Pinto Simoes
Maria Suzett Biembengut Santade

https://doi.org/10.22533/at.ed.5582217059

CAPITULO 10..ueeeeeeseeeeeeeeeeeeeesesesasasasasessssssssasassssasasasasessssssesassasasasssasasessssssesessnas 113

O ENSINO DA GRAMATICA NO CURRICULO DE LINGUA PORTUGUESA: UMA ANALISE
DE SUA IMPLEMENTACAO

Mariana Gurgel Pegorini

Cristina Yukie Myiaki

https://doi.org/10.22533/at.ed.55822170510

CAPITULO 171 cereeereeereeeseeeeeesesseessssasssasesessssssesssassssssssasasasessssesssessssssasasasasasessensnns 125

LETRAMENTO DIGITAL: NOVAS PRATICAS SOCIAIS E ENSINO
Eduardo Almeida Flores
Raiani Sena Neves

https://doi.org/10.22533/at.ed.55822170511

(07 =11 1 1] W0 15 -3 135

HISTORIA, IDENTIDADE E MEMORIA: UM ESTUDO SOBRE OS NOMES DAS CIDADES
BRASILEIRAS DO SUDESTE DO PARA
Elaine Ferreira Dias

https://doi.org/10.22533/at.ed.55822170512

(07 =11 1 1] W0 J5 T TN 142

CONCORDANCIA NOMINAL DE NUMERO COM NOMES PROPRIOS COMPOSTOS
Edson Domingos Fagundes

https://doi.org/10.22533/at.ed.55822170513

(07 =11 1 1] W0 J5 1 TN 155

OS GENEROS DISCURSIVOS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA NA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE CATALAO-GO

Patricia Maria da Silva
Viviane Cristina de Alencar Tomé

https://doi.org/10.22533/at.ed.55822170514



(07 =11 1 1] W0 15 - J0 T 167

CORAIS DE ESCOLA E CONTRA-HEGEMONIA: O PAPEL DO REGENTE/EDUCADOR
FRENTE AS FORCAS SOCIOCULTURAIS DOMINANTES
Patrick Ribeiro do Val

https://doi.org/10.22533/at.ed.55822170515

(07 =11 1] W0 15 [ N 185

O DIALOGISMO NO INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO DE CONCEPCAO
BAKHTINIANA

Wyama e Silva Medeiros
https://doi.org/10.22533/at.ed.55822170516

(07 =11 1 1] W0 15 r 200 195

CONHECIMENTO DE PROFISSIONAIS DE EDUCACAO SOBRE O LETRAMENTO
ESCOLAR PARA ESTUDANTES CEGOS E COM BAIXA VISAO

Luana Monteiro Rodrigues

Suelene Silva Oliveira

https://doi.org/10.22533/at.ed.55822170517

(07 =11 1 1] Mo X5 £ TNUu T 217

PRATICA PEDAGOGICA E DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: O QUE PENSAM OS PROFESSORES DAS SERIES
INICIAIS

Edna da Silva Torres

Joas Moraes dos Santos

Méarcia Suany Dias Cavalcante

https://doi.org/10.22533/at.ed.55822170518
SOBRE AS ORGANIZADORAS.........cooiiiiniinssisassessmsssssss s ssessssssssssssssssssssans 227
INDICE REMISSIVO......cooueeueuenessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssassasseeas 228




CAPITULO 9

A SEMIOTICA, AS INTELIGENCIAS MULTIPLASE O

Data de aceite: 02/05/2022

Darcilia Marindir Pinto Simoes

Professora Associada de Lingua Portuguesa
do Instituto de Letras — UERJ. Pés-doutora:
Linguistica (UFC) e Comunicagéo & Semittica
(PUC-SP); Doutora em Letras Vernaculas
(UFRJ), Mestre em Letras (UFF). Vice-
presidente da AILP (2014-2017). Coordena
LABSEM-UERJ e Publicagdes Dialogarts.
Lidera o GrPesq SELEPROT (CNPq). Membro
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Latina, Comunicagéo e Expresséo, Leitura e
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Pesquisadora-Membro do Grupo SELEPROT-
UERJ-RJ

RESUMO: Discussao das habilidades
necessarias para aquisicao de linguas, segundo
a teoria das inteligéncias multiplas (GARDNER,
1998) associadas a multimodalidade.
Consideragdes acerca das inteligéncias multiplas
e as metodologias para ensino da leitura e
da escrita. Serdo consideradas as seguintes
inteligéncias: a) espacial (de localizagdo no
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ENSINO DA LINGUA

tempo e no espacgo); légicas (facilidade de
célculo e previsdo, rapidez de raciocinio e
producéo de concluséo); musicais (habilidade de
percepgdo sonora, com que se distingue nédo sé
um latido e um tiro, como também percepg¢éo dos
fonemas das linguas); intrapessoais (quanto ao
autoconhecimento); interpessoais (facilidade de
interacdo com os pares). Iconicidade da lingua
(SIMOES, 2009) e da imagem (KRESS, VAN
LEEUWEN, 2006; 2001). A relevancia da pintura,
da mdasica, da dramatizagdo, do desenho e da
leitura oral expressiva na aquisicéo de linguas.
PALAVRAS-CHAVE: Inteligéncias mdltiplas;
Multimodalidade; Ensino de linguas.

ABSTRACT: Discussion of the skills necessary
for language acquisition, according to the theory
of multiple intelligences (GARDNER, 1998)
associated with multimodality. Considerations
about multiple intelligences and methodologies
for teaching reading and writing. The following
intelligences will be considered: a) spatial
(location in time and space); logic (ease of
calculation and prediction, speed of reasoning
and production of conclusion); musical (sound
perception ability, with which not only a bark and a
shot can be distinguished, but also the perception
of the phonemes of languages); intrapersonal
(in terms of self-knowledge); interpersonal
(ease of interaction with peers). Iconicity of
language (SIMOES, 2009) and image (KRESS,
VAN LEEUWEN, 2006; 2001). The relevance
of painting, music, dramatization, drawing and
expressive oral reading in language acquisition.
KEYWORDS: Multiple intelligences;
Multimodality; Language teaching.

Capitulo 9



PALAVRAS INICIAIS

A inovacgéo precisa alcancgar as salas de aula. Nao basta usar projetor multimidia,
tablet ou smartphones, a coadjuvéancia no plano tatico deve considerar contribuicbes
cientificas, sobretudo as que estudam a cognigdo. E patente a relevancia das pesquisas
que analisam o potencial cognitivo dos sujeitos e estabelecem o cruzamento dessas
capacidades com outras descobertas que julgamos relevantes. Dentre essas contribuicdes,
destacamos a teoria das inteligéncias multiplas (GARDNER, 1994; 1995), que vem atender
a um novo modelo de comunicagéo. A proliferagdo tecnoldgica tem instigado a promocéo
de novas composicOes textuais, sendo estas constituidas por elementos advindos das
multiplas formas da linguagem (escrita, oral e visual).

Embora questionada por pedagogos e psicologos, entre outros cientistas, as
inteligéncias mudltiplas existem e, observada a histéria da divisdo dos saberes em
disciplinas, infere-se que ja se supunha (mesmo inconscientemente até certa altura) a
existéncia de competéncias e habilidades distintas, as quais estariam situadas em regibes
diferentes do cérebro. A prevaléncia de uma perspectiva l6gica na discusséo dos processos
de aprendizagem deixa de fora a constituicdo bioldgica do ser humano. Essa constituicao
ressalta os sentidos biofisioldgicos com os quais o homem interage com o mundo. A
percepcédo sensorial — tato, paladar, olfato, audicdo e visdo — atua na construgdo das
aprendizagens mediadas por corpo e mente. Portanto, ndo é possivel discutir processos
de aprendizagem de modo monofocal, ou seja, exclusivamente observado na dimensao
I6gico-linguistica.

O processamento mental ndo opera em conformidade com a produc¢éo industrial, que
parece ter norteado a criagéo dos curriculos. Esta ética parece enquadrar o trabalho em sala
de aula na mesma perspectiva das linhas de produgéo: uma sucesséo de estimulos l6gicos
deveria produzir aprendizagens equivalentes em todos os sujeitos. Uma das caracteristicas
da linha de produgéo é que “o tempo gasto numa determinada operagéo ndo varie muito
de empregado para empregado”, e essa visdo aplicada ao processo de aprendizagem
coloca os alunos numa posigcéo de igualdade impossivel entre os seres em geral, e entre
os humanos, em especial (VIALI, s/d, p. 24). Muito cedo se viu que isso ndo passava de
uma iluséo, todavia, esse modelo curricular ainda prevalece. Na elaboracdo de linhas de
producdo, a légica deve prevalecer em prol da automagédo e a consequente rapidez. No
entanto, as reag6es humanas ndo sédo uniformes, por isso 0s esquemas légicos produzem
respostas diferenciadas e geram inquietagcdo no ambiente escolar: professores e alunos
nervosos e mesmo frustrados por ndo atingirem um sucesso padronizado previamente
e classificado como ideal de aprendizagem. Ora, se trabalhamos com seres humanos,
individuos e individuais, como pretender respostas uniformes aos estimulos oferecidos?

Nesse ponto entra a teoria das inteligéncias multiplas que ja explicavam desde
sempre a questdo da inclinagdo individual para essa ou aquela area ou subarea de
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conhecimento. Mesmo os gémeos idénticos, univitelinos, ndo apresentam ou desenvolvem
comportamentos idénticos. Embora resultem da fecundagdo de um O&vulo por um
espermatozoide, que posteriormente se divide, o material genético é idéntico. Com o
passar dos anos, 0s gémeos univitelinos vao sofrendo influéncia do meio ambiente, das
modulacdes genéticas e vao-se tornando algo diferentes.

Outras pesquisas sobre desenvolvimento cognitivo e neuropsicologia sugerem
que as habilidades cognitivas sdo bem mais diferenciadas e mais especificas do que se
acreditava (GARDNER, 1985). Cientistas atestam que o sistema nervoso humano nao é
um 6rgdo com propésito Unico, tampouco é infinitamente plastico. Atualmente ja ha quem
afirme que o sistema nervoso é altamente diferenciado e que diferentes centros neurais
processam diferentes tipos de informacao (GARDNER, 1987).

Um estudioso psic6logo da Universidade de Harvard, Howard Gardner, contrapds-
se a visdo tradicional da inteligéncia, a qual enfatiza as habilidades linguistica e l6gico-
matematica. Gardner, inicialmente, afirmou que um individuo normal é capaz de operar em
sete diferentes areas intelectuais, podendo estas serem até independentes. Parte da ideia
de que nao existem habilidades gerais, e pde em xeque os testes de inteligéncia, que com
papel e lapis afirmam poder avaliar diferentes atuagdes valorizadas em culturas diversas.
Resumindo, Gardner define inteligéncia como a habilidade para resolver problemas ou criar
produtos que sejam significativos em um ou mais ambientes culturais.

A partir das premissas — inexisténcia de habilidades gerais, testes que nivelam
os individuos por padrdo Unico e a nogéo de inteligéncia como capacidade de solugéo
de problemas e criagdo de produtos indispensaveis — Gardner (1985) formula a teoria
das inteligéncias multiplas, como uma alternativa para o conceito de inteligéncia como
uma capacidade inata, geral e Unica, com que os individuos atuariam em qualquer area.
Discorda da nocéo piagetiana de que todos os aspectos da simbolizagdo partem de uma
mesma fung¢édo semibtica e busca meios de comprovar que a resposta individual pode ser
melhor em dado sistema semiotico, enquanto em outro o desempenho se mostra menos
eficiente, ou mesmo precario. Para Gardner, as habilidades humanas seriam organizadas
verticalmente (em oposicdo ao pensamento tradicional sobre inteligéncia), e que podem
existir formas independentes de percepg¢ado, memoéria e aprendizado, em areas ou dominios
distintos. Acredita na possibilidade de semelhangas entre as areas, sem, contudo, existir
uma relagao direta entre elas.

Aimagem ganhou espaco indiscutivelmente importante, nas praticas de comunicagéo
cotidiana da sociedade contemporanea. Os textos passaram a trazer consigo ndo apenas
a linguagem verbal, mas também um amplo contingente de recursos visuais e sonoros
(estes em dispositivos especificos). Assim sendo, ha um infinito contingente de elementos
imagéticos, visuais e sonoros, que podem ser empregados na composi¢do textual para
produzir determinados efeitos de sentido. A selecdo das cores, o tipo de letra, o tamanho

e a orientacdo da péagina (retrato ou paisagem), as texturas etc. tudo isso comunica, pois
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revela as caracteristicas e os prop6sitos comunicativos do autor.

Nessa perspectiva, percebemos e vimos testando a articulagéo entre as multiplas
inteligéncias e a multimodalidade. Segundo Vieira (2004; 2007) e Ormundo (2007), a
mudanca da linguagem frente as tecnologias e a globalizagéo é tratada como reconfiguragdo
e implica operagao com sistemas multissemiéticos. Assim sendo, o advento da comunicagéo
eletrbnica em multiplas formas e dispositivos gera o novo sistema/esquema multimodal. A
exploracao articulada entre as mdltiplas inteligéncias e a multimodalidade como coadjuvante
didatico- pedagdgico, é o que tentaremos esclarecer adiante.

INTELIGENCIAS MULTIPLAS E MULTIMODALIDADE

O aprendizado da leitura e da escrita € a motivagédo primeira para a ida a escola.
Os sujeitos chegam a escola ja capazes de se comunicar verbalmente, portanto, a
aprendizagem da lingua na escola, inicialmente se volta a aquisicdo do codigo escrito,
para que se torne possivel desenvolver competéncias para a leitura do codigo verbal.
Entretanto, essa aprendizagem ndo se resume a memorizagdo de simbolos graficos
(grafemas ou letras) e respectivos valores fonologicos; € necessario desenvolverem-se
outras capacidades que emolduram a aquisi¢cdo do cédigo escrito, independentemente da
variedade linguistica considerada.

A escrita no padrdo ocidental se realiza de cima para baixo e da esquerda para
a direita. Portanto, a aprendizagem desse cédigo e de seu funcionamento implica a
mobilizacdo das seguintes inteligéncias: (a) linguistica (capacidade de comunicacéo oral,
escrita, gestual, etc.); (b) espacial (de localizacdo no tempo e no espago); (c) musical
(para a discriminacao dos sons, em especial os fonemas da lingua); (d) intrapessoais (que
permite identificar-se como falante) e (e) interpessoais (que possibilita a interlocucdo com
os pares e o reconhecimento de diferentes falas, ou variedades linguisticas).

Observe-se que, inicialmente, Gardner aventou a existéncia de sete inteligéncias,
porém, em seus recentes escritos, ja descreve oito.

Simdes (2009), comprovou que a aprendizagem do coédigo escrito pode ser
interpretada como aquisi¢cdo/desenvolvimento de habilidades de discriminagéo visual,
imagética, por meio da qual, os sujeitos aprendem a identificar as formas da lingua da
mesma maneira como identificam figuras em geral. Chamamos entéo ao texto um excerto
presente em Simdes (2009, p. 24)

A semiologia seria, desde entdo, aquele trabalho que recolhe o impuro
da lingua, o refugo da linguistica, a corrupgédo imediata da mensagem:
nada menos do que os desejos, 0s temores, as caras, as intimidacoes, as
aproximacgoes, as ternuras, os protestos, as desculpas, as agressoes, as
musicas de que é feita a lingua ativa. (Barthes, Aula, p. 32)

O pensador francés, embora se tenha dedicado as lucubragdes semiolégicas,
portanto mais atinentes a lingua, ndo deixou de fora os elementos extra- e paralinguisticos
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envolvidos no processo da comunicagao. E possivel, portanto, enfatizar que a aprendizagem
da escrita requer a mobilizagdo de varias inteligéncias, por ser naturalmente uma
aprendizagem multimodal.

Atualmente, ensinar a ler e escrever conta com a presenca dos sistemas de
comunicacao eletrénica, os quais interferem no modo de organizar a informacgéao e, de certa
forma, reconfigura a linguagem, segundo Poster (2000).

IMAGEM NA SENSIBILIDADE DA LINGUA

A palavra ‘sensibilidade’, vem do Latim ‘sensualis’, “o0 que se sente, 0 que apresenta
sensibilidade”, de ‘sensus’, “sentido, capacidade de percepgdo”; “sensibilitas.atis” [s.f.
capacidade de perceber sensagdes fisicas; tendéncia natural para reagir aos estimulos
fisicos; disposicédo para sentir ou para se emocionar diante de algo ou alguém].

Na histéria da gramatica, sabemos que os fil6sofos se preocupavam com a
contextualizacdo dos significados da palavra. A significagdo da palavra multiplica-se em
varios conceitos, os quais podem ser denotativos ou conotativos de acordo com o contexto
trabalhado. H4 uma geografia sociolinguistica em que as palavras apresentam significados
distintos em um mesmo pais e até numa mesma regido, dependendo do grau de instrugao,
idade, racga, sexo, profissao, oficio, entre outros.

O mesmo fenbmeno acontece na imagem, pois cada leitor-visual percebe-a e a
interpreta de multiplas maneiras. Segundo Almeida Jr. (1989, p. 95) “o significante do signo
iconico situa-se no plano da expressao e é de natureza material (linhas, pontos, contornos,
cores, etc.), enquanto que o significado ou a pluralidade de significados possiveis
(polissemia) situa-se no plano légico do conteudo, sendo de natureza conceitual e cultural”.

Observe-se como um simples aperto de méo (signo tatil-visual) pode produzir
interpretacdes bem diferentes nos interlocutores.
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llustracédo 1 — Diferentes interpretagdes de um mesmo signo

A interacado feita em sala de aula entre a informagcdo gramatical e o desenho é
simplesmente um estimulo a percepc¢éo, para que a aprendizagem do aluno escoe numa
metodologia sutil, sem distancia-lo do contetdo programatico necessario no avanco escolar.
O aluno deve sentir-se e a sua voz na participagdo de uma atividade oral. Ao escrever
o texto, deve refletir sobre esta produgéo, pois cada palavra reproduz graficamente seu
pensamento. A palavra articulada quebra o siléncio do pensamento. Ao ler ou falar, as
imagens projetadas na tela mental (Calvino, 1990, p. 99) de cada individuo objetivam as
palavras. O discurso surge da/na pratica, e na/da vivéncia de cada ser, e a compreensao
das palavras é a chave para o sucesso da interlocugéo (oral ou escrita).

A multimodalidade é um conceito que envolve a movimentagdo de conteudos por
dois ou mais modos de acdo. Assim sendo, a multimodalidade é o caminho mais apropriado
para a mobilizagdo das multiplas inteligéncias, uma vez que as particularidades de cada
uma exigem que o conteldo transite por canais especificos. Para exemplificar, pensemos
num conceito como transitividade. A gramatica, tradicionalmente, apresenta essa fungéo
como sendo um processo pelo qual a agdo verbal pode concentrar-se no verbo ou requerer
funcdes adjacentes que a completem.

Exemplo: Passear é a principio intransitivo, pois a agdo esta completa no significado
da acado expressa por esse verbo. Todavia, visar ja traz uma dificuldade, pois pode
funcionar como transitivo direto ou indireto. Vejamos: “O gerente visava (punha visto em)
os cheques”. Este € um caso de transitividade direta. Ja em “O ladrao visava (desejava)
aos cheques”, tem-se um caso de transitividade indireta, uma vez que a agéo verbal se
completa no substantivo tendo antes de passar pela preposicéo.

Vamos ao esquema.

Linguistica, letras e artes: Ressonancias e repercussoes 2 Capitulo 9 m



O gerente visava os cheques

objeto direto

O ladrao visava a os cheques

conector objeto indireto

llustragdo 2. Esquematizagao da predicacgéo verbal

Representagéo, por imagem.

Transitivo direto Transitivo indireto

llustragdo 3. Transito de contetudo

Observe-se que a representagédo pictorial (por imagem) se mostra recurso eficiente,
uma vez que opera no plano das operagbes concretas, simplificando o entendimento de
relacbes as vezes de alta complexidade.

Kress e Van Leuween (2006: p. 114) afirmam que os interlocutores sdo pessoas reais
que produzem o sentido das imagens no contexto de instituicdes sociais que, de diferentes
graus e formas indiferentes, regulam o que pode ser “dito” com imagens, como deve ser
dito e como deve ser interpretado. Em alguns casos, a interagéo é direta e imediata.

Armstrong (2001: p. 93 e ss.) discute, dentre outras coisas, a organizagdo da sala
de aula como uma das variaveis a contribuir para o desenvolvimento das inteligéncias
multiplas (IM). Destaca a importancia de estimular a movimentagdo discente e a
realizacdo de atividades em que manipulem, construam, tateiem de modo a tirar proveito
da inteligéncia corporal-cinestésica. Estudos que comprovam que o corpo fala (v. WEIL;
TOMPAKOW, 2015), atestam a importancia do corpo como instrumento de comunicagéo e
de aprendizagem. Veja-se a ilustragéo.

Linguistica, letras e artes: Ressonancias e repercussoes 2 Capitulo 9 m



llustragado 4. O corpo fala (Weil e Tompakov).

A sala de aula deve criar um ambiente que estimule a participacdo e confianga, a
partir do que as relagOes interpessoais serdo desenvolvidas, e a autoconfianga emergira a
partir do autoconhecimento, descoberta esta possibilitada pelas interagées. (Cf. Armstrong,
2001: p. 94)

A necessidade de transformacdo da metodologia nos processos de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa levou-nos a buscar na arte do desenho a percepgéo da
lingua e, de algumaforma, areconhecer os inumeros aspectos implicados. Assim, é relevante
pensar, por exemplo, nos conceitos gramaticais, principalmente nas séries intermediarias
do ensino fundamental, nas quais sdo muitas vezes apresentados de forma fragmentada,
quando poderiam contar com o suporte de inUmeros recursos como o som e a imagem. Ao
associar objetos sonoros e objetos visuais durante a explanagéo dos conteudos, atende-se
ao processo de amadurecimento mental dos sujeitos, ao mesmo tempo que explora “outras
antenas captadoras”, que séo os sentidos biolégicos. Estes, situados em areas distintas do
corpo humano, séo dispositivos que viabilizam a incorporagcéo de aprendizagens a partir da
experimentacao. Ademais, por que centrar todo o processo de aprendizagem da lingua nas
operacg0es logico-linguisticas se ha outras inteligéncias disponiveis para esse trabalho; e
essas inteligéncias em geral estdo articuladas com os sentidos: tato, olfato, paladar, viséo
e audicdo. Treinando-se esses sentidos, consequentemente estardo sendo desenvolvidas
competéncias e habilidades de multiplas inteligéncias.

Cremos que a aquisicdo do desenho e do desenho da palavra ndo necessita, em
principio, da formalidade de regras, pois a arte é signo. Na imaginacao dos aprendizes
em sala de aula, o icone é o signo da criatividade e esta ligado a faculdade de visualizar
0s mecanismos e relagdes gramaticais, de forma esquematica, por meio do desenho; e
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dessa forma sentir a vida em linguagem. No entanto, evocada a primeiridade na teoria
dos signos de Peirce, o icone puro néo teria existéncia se ndo houvesse a mediagédo da
linguagem. Portanto, o signo ndo depende exclusivamente de uma lei, de uma convencéo,
mas esta disponivel aos efeitos dos atos perceptivos sem as amarras da arbitrariedade (cf.
SANTAELLA, 1998; LISBOA, 2014). Em seguida, vamos articular a percepgéo, no painel
das mdltiplas inteligéncias, como estratégia didatico-pedagégica.

ALGUMAS ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA

Apesar das mudancas pelas quais o ensino de Lingua Portuguesa tem passado,
principalmente no trabalho de leitura e producdo de texto, os estudantes ainda estédo
chegando ao terceiro grau com grandes dificuldades de compreensdo e de producéao
textual. O texto jornalistico (com seus dados empiricos), o texto cientifico (com sua
nomenclatura sofisticada) e o texto literario (com suas bases metaféricas), indistintamente,
apresentam-se como verdadeiros enigmas a serem decifrados pelos graduandos. Assim
sendo, a preocupacao docente tem-se voltado para o desenvolvimento da leitura, uma vez
que esta depende de habitos, que deveriam ter sido adquiridos logo nos primeiros anos
escolares, gracas a mediacéo dos professores. (Cf. INFANTE, 1998).

Infelizmente, a carga horaria destinada as disciplinas tem contribuido para que
as sessoOes de leitura sejam corridas, por conseguinte, a interpretacéo fragmentada, e a
pratica ndo se desenvolve, uma vez que os estudantes s6 leem durante as aulas. Esse
cenario resulta em um trabalho reduzido com a leitura, e os alunos constroem estratégias
para se desvencilharem das atividades que implicam leitura, assim: “Quem leu o texto tal?
Pode me contar o que se passa no texto? Me da o resumo” etc.

Como a importancia da leitura € um fato, logo no primeiro ano do curso superior,
organiza-se 0 contetdo programatico com objetivos claros sobre o desenvolvimento da
leitura e da producéo de textos. A articulagao entre leitura e produgédo textual € um caminho
produtivo, uma vez que passam a ser atividades interdependentes, uma alimenta a outra.
Pela leitura (que pode contar com recursos multimodais), o aluno amplia seu repertorio e
memoriza estruturas que serdo empregadas no texto a produzir.

Os recursos multimodais sdo eficientes por estimularem o trabalho de varios sentidos
(como visao, audicdo e tato, por exemplo) a partir dos quais as multiplas inteligéncias sdo
acionadas. Para ilustrar: se o texto de trabalho é uma noticia de jornal, pode-se buscar uma
crbnica ou conto que se assemelhe no tema; assim como é possivel assistir a um curta-
metragem de publicidade ou um documentério. Esses expedientes excitam a imaginagao
e facilitam o arquivamento de informagées que se traduzem em palavras, expressées ou
sentencas.

Apo6s algumas sessOes de redagédo a partir de estimulos como os apresentados no
paragrafo anterior, estaria construida a base aperceptiva necesséria para a proposi¢éo de
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redacdo espontanea, deixando assim o estudante dar asas a imaginagéo. Posteriormente,
apresenta-se o texto técnico-cientifico (preferencialmente relacionado a area em que se
insere o0 curso de graduacdo em questdo), conduzindo a leitura discente pelas trilhas
do jargdo especifico, apontando-lhe as diferencas vocabulares em relagdo aos textos
jornalisticos e literarios ja trabalhados. A formalidade do texto académico pode ser
minimizada quando trabalhada de acordo com os interesses imediatos do curso ou dos
alunos.

Por exemplo, em um Curso de Economia, trazer texto que fale do panorama
socioecondmico do pais pode ser estimulo eficiente; da mesma forma, a leitura de uma
bula de remédio se mostrara apropriada em um Curso de Medicina; um relatério de pericia
fonética pode dar bons resultados num Curso de Letras ou de Direito. Dessa forma vao sendo
buscados textos que possam corresponder aos interesses dos estudantes, o que facilita
o trabalho docente na preparacdo do aluno para a elaboragédo de textos suficientemente
objetivos, quando da feitura de relatérios de estagio, artigos para os eventos cientificos, e
assim por diante.

O trabalho com os textos da area de cada curso pode levar o aluno a entender o perfil
profissional de cada area a partir das justificativas, dos objetivos, dos conceitos, das bases
metodoldgicas que caracterizam a area. Nesse texto, € possivel propor a identificagdo dos
substantivos de cada paragrafo, para, em seguida, realizar uma leitura telegréafica a partir
dos substantivos assinalados que, em geral, séo suficientes para sumarizar o texto.

Vejamos um exemplo.
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llustracdo 5: Poster elaborado em sala de aula pelo graduando Carlos Alberto Theo Pivati (Psicologia,
2015)".

As perguntas sdo destacadas pelo jogo de cores: O qué? Por qué? Para qué?
Como? (GRANATIC, 2001). As quatro perguntas respondidas nas cores em destaque.

Feito o poster, o aluno aprende identificar as ideias principais de um texto. Para
continuar o treino e estimular a inventividade, propomos a producgéo de textos sobre temas
prosaicos, por exemplo, “vamos escrever sobre o tema ‘cadeira”. Antes da producéo
da narrativa, o aluno elabora uma apresentacéo de oito a dez slides em Power Point,
contendo: capa, pagina de rosto, introducao, justificativa, objetivos, metodologia, concluséo,
referéncias, contatos. O assunto escolhido segue repetido em cada slide (se possivel em
forma de cabecgalho ou rodapé), sendo respeitadas as questdes: O qué? Por qué? Para
qué? Como?

A apresentacgéo dos eslaides a classe é feita em 15 minutos, em média, reservando-
se cinco minutos para perguntas. A segunda etapa dessa tarefa & pesquisar sobre um
assunto decorrente da apresentacdo e, produzir novo pdster (entdo em tamanho A3),
orientando-se pelas mesmas perguntas.

1 Péster enviado a classe Psicologia (turma 2015) da Faculdade Municipal Prof. Franco Montoro, Campus de Mogi Gua-
¢u-SP. Este trabalho completo foi lido, resumido e apresentado em sala de aula por exposi¢éo feita em Power Point pelo
graduando. Avaliado pela Prof® Dr* Maria Suzett Biembengut Santade, na Disciplina “Leitura e Produgdo de Textos I”.
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A medida que as etapas de producdo vdo sendo desenvolvidas, verifica-se néo
sO o crescimento do aluno, como também se destacam suas habilidades na escolha de
ilustracoes, cores, disposi¢do dos objetos no péster etc.

Para auxiliar a producdo, convida-se um aluno para mostrar (com ajuda de um
projetor multimidia) o péster em elaborag@o a classe, momento em que o professor vai
indicando o que esta correto e 0 que pode ser alterado e/ou melhorado. Nesta oportunidade,
o docente vai disciplinando a linguagem oral e postural do aluno, em beneficio de um
melhor aproveitamento de sua exposicao.

O passo mais avancado do primeiro semestre é preparar o estudante para a
elaboragédo de um artigo seguindo a mesma tematica do pdster e da apresentacéao oral.
Entéo, sdo apresentadas as normas da ABNT para elaboracdo de artigos e de trabalhos
académicos (cf. ABNT - Normas de elaboragdo de texto académico - NBR 14724 de 20112).

Com o artigo elaborado em 10 paginas no maximo, seguindo as orientagdes basicas,
¢é feita entéo a revisao linguistica. A correcéo ortogréafica e gramatical é indispensavel para
assegurar a credibilidade do trabalho que, depois de revisto, € encaminhado para a equipe
técnica da instituicdo que o disponibilizara em Revista online no site da IES.

Durante a elaboracao de trabalho académico, é aperfeicoado o ensino da redagéo.
Parte-se da estrutura béasica: introdugcéo, desenvolvimento e concluséo e explica-se cada um
desses capitulos do futuro artigo. Aintrodugao abrigara os conceitos, definicdes, etimologias
de palavra (quando for o caso); apresenta o objetivo do texto, que funcionaria como um
convite ao leitor. No desenvolvimento, reparte-se o tema em topicos que (dependendo
da complexidade) poderéo ser desenvolvidos e um ou mais paragrafos, ou mesmo em
capitulos. Os paragrafos sdo microtextos do texto maior. Depois do desenvolvimento que
€ praticamente o recheio da redacgao, faz-se a concluséo e esta é deve ser um apanhado
das ideias abordadas ao fechar a redagédo (BIEMBENGUT SANTADE, 2011). Também, ndo
se deve esquecer que ao redigir, deve-se estruturar o texto em percentuais de linhas. Por
exemplo, usualmente, a introdugéo tera mais linhas do que a conclusédo. Suponha-se que a
redacao tenha 100 linhas, a introdugéo deve ter em torno de 10 a 15 linhas. J& a conclusao
bastara o maximo de 10 linhas. Dessa forma, restam 85 linhas para o desenvolvimento que
devem ser distribuidas de forma equilibrada na divisao dos paréagrafos, ou de capitulos. Por
exemplo, se o desenvolvimento se subdividir em trés paragrafos, serdo distribuidas de 25
a 30 linhas, mais ou menos, em cada paragrafo. Vejamos a estruturagdo em porcentagem:

2 Consideramos como “norma de 2017” aquela que se encontra em vigor nesse ano, ou seja, NBR 14724 de 2011.
http://viacarreira.com/regras-da-abnt-para-tcc-conheca-principais-normas-062759/ Acesso em 21.08.2017
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Introducéao 10%

Desenvolvimento — 1° paragrafo
Desenvolvimento — 2° paragrafo Desenvolvimento — 2°
paragrafo 85%

Conclusao 5%

llustragcdo 6: Esbogo basico para redagao (Biembengut Santade)

Quando se tratar de texto maior, como o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC),
que é um texto monografico e deve ter em torno de 25 a 50 paginas, o esquema se modifica,
assim:

Introducao (justificativa, objetivos geral e especificos,questées de 10%
pesquisa ou hipoteses de trabalho)

Desenvolvimento — 1° capitulo — revisdo de literatura sobre ateoria eleita
Desenvolvimento — 2° capitulo — exposicao do material queconstituira o

corpus de testagem 85%
Desenvolvimento — 2° capitulo — descricdo da testagempropriamente dita

Concluséo - relato dos resultados obtidos. 5%

llustracédo 7: Esbogo ampliado para textos monogréficos (Simoes)

Esse esquema também se aplica as dissertacdes e teses. Convém observar que
a medida que o texto vai ganhando profundidade em funcéo do género, sua estruturacéo
também vai ganhando em complexidade. Os capitulos de uma dissertagéo ou tese vao
abrigar muitos paragrafos; estes deverao ser suficientemente longos para abrigar uma ideia
e suficiente curtos para favorecer a compreenséo (cf. Garcia, 2007: p. 219 e ss.).

MULTIPLAS INTELIGENCIAS, MULTIMODALIDADE E PRATICA PEDAGOGICA

Perguntando-se o que ha de novo nessa proposta? Lembrando o ensinamento de
Lavoisier de que nada se perde, nada se cria e tudo se transforma, chamamos a atengéo
dos docentes para o fato de que o trabalho com apoio multimodal é mais rentavel, porque
mais estimulante.

A questdo da interpretacdo também pode ser auxiliada por imagens e sons, por
exemplo. Por limitagdo técnica ndo representaremos sons, mas podemos fazé-lo por
imagens. Observe-se que o canto do passaro se transforma quando interpretado pelo
homem. Essas imagens podem dar uma ideia do que acontece quando um texto é lido por
outrem.
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llustracéo 8. Alteracéo de contetdo pela mudanca da fonte

A ilustracdo 4 também se aplica ao conteddo da ilustracdo 3, pois quando um
conteudo atravessa canais diferentes, sofre alteragoes.
Retomando as inteligéncias mdltiplas mais exploradas, veremos que é possivel
aplica-las também na disposicéo dos elementos em um texto:
a) Espacial: é importante traduzir no texto as no¢des de tempo e espago, por meio
dos verbos e advérbios.

b) Lbgicas: um texto compreensivel deve apresentar suas ideias por meio de
encadeamento logico, o que é facilitado quando usadas adequadamente as
marcagdes espaciais e temporais.

c¢) Musicais: o texto escrito € feito para ser lido. Mesmo durante sua produgéo, ecoa
na mente do produtor. Assim sendo, a busca de eufonia (som agradavel ao ouvido)
e o cuidado para evitar a cacofonia (som desagradavel) sdo componentes musicais
do texto e da leitura.

As inteligéncias intra e interpessoais se realizardo no proprio processo de
interlocucdo. Um sujeito produz um texto que o representa em suas ideias e ideologias
(componente intrapessoal), mas busca uma forma coesa e coerente para facilitar a
compreensao pelo interlocutor (componente interpessoal).

Trabalhar com multimodalidade, por meio de equipamentos multimidia, facilita o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem, porque os torna dinamicos,
por conseguinte atrativos; logo, o estudante ver-se-4 estimulado a participar das
atividades e realizar tarefas cujo produto represente sua evolugdo quanto ao conteudo.
Consequentemente, essa atitude multimodal contribuira para o desenvolvimento das
multiplas inteligéncias, por meio das quais o aluno atingira o seu desenvolvimento integral,
tornando-se entdo capaz de uma leitura de mundo mais eficiente, ao mesmo tempo que
aperfeicoa sua competéncia expressional, em particular, na producéo de textos.
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