





Editora chefe
Prof? Dr® Antonella Carvalho de Oliveira
Editora executiva
Natalia Oliveira
Assistente editorial
Flavia Roberta Bardo
Bibliotecaria
Janaina Ramos
Projeto grafico
Bruno Oliveira
Camila Alves de Cremo
Daphynny Pamplona 2022 by Atena Editora
Luiza Alves Batista  Copyright © Atena Editora
Natéalia Sandrini de Azevedo Copyright do texto © 2022 Os autores
Imagens da capa Copyright da edicao © 2022 Atena Editora
iStock Direitos para esta edicdo cedidos a Atena
Edicdo de arte  Editora pelos autores.
Luiza Alves Batista  Open access publication by Atena Editora

Todo o contelido deste livro esté licenciado sob uma Licenca de Atribuicdo
@ Creative  Commons.  Atribuicao-Nao-Comercial-NaoDerivativos 4.0

Internacional (CC BY-NC-ND 4.0).

0 conteudo dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sao de responsabilidade
exclusiva dos autores, inclusive ndao representam necessariamente a posicao oficial da Atena Editora.
Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos autores,
mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

Todos os manuscritos foram previamente submetidos a avaliacdo cega pelos pares, membros do
Conselho Editorial desta Editora, tendo sido aprovados para a publicacao com base em critérios de
neutralidade e imparcialidade académica.

A Atena Editora é comprometida em garantir a integridade editorial em todas as etapas do processo
de publicacado, evitando plagio, dados ou resultados fraudulentos e impedindo que interesses
financeiros comprometam os padrdes éticos da publicacdo. SituagOes suspeitas de ma conduta
cientifica serdo investigadas sob o mais alto padrao de rigor académico e ético.

Conselho Editorial

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Prof. Dr. Adilson Tadeu Basquerote Silva - Universidade para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai
Prof. Dr. Alexandre de Freitas Carneiro - Universidade Federal de Ronddnia

Prof. Dr. Alexandre Jose Schumacher - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Parana
Prof. Dr. Américo Junior Nunes da Silva - Universidade do Estado da Bahia

Prof® Dr* Ana Maria Aguiar Frias - Universidade de Evora

Prof® Dr® Andréa Cristina Marques de Aradjo - Universidade Fernando Pessoa


https://www.edocbrasil.com.br/
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4359535T4&tokenCaptchar=03AGdBq27khgBFrJzh16qVhiMpKMfC1eWbkOJUAujLNUoriYLNmERo4rPRuiY2Stpyzemt8cz6sFmvtlecWftNLFxnSOedpDsJs-aVaWlu5VPRDdWFajEic14nM8l9v_fl2-NZ7hwLGLzQrIkDESqvcvOrp68W7sAhSWRNCzRgUnzR5rVoxqBRswHtgnH8AgLkmAmh9gjxisnNSdGQF_puAKK3r19KBOaS-eepj7FhdctvV5a1UHWpMFD0-otdGJun2MjqzZCWT0PDGVVTdA3iuX7EKaj8n4MkPv3ldyBei3t0MXFpUCZ-QOHxWJKLea6o-wHKD54-9Lp6NrhIKNkKZZ1QNcMBInR-RC2Mu3EEtcBK5kMVYHethXdobMK2ZR8aYe517Qvc1jIJJ9cVl8SbeBTXX9oYUcM_oq-GXdgae2FAE78ElmhkFcA
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4774071A5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4444126Y9
https://orcid.org/0000-0002-9038-8576
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4734644D8

Prof. Dr. Antonio Carlos da Silva - Universidade Catélica do Salvador

Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnol6gica Federal do Parana

Prof. Dr. Antonio Gasparetto Junior - Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais
Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Arnaldo Oliveira Souza Jinior - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Carlos Antonio de Souza Moraes - Universidade Federal Fluminense

Prof. Dr. Criséstomo Lima do Nascimento - Universidade Federal Fluminense

Prof® Dr® Cristina Gaio - Universidade de Lisboa

Prof. Dr. Daniel Richard Sant’Ana - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira - Universidade Federal de Rondonia

Prof® Dr® Dilma Antunes Silva - Universidade Federal de Sao Paulo

Prof. Dr. Edvaldo Antunes de Farias - Universidade Estacio de Sa

Prof. Dr. Elson Ferreira Costa - Universidade do Estado do Para

Prof. Dr. Eloi Martins Senhora - Universidade Federal de Roraima

Prof. Dr. Gustavo Henrique Cepolini Ferreira - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof. Dr. Humberto Costa - Universidade Federal do Parana

Prof® Dr® lvone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof. Dr. Jadilson Marinho da Silva - Secretaria de Educacao de Pernambuco

Prof. Dr. Jadson Correia de Oliveira - Universidade Catélica do Salvador

Prof. Dr. José Luis Montesillo-Cedillo - Universidad Auténoma del Estado de México
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense

Prof. Dr. Karpio Marcio de Siqueira - Universidade do Estado da Bahia

Prof® Dr® Keyla Christina Aimeida Portela - Instituto Federal do Parana

Prof? Dr® Lina Maria Gongalves - Universidade Federal do Tocantins

Prof® Dr® Lucicleia Barreto Queiroz - Universidade Federal do Acre

Prof. Dr. Luis Ricardo Fernandes da Costa - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof. Dr. Lucio Marques Vieira Souza - Universidade do Estado de Minas Gerais
Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof® Dr® Marianne Sousa Barbosa - Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. Marcelo Pereira da Silva - Pontificia Universidade Catélica de Campinas
Prof® Dr® Maria Luzia da Silva Santana - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Miguel Rodrigues Netto - Universidade do Estado de Mato Grosso

Prof. Dr. Pedro Henrique Maximo Pereira - Universidade Estadual de Goias

Prof. Dr. Pablo Ricardo de Lima Falcao - Universidade de Pernambuco

Prof® Dr® Paola Andressa Scortegagna - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof® Dr® Rita de Cassia da Silva Oliveira - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof. Dr. Rui Maia Diamantino - Universidade Salvador

Prof. Dr. Saulo Cerqueira de Aguiar Soares - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Urandi Jodo Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof® Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Prof® Dr® Vanessa Ribeiro Simon Cavalcanti - Universidade Catélica do Salvador
Prof. Dr. William Cleber Domingues Silva - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins


http://lattes.cnpq.br/2735855153608701
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771171H3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4242128Y5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4168013D9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4758163P1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K2187326U4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4537717Y7&tokenCaptchar=03AGdBq25B4lxTE6dxhpWHIqxGO4pzzZPgu_iV_QeN8f-tMTk8_sLDOB3PD_mtdQto3H5C2R2ZsmxnQtfmP66wxlIUt_CzTJNotB4Nr2WeA_ZeswgWraa8MbkAaZzV6d4gzkjqhc5hYQ_M-PfSdSI7td93FvBg2bA_iQABLK3i0vQ0yQRv1A1eB6SAfJCCqLkJYK596wJItTTqwwkcjAoFPtAsP-pVLiuGf7SJ_ujWrq_i7e1ac86qNNWa4t2uz65kb3UGFiVXXHrO-FYdcycEtCopnwy24k_7y06U-vF-n-8PZQEl3SDM3ejydvF0fyiSGRsDtN1eSkV6vWnGCu7u4Mc0gY3WMCxo6n9h6ArYBnNV6Cm64GaRIFb2IozQuQEayUcf2hIrTNuNZNcI3xXna_NbCwxnM8FL3w
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?metodo=apresentar&id=K4236503T6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4442899D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4442899D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4779936A0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4279858T4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4764629P0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4137698A3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4777360H4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4257759E9
http://orcid.org/0000-0001-9605-8001
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4705446A5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4131916A6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4537843A7&tokenCaptchar=03AGdBq248607a1e8upHTSqtZn9vDk5sIkGvD13WO03BaEkKlFU3xCtWCV_c1t7nnirIqj2_WcDppfP18gkJi24XGtJCxR1FrOcnywJda7nMcbwZ-f6RGJaoQXqnoizsoHgv4kHUEmbZY_I-VOqgo-8AxytivSRr6ZOVFisD2lTXadTY4CRakHAZp3kMFpqac8h1PclhfAAw_MJ8-Qd4xKHggZ_80Bmi1t31DXBjrznSMPsxlD5K1hdoeFrZxpiVWP14HX6Ni2jdz8REHQp2ey62Q4q02OZ2jSGaRgn94q5xdG2UgJIw911R6DVVbL_ME_fv0so0KHQM8-kxo8Vse3raZ4XGGKPnszAzhvAiKxlzjera2wZguHqhsKciJyYuJQ2OdVueboGYJnlXa8Vcb2TGwg1C72FqihtetJxPpCtdlO6mGnie3_EE7P5J_AzmwlcsBWpGL1MhrDBRKI3NWtsTbopEg0ncgV5A
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771879P6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4767193P0&tokenCaptchar=03AGdBq27HZjiyVhoStPS1ybPAgZ0XMQRJzCYTp8zr9HFg03dJIoKFtxOvlMRTd2EYlFzisNORV91eLb57dWNYCKK_ppkslssJa_tESGi6arGnw4gM7CcMn501aNtV4InKPYB3XuQMbycogeMKao_BF9nzw4zNo78YEb4BDYTGs0AvEdbC9p0iARTKciIcb4LPT8DorT0ubM4yEXqPKJ6tng4HTK4h5z6OLHuvuFQrfg7zJrHuCq5e8FsQC3sMf1wtVqpQZ2V78oDnUNFC9DFQ4vTEkhGsSMms4eEz_io0V2ws-ulXzP_l7STy2ZKgOK639c2tYvxkSlX_-t0ChSram6rrDPkf4Wu4SWG_nHPIf-eQGqm47kwJuXoPWlmt0oEFpMSrFiCt0tjS6tazf3OckYj-gi1Pi3BOr-r7r67ZAkHYUlytNQhzPz5sRi4_vW_-iWpUllU4qJ2oThohRZGt3hZOPzgiASPRTQ
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4416387H0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4219049D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4465502U4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4235887A8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4437388Z1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4252176Y6&tokenCaptchar=03AGdBq26r9EVjWZW6sbYV6Q3XWGEB7epb3WfkzfKlDLCL6nuSImCrTbZxxdXfH115SzT25I_DhCpgpShBG_bHFXb9avzWk6MqPQ5Zp852OEiXNYhpLA-1o7WMKEodPM974saRwubwT3ShtpI7TEUL1yL5gyWfjv-J8D0MVaZgolDHwnfde1QFLtnFBrSV7U3TMOlJjjTwlkIFKDPDdU5xFyNuqv7dgkF7UxyXUdDvkxvbam3pRrYvbqx_9n6fnJX2_cfH-uWR2fMeVyV82I9DjqHSG7u0oUFyl5bANzJZo2QGC73qpepr9YPym9hEA6ZkyAdzW0KaEju5BJNlFoIaVJkRrvcw_NNcXhQ9bnlrNJoyfwprUxxX9sxpxDuekPRDL7SREOqoujeurRQ7LYg7MiVFrMwFKPFpsudAav9n63JnabvRFbkuxokGOVhW6hIZ6GrqDjdtJArpWI8QYKDGLgBsWmONrszfNw
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do;jsessionid=7B86802A4FD91C48EAD97DF2100B7D60.buscatextual_0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4759649A2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4745890T7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/busca.do?metodo=forwardPaginaResultados&registros=10;10&query=%28%2Bidx_nme_pessoa%3A%28rita%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28de%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28cassia%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28da%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28silva%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28oliveira%29++%2Bidx_nacionalidade%3Ae%29+or+%28%2Bidx_nme_pessoa%3A%28rita%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28de%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28cassia%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28da%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28silva%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28oliveira%29++%2Bidx_nacionalidade%3Ab%29&analise=cv&tipoOrdenacao=null&paginaOrigem=index.do&mostrarScore=false&mostrarBandeira=true&modoIndAdhoc=null
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4203383D8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4277797H6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4462393U9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4273971U7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4792160H3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4758278P9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4717019T5

A educacao enquanto fendbmeno social: aspectos pedagogicos e socioculturais

Diagramagao: Camila Alves de Cremo
Corregdo: Yaiddy Paola Martinez
Indexagdo: Amanda Kelly da Costa Veiga
Revisdo: Os autores
Organizador: Américo Junior Nunes da Silva

Dados Internacionais de Catalogagé@o na Publicagao (CIP)

E24 A educagao enquanto fendmeno social: aspectos
pedagogicos e socioculturais / Organizador Américo
Junior Nunes da Silva. - Ponta Grossa - PR: Atena,
2022.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-258-0087-5

DOI: https://doi.org/10.22533/at.ed.875221205

1. Educacao. I. Silva, Américo Junior Nunes da
(Organizador). Il. Titulo.

CDD 370
Elaborado por Bibliotecéaria Janaina Ramos - CRB-8/9166

Atena Editora

Ponta Grossa - Parana - Brasil
Telefone: +55 (42) 3323-5493
www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br



http://www.atenaeditora.com.br/

DECLARACAO DOS AUTORES

Os autores desta obra: 1. Atestam nao possuir qualquer interesse comercial que constitua um conflito
de interesses em relacgdo ao artigo cientifico publicado; 2. Declaram que participaram ativamente da
construcao dos respectivos manuscritos, preferencialmente na: a) Concepcao do estudo, e/ou
aquisi¢ao de dados, e/ou anadlise e interpretacao de dados; b) Elaboragao do artigo ou revisao com
vistas a tornar o material intelectualmente relevante; c) Aprovagao final do manuscrito para
submissao.; 3. Certificam que os artigos cientificos publicados estdo completamente isentos de dados
e/ou resultados fraudulentos; 4. Confirmam a citacao e a referéncia correta de todos os dados e de
interpretacoes de dados de outras pesquisas; 5. Reconhecem terem informado todas as fontes de
financiamento recebidas para a consecucao da pesquisa; 6. Autorizam a edicao da obra, que incluem
os registros de ficha catalogréafica, ISBN, DOI e demais indexadores, projeto visual e criagdo de capa,
diagramacao de miolo, assim como langamento e divulgacdo da mesma conforme critérios da Atena

Editora.



DECLARAGAO DA EDITORA

A Atena Editora declara, para os devidos fins de direito, que: 1. A presente publicagao constitui apenas
transferéncia temporaria dos direitos autorais, direito sobre a publicacado, inclusive ndo constitui
responsabilidade solidaria na criacao dos manuscritos publicados, nos termos previstos na Lei sobre
direitos autorais (Lei 9610/98), no art. 184 do Cédigo penal e no art. 927 do Cédigo Civil; 2. Autoriza
e incentiva os autores a assinarem contratos com repositorios institucionais, com fins exclusivos de
divulgagao da obra, desde que com o devido reconhecimento de autoria e edicao e sem qualquer
finalidade comercial; 3. Todos os e-book sao open access, desta forma nao os comercializa em seu
site, sites parceiros, plataformas de e-commerce, ou qualquer outro meio virtual ou fisico, portanto,
esta isenta de repasses de direitos autorais aos autores; 4. Todos os membros do conselho editorial
sdo doutores e vinculados a instituicdes de ensino superior publicas, conforme recomendacgao da
CAPES para obtenc¢ao do Qualis livro; 5. Nao cede, comercializa ou autoriza a utilizagdo dos nomes e
e-mails dos autores, bem como nenhum outro dado dos mesmos, para qualquer finalidade que nao o

escopo da divulgacao desta obra.



APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia e buscando superar
problemas estruturais, como a desigualdade social por exemplo. Direcionar e ampliar o
olhar em busca de solugbes para os inimeros problemas postos pela contemporaneidade
€ um desafio, aceito por muitos professores/as pesquisadores/as.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educacdo, vem sofrendo destrato constante
nos ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producao cientifica.
O cenario politico de descuido e destrato com as questdes educacionais, vivenciado
recentemente e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criagdo de
espacos de resisténcia. Este livro, intitulado “A Educacao enquanto fendmeno social:
Aspectos pedagoégicos e socioculturais”, da forma como se organiza, € um desses
lugares: permite-se ouvir, de diferentes formas, os diferentes sujeitos que fazem parte dos
movimentos educacionais.

E importante que as iniUmeras problematicas que circunscrevem a Educacéo,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criagdo
de canais de comunicagéo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas agdes que
s&o vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os inUmeros capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discussdo e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, reinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espacos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educacdo enquanto fendmeno social
importante para o fortalecimento da democracia e superagéo das desigualdades sociais.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizagéo dos/as autores/as e discussdes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedagogicos
e, consequentemente, a educacgéo brasileira. Nessa dire¢édo, portanto, desejamos a todos

e a todas uma provocativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
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RESUMO: O presente artigo traz a tona o
debate da formacédo continuada de professores
a partir de seus fundamentos histéricos. Propbe
que tal discussdo avance em dialogo proficuo
rumo a uma perspectiva tedrico-metodologica
focada nas contribuicbes da Ecoformacéo
(SILVA, 2008 e RAMOS, 2019) e nos elementos
biopsicoldgicos propostos pela Abordagem
Bioecologica do Desenvolvimento Humano
(BRONFENBRENNER, 1996; 2011). Nesse
sentido, aposta em uma metodologia bibliografica
e sugere, enquanto desfecho teérico, a adogéo
de uma nova cultura da formacdo continuada
de professores, tendo como guianga no olhar
ecoldgico, nos afetos e nas relagdes reciprocas,
a base da transformagéo docente.
PALAVRAS-CHAVE: Formacdo continuada
de professores; Ecoformacdo; Abordagem
Bioecolégica do Desenvolvimento Humano; olhar
ecologico e afetos.

A educagao enquanto fenémeno social: Aspectos pedagoégicos e socioculturais

PROFESSORES

ECOFORMATION AND BIOECOLOGY
OF HUMAN DEVELOPMENT:
CONTRIBUTIONS TO THE CONTINUING
EDUCATION DO TEACHERS

ABSTRACT: This article brings to light the
debate on the continuing education of teachers
from its historical foundations. It proposes
that such discussion advance in a fruitful
dialogue towards a theoretical-methodological
perspective focused on the contributions of
Ecoformation (SILVA, 2008 and RAMOS, 2019)
and on the biopsychological elements proposed
by the Bioecological of Human Development
(BRONFENBRENNER, 1996; 2011). In this
sense, it bets on a bibliographic methodology and
suggests, as a theoretical outcome, the adoption
of a new culture of continuing teacher education,
guided by an ecological perspective, affections
and reciprocal relationships, the basis of teacher
transformation.

KEYWORDS: Continuing  education do
teachers; Ecoformation; Bioecology of Human
Development; ecological look and affections.

11 INTRODUCAO

O presente artigo se propde a apresentar
uma discussao teérica da formagao continuada
de professores. Para tal, inicialmente, apresenta
um histérico do fendbmeno em estudo e na
sequéncia propde possiveis contribui¢cbes
para esse campo do conhecimento calgcando-
se na defesa dos principios da Ecoformacgao,

bem como as possiveis correlagbes com a
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Abordagem Ecolégica e Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano de Urie Bronfenbrenner
(1917-2005).

A Ecoformacéo discute, especialmente, os elementos que envolvem a relagdo do
humano consigo mesmo, com os outros e com os ambientes, conceituando-os como auto,
hetero e ecoformacgéo, respectivamente.

Tais elementos discursivos nos aproxima das contribuicbes da Abordagem Ecoldgica
do Desenvolvimento Humano (1996) de Urie Bronfenbrenner entendendo-a como poténcia
naquilo que este autor afirma ser os ambientes de desenvolvimento humano, a saber, o
micro, 0 meso, 0 exo e macrossistema’.

Ao longo de sua trajetdria profissional, Bronfenbrenner se sentiu desafiado a
revisitar sua perspectiva tedrica e agregou a discussédo dos ambientes de desenvolvimento,
novos elementos, a saber, os aspectos ligados ao desenvolvimento individual, as questdes
relacionais e o tempo, o que foi chamado de modelo PPCT (Pessoa, Processo, Contexto e
Tempo) e que se configurou como Abordagem Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano
(2011).

Tais contribui¢cdes teoricas (a Ecoformacdo e o modelo PPCT) nos auxiliardo a
pensar a formacéao continuada de professores a partir de uma nova cultura e com olhar
abrangente, um olhar ecolégico, o qual vé a formagéo continuada de professores como
algo além de seu legado histérico e pragmatico que atuava na resolucdo de problemas do
cotidiano escolar, propondo um espaco-tempo reflexivo e de dialogo, o qual considera os
multiplos elementos que condicionam e tangenciam a formacao continuada, sejam eles, os
aspectos ligados a existéncia, a relagdo com os ambientes de desenvolvimento humano,
0s outros seres e consigo mesmo.

Ao final da discussdo e no sentido de articular o debate proposto, apostamos
na potencialidade do afeto enquanto elemento constituinte da formacdo continuada de
professores, entendendo que os aspectos relacionados a identidade profissional se

encontram arraigados aos processos de desenvolvimento humano.

21 A FORMAQAO DE PROFESSORES: UMA NARRATIVA A PARTIR DO TEMPO
E DO CONTEXTO

Nosso entendimento sobre a formagéo continuada de professores vai de encontro
a ideia da resolugédo de problemas especificos de sala de aula, como se a formagéo
continuada precisasse dar conta, Unica e exclusivamente dos problemas cotidianos da sala
de aula. A nosso ver, a formagéo continuada precisa estar conectada com a a¢ao docente
e, igualmente, contribuir para a (trans)formacéo do professor. Uma formagéo continuada
que tem como ponto de partida a reflexdo sobre o contexto escolar, em que o espago-tempo
da formacédo seja pautado pelas relagdes entre a sala de aula e os demais ambientais

1 Tais conceitos serdo explicitados ao longo do texto.
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articulados a ela. (BRANCO, 2020).

Em termos histéricos, Branco (2020), nos auxilia a conjeturar a influéncia da
Revolugéo Francesa (com seus ideais de liberdade, igualdade e fraternidade) adentrando
o contexto brasileiro, e consequentemente influenciando questdes relativas a educacéo.

As premissas de liberdade, igualdade e fraternidade dilatam o entendimento da
importancia da educagédo das massas e, essa condi¢éo, acaba por influenciar os primeiros
cursos de formacdo docente nas escolas normais. A influéncia filoséfica dos ideais da
Revolugéo Francesa consolida o direito a educacao a todo o povo brasileiro, mesmo que,
ha época, ainda ndo se tivesse alcancado a totalidade (século XVIII).

Mesmo que nesse periodo histérico tenhamos avangado democraticamente
considerando o acesso universal a educagao, o Brasil ainda precisaria cumprir um longo
percurso, tendo que, antes, dar conta da sua independéncia, abolir a escravidao e proclamar
a republica federativa.

Nesse sentido, foi somente a partir da Revolugdo de 1930 e com o Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, em 1932 (que defendia a Educagdo como uma politica de Estado
oferecida a todos os cidadaos de forma gratuita e laica e sem distincdo de género) que a
questao Educacional no Brasil comeca a ser tratada com a devida importancia (AZEVEDO,
2010). A discusséao levantada pelo Manifesto vai reverberar na primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, em 1961.

Adentrando os anos de 1970, temos uma grande influéncia do tecnicismo pedagdgico
e, com isso, o desenvolvimento de habilidades técnicas de ensino, recursos audiovisuais
e instrugdo programada, bem como uma avaliagdo da aprendizagem verificada em termos
comportamentais.

No final dos anos 80 e com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 - CRFB/88, temos a obrigatoriedade do ingresso no magistério via concurso publico,
0 que da a profissdo docente legitimidade profissional, indo de encontro ao entendimento
de que para ser professor seria necessario dom ou qualquer inspiragéo prévia antecedida
de qualificagcéo profissional formal.

Além da preocupagédo com a formacgao inicial, a legislagdo educacional também
propde sobre o trabalho educativo em processos de formagao continuada, a saber:

A formagédo continuada feita na propria escola acontece na reflexdo
compartilhada com toda a equipe, nas tomadas de decisdo, na criagdo de
grupos de estudo, na supervisdo e orientagdo pedagodgica, na assessoria
de profissionais especialmente contratados, etc. Outras formas, tais como
programas desenvolvidos varias escolas, intercambios, cursos, palestras,
seminarios, s&o importantes meios de atualizagdo, de troca e de atualizagao
do universo cultural e profissional das equipes. Entretanto, ndo devem perder
de vista a ligagdo com as questbes dos professores sobre seu trabalho
(BRASIL, 2002, p. 71)

Nota-se a evolugéo do entendimento do desenvolvimento profissional e formagéo
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permanente do professorado, especialmente, no contexto do seu proprio fazer. Se
antes tinhamos a ideia de competéncia docente enquanto algo dado como dom/misséo/
maternagem, as discussfes da atualidade nos conduzem ao entendimento da docéncia
enquanto profissdo, e por isso precisa ser repensada como qualquer outra profissdo que
necessita de reflexdo e atualizagcdo constante.

Galindo e Inforsato (2016) corroboram com a afirmativa, dissertando que a formacao
continuada de professores no Brasil foi inicialmente pensada em termos de aperfeicoamento
profissional, muito influenciada nos de 1970 pelo tecnicismo pedagogico.

E possivel perceber que o ponto de partida dessa discuss&o inicia em torno da
aproximacdo da ideia de aperfeicoamento, atualizacdo de conhecimentos, melhoria da
pratica pedagdgica. Tais significados, igualmente, caracterizam esse campo semantico, e
consideramos um direito legitimo do professor buscar pela melhoria e a qualidade de seu
trabalho e carreira docente.

Sobretudo defendemos a formacgéo continuada para além desses conceitos, tendo
na instituicdo escolar sua motivacéo de existir e considerando os processos da formacéo
docente, sejam eles constituidos na relagéo do sujeito consigo mesmo, com seus pares ou
com os ambientes pelos quais transita, transforma e é transformado.

A partir da década de 1990 as discussdes em torno da formagédo continuada de
professores sdo influenciadas pelo conceito de professor reflexivo(GALINDO e INFORSATO,
2016). No amplo cenério brasileiro, esse debate foi estimulado, especialmente, pelas
discussOes de carater mais democratico pds-abertura politica. A ideia é que se repense
a pratica docente e os saberes complexos advindos da pratica pedagogica, o que coloca
a figura do professor ndo sé sob a 6tica da profissionalizagdo, mas igualmente enquanto
pessoa e como parte da organizagao escolar.

A ideia da reflexividade da ac&o docente ressoa com ideias educacionais mais
progressistas e vai de encontro as ideias neoliberais (ROSSI e HUNGER, 2013). Rossi
e Hunger (2013) afirmam que durante a década de 1990 a discussédo sobre formacgéo
continuada de professores teve influéncia de duas dinamicas sociais: as pressdes do mundo
do trabalho e os precarios desempenhos escolares de grandes parcelas da populagéo.
Destacam a influéncia das ideias neoliberais no contexto da formacgédo continuada,
responsabilizando-a por resolver o problema do fracasso escolar gerado pela, entéo,
incompeténcia docente. Segundo o neoliberalismo, o capitalismo precisa ter liberdade
absoluta e, o Estado, intervengdo minima no que tange as politicas sociais. (ROSSI e
HUNGER, 2013).

No discurso neoliberal, a educagéo deixa de ser parte do campo social e politico
para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca. A partir desse entendimento,
a formacao continuada de professores é utilizada para forjar o incentivo ao profissional, e
nao se coloca em discussao a amplitude de politicas publicas sociais (saude, previdéncia,
assisténcia, justica social, etc.) integradas e engajadas com as questdes educacionais.
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O foco para o neoliberalismo sdo os interesses do Capital acima das necessidades do
povo, ndo entendem a educacédo como direito social, mas como uma oferta de mercado.
"Para a visdo neoliberal, o oferecimento de educacéo publica estatal a todos os cidadaos
compromete as possibilidades de escolha, ndo estimula a competicdo entre os servigos
oferecidos" (ROSSI e HUNGER, 2013, p. 78).

Com o intuito de se manter vigilante a essa perspectiva, Rossi e Hunger (2013) nos
alertam sobre o que chamam de mercado da formacé&o, que, "[...] por vezes, &€ mais que
um projeto formativo, é um projeto econémico, configurando-se como um grande negdcio
e, como tal, deve ser regido pela légica do mercado" (ROSSI e HUNGER, 2013, p.86). Ou
seja, o Capital atentou para os interesses de formagéo continuada dos professores e assim,
imp0s suas regras, seu formato, seus paradigmas.

Acreditamos ser legitimo que a pessoa do professor busque aprofundamento teérico,
grupo de estudos e partilha dos seus saberes e fazeres, porém, precisamos atentar para
0s interesses escusos por detras daquilo que "inocentemente" consumimos sem refletir.
N&ao queremos nos opor aos interesses genuinos dos professores em buscar melhorar o
seu trabalho por meio de cursos de capacitagdo nomeados como formagéo continuada, por
exemplo; queremos destacar o interesse de um mercado que se estabelece a custa de uma
aparente necessidade de formacéo.

Ao Estado Neoliberal cabe o interesse de minimo investimento financeiro na formagéo
inicial dos professores; uma formagéo mais generalista, ja que a percebe unicamente como
custo, gasto, despesa publica. Neste sentido, aposta na formagao continuada para fechar
uma lacuna que ele mesmo criou, ja que ha exigéncias minimas no que se refere a atingir
metas de escolaridade, bem como, uma qualidade minima nos resultados educacionais
aferidos em termos locais e mundiais.

Outra questédo que se coloca pertinente a essa discussao trata-se do interesse pela
formacéo em educacgéo basica priorizado pelo Banco Mundial - BM, especialmente no que
se refere a formacao de mao-de-obra especializada. Importante pensar a educacgéo basica,
porém como poderemos melhorar a educacgdo basica se ndo pensarmos, igualmente, na
formacgéo dos professores (seja ela inicial ou continuada)?! Nesta equagédo n&o ha binémio,
mas sim, a intersecc¢éo de fatores que se complementam, ou seja, de politicas sociais que
devem estar integradas em um projeto de sociedade.

Para a formac&o docente, a énfase do BM estd na formagdo em servigo e
de preferéncia a distancia (EaD), visando a diminuigdo de custos, uma vez
que o modelo de universidade (indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo) é considerado oneroso pelo organismo (...) Em decorréncia dos
investimentos e recomendagdes do BM aos paises em desenvolvimento, o
Estado brasileiro tem se mobilizado para o desenvolvimento da formagéo
continuada de professores (ROSSI e HUNGER, 2013, p.81)

N&o se trata de desqualificar a busca dos profissionais por cursos de formagao/

capacitacéo/aperfeicoamento, mas de pensarmos a partir de um olhar critico, os interesses
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subjacentes a esta oferta de mercado. Precisamos pensar a formagédo continuada de
professores de maneira contextualizada, que pense o seu /6cus e a sua pratica profissional
a partir de experiéncias vivenciadas e ndo do ponto de vista de situacdes genéricas e
descontextualizadas.

Sobre as caracteristicas de tais cursos de formacao, as autoras exemplificam:

[...] Os programas sdo destinados a grandes massas de professores,
delineando-se como um projeto de consumo. O Estado n&o tem condigdes de
oferecer tal formagéo a esse contingente, sendo preciso a intermediagéo e a
parceria para o seu planejamento e execugéo, que, nesse caso, se faz com
grandes empresas de carater privado. Dessa forma, a educagéo continuada
tornou-se um grande negdécio. (ROSSI e HUNGER, 2013, p.83)

Isso significa dizer que a formacéo continuada de professores ndo deve estar refém
das iniciativas do mercado e da logica do Capital, ndo pode se transformar somente em
lucro para o setor privado. A formagéo continuada defendida aqui sugere uma concepgao
mais abrangente de (trans)formacdo do humano, uma concepg¢ao formativa, que questiona
a certificacdo e atualizagdo profissional sem reflexdo sobre o contexto e os processos
estabelecidos nos ambientes de desenvolvimento, no lugar (OLIVEIRA, 2014), esse ultimo
entendido em sua perspectiva fenomenolégica, tendo no conceito de pertencimento um
ponto de intersec¢éo aqui proposto.

Além do mercado da formacgéo, Galindo e Inforsato (2016) alertam para os cuidados
com relagdo aos pacotes prontos de formagéo continuada, os quais alicercam suas bases
na ideia de treinamento, com um conteudo formativo pré-estabelecido.

Entéo, é a partir de tais problemas acima apresentadas, as quais tecem, igualmente,
0 aspecto histérico envolvido na formagéo continuada, que iremos apresentar a seguir
os fundamentos do que estamos propondo com uma formagédo continuada reflexiva e
que considera os diversos condicionantes, interferéncias e conexdes que atravessam,

tangenciam e fundamentam a formacéo.

31 ECOFORMAQI\QE ABORDAGEM BIOECOL()GICAPO DESENVOLVIMENTO
HUMANO: FORMACAO ENQUANTO (TRANS)FORMACAO DOCENTE

Nesta parte do texto, queremos refletir acerca da formacdo continuada docente
enquanto processo de (trans)formacdo, o que nos induz ao encontro com leituras e
aprofundamentos acerca da Ecoformacgéo (2008; 2019) e da Abordagem Ecolégica e
Bioecologica do Desenvolvimento Humano (1996; 2011).

Primeiramente, seréa apresentada as questdes envolvidas com a Ecoformacéo, o que
nos induz a apresentar os principais precursores dessa proposta, a saber, autores franco-
canadenses, como Gaston Pineau - coordenador do Grupo de Pesquisa sobre Ecoformacgéao
(GREF) da Universidade Francois Rabelais de Tours, na Franca O e Lucie Sauvé que é
coordenadora/pesquisadora do Grupo de pesquisa em Ecoformacédo e Educagéo para o
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Ambiente da Universidade de Montréal/Québec. Pineau e Sauvé estabelecem parceria
entre os grupos que coordenam.

A Ecoformacdo nos parece um novo terreno a ser estudado/aprofundado no
campo das discussdes acerca da formacgéo continuada de professores. Nao se trata,
necessariamente, de algo novo, porém ainda pouco explorado e que pode apoiar-se,
igualmente, nos fundamentos da concepcao filos6fica de Educagcdo Ambiental (2008).

Morin (2003) também contribui para os fundamentos da Ecoformacéao quando discute
os aspectos que colocam a triade humano-natureza-mundo, ou individuo-sociedade-
espécie.

Parafraseando Silva (2008), a Ecoformacéao leva em consideracao as relagbes entre
humanos, humanos e ndo humanos, os elementos da natureza (agua, ar, terra e fogo),
a matéria, as coisas, a paisagem. Todos esses elementos constituem uma nova noc¢éo
de natureza, a qual engloba os diversos elementos relacionais. E nesse contexto que o
entendimento acerca da ecoformacgao vai se construindo.

A autora defende que a Ecoformagéo vem se construindo a partir de diferentes
didlogos, e assim, parece ser ela mesma um didlogo do humano com seu ambiente social
e natural, como um (re)encontro entre o natural e cultural (SILVA, 2008).

Em termos praticos, levando em consideragédo as particularidades da formacgao
continuada de professores, a Ecoformacéo pode ser entendida como uma nova cultura,
pautada no exercicio continuo de reflexdo sobre a préatica pedagdgica e que deve estar
pautada na relacdo com os educandos, os lagos afetivos construidos com os mesmos,
as historias de vida de cada ser. "(...) a ecoformacgéo de professores se pretende constituir
lagos com os saberes mais proximos do cotidiano de conformidade interativa e ininterrupta”.
(RAMOS, 2019, p.105)

Tal exercicio de continua reflexdo, & caro a Ecoformacao, ja que considera os
sistemas vivos a partir do paradigma complexo, implicando novos processos formativos
e ecoformadores a partir do entendimento de que a educagdo se faz na relacdo
interdependente e relacional do humano com o ambiente e a cultura. (RAMOS, 2019)

Para além dos aspectos relacionais e ambientais, como afirmados acima, a
Ecoformacgéao considera os aspectos ligados a autoformacgéo docente. Isso significa dizer
que o exercicio permanente da reflexdo promove transformagac?, algo que esta para além
de objetivos pré-definidos a priori e daquele que pretende “formar”.

Ao propor a transformagdo, a Ecoformagé@o sugere, provoca, propde a surpresa,
a imprevisibilidade, a incerteza (MORIN, 2003) a formagédo continuada de professores,
ou seja, um lugar genuinamente humano. Nesse sentido, cabe ao professor o foco em
seu processo autorreflexivo, no qual seja capaz do questionamento acerca da sua propria

pratica e de suas concepgoes.

2 Se a palavra formacéo esta atrelada, semanticamente, a ideia de forma, formato, formatagéo, pensar o prefixo "trans",
em transformagéo, vai ao encontro daquilo que esta além, que transborda o que esta posto no staus quo.
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Estranhar-se, questionar-se, faz parte da primeira etapa no processo autoformativo,
em que “o professor também se torna responsével por sua formacdo e néo fica,
necessariamente, aguardando uma formacgéo que seja pensada e executada por outrem”.
(RAMOS, 2019, p.114). Tais fundamentos vao construindo a identidade do professor,
um sujeito autorreflexivo e que se coloca em contradicdo no sentido da reflexdo de seus
saberes pedagogicos, da experiéncia, conhecimento cientifico até entdo construido.

A préatica pedagoégica que acontece no cotidiano do professor esta sempre
em constante construgdo. Essa pratica, € vista pela concepcéo ecoformativa
(PINEAU, 2003), como a mog¢é&o de um sentimento, um olhar apurado
e profundo sobre as pessoas, os objetos e o mundo. Com isso, a pratica
educacional ndo é aprendida pelos professores, como um protocolo, na sua
formacgao, seja ela inicial ou continuada e nem nos curriculos padronizados
pela instituicdo escolar. (RAMOS, 2019, p. 117)

A formacgao continuada e permanente corrobora com o viés ecoformativo, no sentido
da promocéo de uma aprendizagem social, com didlogo aberto entre todos os seres que se
inter-relacionam. Reflexividade, formacéo de pensamento critico e complexo, sdo pilares
para essa perspectiva.

Enfim, a Ecoformacéo propde, por uma via dialogica, a inter-relagcao entre os saberes
tedricos e praticos ao reconhecer o pessoal, o coletivo e o ambiental na constituicdo da
identidade profissional docente. Detém sua atengdo ndo somente no educando tampouco
apenas no professor, pois percebe-se como o terceiro elemento criador e criativo dessa
triade, j4 que o processo ecoformativo se da no encontro experiencial entre ambos atores
da pratica pedagdgica (professor-educando), os quais estdo sugestionados pelo ambiente,
as questdes macro, como a politica publica e todos os elementos que envolvem a cultura
e a natureza, o todo.

Nesse fluxo, cabe para o momento, dialogar acerca das contribuicbes que Urie
Bronfenbrenner trouxe ao campo cientifico e académico por meio de sua experiéncia. Esse
autor ndo so6 contribui intelectualmente com suas pesquisas, bem como as inter-relaciona
com as proprias vivéncias pessoais, 0 que, a nosso ver, acabar por rebuscar e ratificar
questdes teoricas a partir do vivido, da prépria experiéncia humana.

Urie Bronfenbrenner (1917-2005) é considerado um ecologista humano (YUNES e
JULIANO, 2010). Quando se prop0s a escrever sobre a Teoria Ecolégica do Desenvolvimento
Humano, focou sua discussdo na questdo dos ambientes ecoldgicos promotores de
desenvolvimento humano, a saber: microssistema, mesossistema, exossistema e
macrosssitema.

O autor opunha-se a visdo behaviorista® (muito comum em sua época), pois nao

3 O behaviorismo é um ramo objetivo da Psicologia que se utiliza dos métodos da Ciéncia Natural nos seus estudos.
Tem a intencéo de prever e controlar o comportamento, especialmente o comportamento humano. Pretende conseguir
um esquema unitario de respostas compostas por unidades analiticas, antecedidas de estimulos capazes de serem ob-
servaveis e, assim manipulaveis. Nao reconhece a introspeccao, rejeitando que o estudo do comportamento considere
questdes relacionadas aos pensamentos, sentimentos e emogoes.
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acreditava na validade dos resultados de pesquisas que submetiam seres humanos a um
mesmo modelo de observagdo e método como se fazia com animais em laboratério.

O modelo ecolégico proposto por Bronfembrenner (1996) abrange a relagcéo entre o
humano e seus ambientes ecolégicos de desenvolvimento (contextos), entendendo ambos
como interdependentes, ou seja, sdo mutuamente influenciados. Parte-se da premissa de
que a pessoa esta no centro deste modelo e permeia e perpassa varios contextos de forma
din&mica e interativa. Estes contextos sdo denominados pelo autor como micro, meso, exo
e macrossistema, como ja dissemos.

Sobre microssistema, Bronfenbrenner (1996) define como padrdo de atividades
e papéis experenciados pela pessoa em desenvolvimento num determinado contexto
imediato, com interacdes face a face (como exemplo, as relacbes estabelecidas no
ambiente familiar, escolar, laboral, etc.).

Em relacdo ao segundo nivel estrutural dessa abordagem teorica, 0 mesossistema,
temos a seguinte definicdo "[...] As forcas do mesossistema s&o originadas nas inter-
relacbes de dois ou mais ambientes em que a pessoa em desenvolvimento participa
ativamente" (YUNES e JULIANO, 2010, p. 359). Resumidamente falando, sédo os diversos
ambientes de desenvolvimento pelos quais a pessoa transita. Ndo sdo estanques, podem
sofrer alteragcdes dependendo das relacdes que a pessoa vai estabelecendo ao longo do
ciclo vital.

Na definicdo de exossistema, a pessoa em desenvolvimento néo participa ativamente
do ambiente ecologico, porém é igualmente influenciada. Por exemplo, a relagdo de uma
criangca com o trabalho de seus pais; a crianga néo se encontra numa relagédo direta com
0 ambiente laboral, porém o que acontece com seus pais neste ambiente, a influencia
diretamente, ja que as relagdes do trabalho podem reverberar modificagcdes na dindmica
das relagdes familiares.

O quarto elemento, o macrossistema, refere-se as relagdes estabelecidas a partir de
um sistema de crengas e ideologias; faz analogia aos aspectos que envolvem a cultura de
um povo em determinado espacgo e tempo. E neste contexto que podemos visualizar mais
facilmente as politicas publicas, tdo defendidas pelo autor.

Ao rever a propria abordagem, o autor sugere novos elementos constituintes da

pessoa humana em processo de desenvolvimento, a saber:

As novas reformulagcées do modelo ecolégico de desenvolvimento humano,
realizadas por Bronfenbrenner e Morris (1998), inclui uma nova forma de
olhar as propriedades da pessoa em desenvolvimento. Bronfenbrenner faz
também criticas a sua primeira abordagem, em relagéo a énfase demasiada
nos contextos de desenvolvimento, deixando a pessoa em desenvolvimento
num segundo plano. O novo modelo que em vez de ecolégico passa a ser
chamado de bioecoldgico tende a reforcar a énfase nas caracteristicas
biopsicolégicas da pessoa em desenvolvimento. Outro aspecto proposto no
novo modelo é o construto tedrico "processos proximais', entendido como
"formas particulares de interagdo entre organismo e ambiente, que operam ao
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longo do tempo e compreendem os primeiros mecanismos que produzem o
desenvolvimento humano" (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998, p. 994). No
modelo bioecoldgico, sdo reapresentados quatro aspectos multidirecionais
inter-relacionados, o que é designado como modelo PPCT: "pessoa, processo,
contexto e tempo". (MARTINS e SZYMANSKI, 2004, p.65)

O excerto acima nos aproxima do entendimento acerca do modelo PPCT
(BRONFENBRENNER, 2011) o qual coloca a pessoa em desenvolvimento no centro do
processo, tendo inter-relacdes com os ambientes de desenvolvimentos, as interacdes e os
processos proximais, questdes biopsicologicas e o tempo.

Pensar a formagao continuada de professores apoiados pelas contribuicées de Urie
Bronfenbrenner e colaboradores, nos direciona ao que Machado (2014) defende

A formagédo continuada é um processo cujo sujeito esta implicado para
além da forma individual; seu desenvolvimento estd em interdependéncia
com outros fatores e ai se encontra a consonancia com o olhar ecoldgico
de Urie Bronfenbrenner. Desta forma, por meio das estruturas interpessoais
de formacgdo, com o estabelecimento de relagcbes entre os sujeitos que
fazem parte do contexto da escola, ocorre a formacéo de diades, ou seja, de
relagdes interpessoais reciprocas. (MACHADO et. al., 2014, p.522).

Nos chama a atengéo, no excerto acima, o conceito de olhar ecolégico. Trazemos
a esse conceito o significado relacionado ao entendimento acerca dos diversos elementos
que atravessam, tangenciam e constituem um fenémeno, tornando-o complexo e assim,
necessita de um olhar abrangente, que leva em consideracdo os diversos elementos
relacionados a um determinado fenémeno.

O olhar ecolégico e a Ecoformacéo (autoformacgéo — heteroformacéao - ecoformacgéao)
vao ao encontro de uma nova cultura ou um novo paradigma possivel de ser pensado
para a formacdo continuada de professores, com olhar mais abrangente e que leve
em conta, igualmente, os afetos, ou seja, os elementos que de fato afetam os sujeitos
envolvidos no processo pedagoégico, entendendo que relagbes genuinamente reciprocas,
constituem afetos significativos capazes de contribuir consideravelmente ao processo de

desenvolvimento e aprendizagem.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

No sentido do desfecho dessa discussédo, nos cabe pensar a formagéo continuada
de professores na perspectiva da Ecoformagdo como uma nova cultura de transformagéo
docente. Essa nova cultura nos aproxima do olhar ecolégico trazido pela Abordagem
Bioecologica do Desenvolvimento Humano, no sentido de que ndo cabe a uma nova
proposta, o mesmo paradigma arcaico, cabe pensar numa perspectiva complexa que
as proprias abordagens sugerem. Atrelado a esses fundamentos, e no sentido de que a
formacgédo continuada faca sentido aos professores envolvidos, sugerimos que se atente
ao conceito de afeto, estamos tal, atrelado as relagdes reciprocas estabelecidas entre o
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humano com outros humanos e/ou com os ambientes e as coisas do mundo.

Muito j& se discutiu, enquanto elementos procedimentais, acereca da formacao
continuada de professores. Realmente ndo é um tema novo ou original. Porém, existe
um campo quase que intangivel, por assim dizer, que se estabelece na relagdo entre
humanos e humanos e humanos e outros seres e ambientes. Falamos aqui dos afetos
que desenvolvemos e o como e o0 quanto somos afetados nas diversas relagdes que
estabelecemos com os outros e com o0 mundo.

Quando somos afetados por uma situagdo, um conhecimento, um fenémeno,
certamente, mais significamos aquela aprendizagem e ela passa a fazer parte de nosso
repertério do campo mental/emocional. Quanto mais reciprocidade encontrarmos nos
afetos que estabelecemos, seguramente, mais significativo sera a experiéncia construida
a ser refletida.

O afeto estéa correlacionado a constituicédo de vinculos bem como pode ser entendido
como elemento potencializador no estabelecimento de relagbes reciprocas. Também é
considerado como um artefato transversal as varias proposi¢goes sugeridas pela Abordagem
Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano. O afeto liga-se ao sentimento seguranca e
estabilidade, tdo importante ao processo de desenvolvimento (KOLLER, DINIZ, 2010).

Portanto, a proposicéo aqui sugerida, entrelagca os elementos de uma nova cultura
de formacéo continuada de professores?, que tem no olhar ecolégico®, o sustento de um
novo paradigma conceitual, o qual agrega as questdes biopsicoldgicas como elementos que
influenciam a transformagédo docente e propde a constituicdo dos afetos® como subsidio de

relagbes genuinamente reciprocas e promotoras de desenvolvimento humano.
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