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CAPITULO 14

~ OS GENEROS DISCURSIVOS NO ENSINO DE
LINGUA INGLESA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE

Data de aceite: 02/05/2022

Patricia Maria da Silva
UFCAT

Viviane Cristina de Alencar Tomé
UFCAT

RESUMO: A proposta deste estudo visa a
promover a discussdo acerca do Ensino de
Lingua Inglesa através dos géneros discursivos,
considerando que o aluno esté inserido em um
meio social em que circulam géneros proximos
de sua realidade. Para isso, a metodologia de
pesquisa sera dividida em 4 etapas articuladas
entre si, sendo: pesquisateérica sobre o panorama
historico da EJA no Brasil, o perfil dos educandos
e o ensino de lingua inglesa na EJA bem como
as propostas curriculares pautadas nos PCNs (
Parametros Curriculares Nacionais e por fim um
exemplo de aplicabilidade desta teoria em uma
sala da segunda etapa do Ensino fundamental
da EJA. Subjazem essa investigacdo preceitos
conceituais do Circulo de (BAKHTIN, 1988)
que toma a lingua como discurso, desse modo,
segundo o autor, todo discurso se constr6i com
0 outro e € nessa relagdo que nos constituimos
socialmente. Considerando a importancia de se
trabalhar a diversidade de géneros discursivos,
o desenvolvimento metodologico dessa proposta
visa promover um estudo reflexivo, que considere
a vivéncia e o conhecimento prévio do aluno da
EJA, assim como a ampliagéo da visdo de mundo
e a autonomia na construcao de significado dos
textos nos anos finais do Ensino Fundamental da
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CATALAO-GO

modalidade EJA, com vistas a uma aprendizagem
pautada no ensino de géneros discursivos.
PALAVRAS-CHAVE: Géneros Discursivos;
Lingua-inglesa; EJA.

ABSTRACT: the proposal of this study aims
to promote discussion about the teaching of
the English language through the discursive
genres, whereas the pupil is inserted in a social
environment in which genres close to your
reality. To this end, the research methodology
will be divided into 4 steps articulated among
themselves, being: theoretical research about the
history of adult and youth education in Brazil, the
profile of the students and the teaching of English
in ADULT and YOUTH EDUCATION as well as
curricular proposals based on PCNs ( National
curricular parameters and finally an example of
applicability of this theory in a room of the second
stage of the elementary school of adult and youth
education. Behind this conceptual precepts of
research (BAKHTIN, 1988) that take the language
as speech, thereby, according to the author, all
speech is built with one another and this is the
relationship that we us socially. Considering the
importance of the diversity of discursive genres,
the methodological development of ...
KEYWORDS: Discursive Genres;
language; EJA.

English

11 INTRODUCAO

Para a realizagdo dessa proposta sobre
as possibilidades e dificuldades de se trabalhar
com géneros discursivos nas aulas de lingua
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inglesa na EJA, pretende-se fazer reflexdes a respeito da pratica dos géneros discursivos
e como estes podem contribuir para ampliar o potencial do aluno para compreender e
produzir géneros necessarios na sua vida pratica.

Nesse sentido, propde-se inicialmente compreender o panorama histérico da EJA no
Brasil, tal como o perfil dos educandos. A partir dai, buscaremos compreender o Ensino de
Lingua Inglesa na EJA, pesquisando as propostas curriculares e investigando como essa
proposta atinge essa modalidade de ensino.

Sabe-se que o atual curriculo de lingua materna e inglesa é pautado nas teorias
Bakhtinianas sobre o estudo através de géneros discursivos, a fim de refletir se essa
abordagem consegue ser trabalhada de forma interdisciplinar e explorar a capacidade
critica do aluno, sera proposta uma atividade com o género cartdo-postal, na qual os alunos
terdo que reconhecer um ponto turistico do estado de Goias e compreender os elementos

constituidos no enunciado como aspectos do todo que cria sentidos.

21 PANORAMA HISTORICO DA EJA NO BRASIL

Para compreender o que é Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, & preciso
adentrar na historia e fazer um breve resumo sobre seu surgimento e trajetéria, levando em
consideragéo as agbes governamentais e coletivas voltadas as préaticas educativas.

Acredita-se que a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil iniciou-se nos tempos
coloniais quando os jesuitas exerciam uma agéo educativa missionaria com adultos. Roméao
e Gadotti (2007) evidencia as intengdes educacionais dos jesuitas afirmando:

Somente apds quase meio século da “descoberta do Brasil” é que se iniciou
a atividade educativa no pais, com a chegada dos Jesuitas em 1549, voltada,
fundamentalmente, para a aculturagéo da populagéo amerindia, por intermédio
do Rato Studiorium que se baseava nos estudos classicos. Ao ministrarem
aos indios, ja adultos, as primeiras nogdes da religi&o catolica bem como da
cultura ocidental, como afirmava Fernando Azevedo (1971, p.515), pode-se
dizer que ai comecava a educacao de adultos no pais. (ROMAO E GADOTTI,
2007, p. 63)

Aprimeira constituicdo brasileira criada em 1824 formalizou e garantiu uma “instrucéo
primaria e gratuita para todos os cidadaos”.

J& na segunda Constituicdo esses direitos s@o negados e ainda proibe o voto dos
analfabetos, sendo atribuido ao adulto analfabeto a responsabilidade pela sua condicéo de
marginalizagéo e isentando do Estado a responsabilidade pela criagcéo de politicas publicas
para amenizar os indices de analfabetismo apresentados pela populagéo.

A criagéo do Plano Nacional de Educacéo (PNE), elaborado a partir da Constituicdo
de 1934 representou um grande avanco, pois fica assegurado no Artigo 149 o direito de
todos a educacéo a nivel nacional. Salientando Haddad e Di Pierro (2000) conclui:

Nos aspectos educacionais, a nova Constituicdo propds um Plano Nacional
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de Educagéo, fixado, coordenado e fiscalizado pelo governo federal,
determinando de maneira clara as esferas de competéncia da Unido, dos
estados e municipios em matéria educacional: vinculou constitucionalmente
uma receita para a manutencéo e o desenvolvimento do ensino; estabeleceu
uma série de medidas que vieram confirmar este movimento de entregar
e cobrar do setor publico a responsabilidade pela manutencdo e pelo
desenvolvimento da educacgéo. (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p.3)

Na década de 1940, os indices de analfabetismo apresentados pela populagdo com
mais de quinze anos geram preocupacao nacional. Assim, o governo federal cria um fundo
nacional para o ensino primario destinando 25% desse fundo para ser aplicado na EJA
tendo o Ministério de Educacédo e Saude como elaborador de um plano de ensino supletivo.
Segundo Souza,

Ao longo do século XX, essa faceta do analfabetismo foi tratada como um
mal que assolava a sociedade e que precisava ser erradicado; era preciso
diminuir a “ignorancia” e formar um coletivo eleitoral que viesse a responder
aos interesses da elite politica. (SOUZA, 2007, p.83)

A Campanha Nacional de Adultos de 1947 foi organizada tendo como pretenséo
o fornecimento de uma educacdo de base assim como na escola primaria. Conforme
apontam Haddad e Di Pierro (2000).

Os esforgos compreendidos durante as décadas de 1940 e 1950 fizeram cair os
indices de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade para em um processo
interativo partindo da realidade de cada um. Permaneciam, no entanto, em patamares
reduzidos quando comparados a média dos paises do primeiro mundo e mesmo de varios
dos vizinhos latino-americanos, como afirma os autores:

Ao final da década de 1950 o entdo presidente do Brasil Juscelino Kubitscheck
ressalta a importancia do ensino noturno para os adultos que trabalham
durante o dia todo e buscam superar dificuldades em busca de melhores
oportunidades de vida. (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p.111)

E nesse momento tdo importante para a Educacdo de Jovens e Adultos que uma
personalidade se destaca virando referéncia nacional e internacional nesta modalidade
de ensino, o fildsofo e educador pernambucano Paulo Freire (1921-1997). Ao destacar a
importancia da participagdo do povo na vida publica do pais e defendendo uma educacgéo
que valorize a vivéncia e o conhecimento de mundo adquirido pelo aluno, Paulo Freire
coloca o aluno como sujeito e ndo como objeto do processo educativo em um processo
interativo partindo da realidade de cada um. Paulo Freire evidencia essa visao afirmando:

O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacéo dialégica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na Histéria. (PAULO FREIRE, 1996,
p. 154)

Sendo assim, Paulo Freire valoriza o didlogo entre professor e aluno e acredita que

este é fundamental na efetivagéo do conhecimento. Ele defende a educagéo como carater
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emancipatorio, libertador da realidade, oposto a de uma educacgéo para submisséo.

Porém, a Ditadura Militar, instaurada no Brasil em 1964 ameagcavam as praticas
educativas libertadoras implementadas por Paulo Freire, fazendo com que estas sejam
vistas como uma ameaca a manutencao da ordem no pais. Perseguido pelo regime militar,
o educador e filésofo foi exilado.

Durante o regime militar, no ano de 1967, surge o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) criado pela lei n° 5.379, contrapondo-se ao modelo de Paulo
Freire. O MOBRAL propunha a alfabetizagcdo funcional de jovens e adultos, buscando
apenas ensinar a ler e executar calculos basicos de matematica. Complementando, Viegas
e Moraes (2007) conclui:

Quanto aos diplomados, a educagao recebida nédo lhes possibilitou reflexao
critica e conscientizagdo dos processos sociais; houve manutencéo do seu
status quo. O cidad&o recém-alfabetizado, geralmente oriundo de classes
populares, continuou servindo como mao de obra qualificada para classes
mais abastadas da sociedade. Com a diferenca de agora passar a participar
do mercado de trabalho formal. (VIEGAS MORAES, 2017, P.466)

Além do MOBRAL, cria-se também durante a ditadura, o Ensino Supletivo (1971)
que pouco avangou no sentido de corrigir os problemas educacionais brasileiros. Este ciclo
do ensino de jovens e adultos se encerra com a redemocratizagdo do pais em 1985 e a
extincdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).

Nas décadas de 80 e 90 surgem novas experiéncias de alfabetizagdo por organismos
governamentais e ndo governamentais, mantendo os mesmos aspectos estabelecidos no
MOBRAL, porém sem o devido apoio necessario a sua manutengdo. Surge, durante o
governo de José Sarney (1985 a 1990) a Fundacéao Educar, que foi extinta pelo presidente
eleito Fernando Color de Melo, transferindo a responsabilidade da alfabetizacdo e
pbs alfabetizagdo de jovens e adultos para os municipios. Foi na década de 1990 que
a denominacgdo Ensino Supletivo é substituida oficialmente por Educacéo de Jovens e
Adultos.

As diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo de Jovens e Adultos, resolugédo
CNE/CEB n° 1/ 2000 definem a EJA como modalidade de Educacgéo Basica e como direito
do cidad&o afastando a ideia de compensacéo e assumindo a de reparagéo e qualificagéo.

No governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2000), as agdes
voltadas para a EJA foram escassas. Destaca-se o Programa Alfabetizagao Solidaria criado
em 1996, que recebeu muitas criticas devido ao carater assistencialista e a escassez de
recursos. De acordo com Di Pierro (2010) foram criados diversos programas para atender a
EJA no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003 a 2006 e 2007 a 2010). Entre
eles, destacam-se “O Programa Brasil Alfabetizado” e o Programa Nacional de Incluséo de
Jovens — PROJOVEM.

Em sintese, o histérico da EJA no Brasil foi marcado por avangos e retrocessos,
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mantendo a escassez de recursos. Os desafios dessa modalidade de ensino continuam
constantes em busca de uma educacgéo de carater emancipatério e libertador, conforme
preconizava o educador Paulo Freire. Em se tratando do estudo de uma lingua estrangeira,
no caso, a lingua inglesa se faz importante saber a concep¢éo de linguagem que se tem
para a partir dai desenvolver um ensino que instigue o aluno a dialogar com o professor,
com os textos aplicados, com os colegas, enfim com o mundo a sua volta. Trabalhando a
lingua inglesa dentro dessa perspectiva pode-se levar o aluno a perceber-se na conjuntura
social, econémica e cultural em que vive e perder 0 medo de se manifestar, visto que ele
se sentira a vontade para falar de si, das suas vivéncias e do conhecimento de mundo
que possui. Sendo uma turma de EJA, na maioria composta por adultos, a abertura do

professor para o dialogo tornara as aulas mais atrativas e prazerosas.

31 PERFIL DOS EDUCANDOS DA EJA

Nesta modalidade de ensino, a principal caracteristica € a adversidade, pois ha
diferentes faixas etarias, niveis de escolarizagéo, situacédo social, econdmica e cultural,
todos dentro de uma mesma sala de aula.

Em um mesmo espago vemos adolescentes com histérico de evaséo e reprovacgéo,
adultos trabalhadores e pessoas idosas que a muito ndao frequentam a escola. Em sua
maioria, este publico acredita que a escola ainda est4 arraigada no modelo de educacéo
tradicional. O que nos faz perceber que estes alunos ndao enxergam o ensino como algo
pratico na sua vivéncia e sim como conhecimento distante da sua realidade.

Sendo assim é importante que a escola e os educadores busquem romper com
essa visdo tradicionalista, promovendo autonomia intelectual dos alunos para que estes
se tornem responsaveis e participativos no processo de aprendizagem. Ainda, levando em
consideragao o ritmo de aprendizado e o perfil dos alunos da EJA é necessario que a escola
elabore um curriculo que abranja essa diversidade e dé suporte aos educandos. Segundo
o Caderno 5.2 EJA do estado de Goias no decorrer do processo historico da educacao de
jovens e adultos no Brasil, surgiram diversos mecanismos que buscaram suprir/equalizar a
educacao dessa parcela da populagdo, que ainda hoje se encontra em déficit educacional.
Pensar a educacgdo nesse nivel exige um cuidado especial, visto que esses estudantes se
encontram em diferentes condi¢cbes de aprendizagem, sendo em sua maioria trabalhadores
com histérico de vida marcado por instabilidades.

Em outro documento oficial, a Proposta Curricular para o Ensino de Jovens e
Adultos (2002, p. 18) vem mostrar a necessidade dessa modalidade assumir 3 aspectos: 1)
Reparadora, no sentido do reconhecimento “ da igualdade ontolégica de todo e qualquer ser
humano ter acesso a um bem real, social, e simbolicamente importante.” 2) Equalizadora:
na medida em que relaciona-se a igualdade a oportunidades. 3) Qualificadora: no sentido
de uma educagé@o permanente com base no carater incompleto do ser humano.
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41 O ENSINO DE LINGUA INGLESA NA EJA

A Matriz Curricular de Lingua Estrangeira ( Lingua Inglesa) na modalidade EJA 2?2
etapa esta pautada pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998), e consequentemente,
pela visao bakhtiniana da linguagem e pela teoria sociointeracionista da aprendizagem com
base em Vygotsky.

Seguindo-se as orientagdes dos PCNs, os usos da lingua devem estar centrados
na interac@o entre variados textos discursivos falados ou escritos em diversos contextos
comunicativos. Desta forma, a Matriz Curricular em questao focaliza e prioriza o trabalho
com géneros discursivos identificados por Bakhtin ( 1992, p. 268). Um outro aspecto
relevante no trabalho abordando os géneros discursivos seria relacionar as diferentes
areas num mesmo espaco textual. Dessa forma, torna-se possivel através do estudo da
lingua inglesa fazer um trabalho interdisciplinar.

Sendo assim a Lingua inglesa dentro da EJA tem um papel fundamental pois
proporciona um contato com a cultura e 0s conhecimentos cientificos e tecnolégicos,
que acaba por contribuir para que esses alunos tenham um acesso facilitado a novas
oportunidades no mercado de trabalho. Por isso é importante que o trabalho com a lingua
inglesa na EJA esteja o mais proximo possivel da realidade dos alunos, fazendo com que
este compreenda melhor o mundo a sua volta.

51 BAKHTIN E A IMPORTANCIA DOS GENEROS DISCURSIVOS NO ENSINO
DE LINGUA INGLESA NA EJA

A proposta das Diretrizes se concentra na corrente sociol6gica e nas teorias do
Circulo de Bakhtin, que toma a lingua como discurso. Assim, busca-se estabelecer os
objetivos de ensino de uma LE, bem como resgatar a fungdo social, educacional desta
disciplina na Educacgéo Basica.

Segundo Bakhtin (1988), todo discurso se constr6i com o outro, portanto € nessa
relagdo com o outro que nos constituimos socialmente. Deste modo, por meios de uma L.E,
passamos a conhecer outras realidades, outros significados, os quais sao acrescentados
ao que até entdo conhecemos. Como consequéncia, tornando-nos ainda mais criticos
com relacdo aos saberes por nés ja adquiridos. No ensino de L.E, a lingua, objeto de
estudo dessa disciplina, contempla as relagdes entre cultura, sujeito e identidade. As aulas
de LE se configuram como espacgos de interagdes entre professores e alunos e pelas
representacdes e visdes de mundo que se revelam no dia a dia.

De acordo com os PCNs para o ensino de Lingua Inglesa na EJA é fundamental
buscar desenvolver um trabalho que permita ao aluno, dentre outros objetivos:

+  Desenvolver a possibilidade de compreender e expressar, oralmente e por es-
crito, opinides, valores, sentimentos e informacdes.

. Entender a comunicagdo como troca de ideias e de valores culturais, sendo
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estimulado a prosseguir os estudos.
+  Comparar suas experiéncias de vida com outros povos.

Para que isso aconteca, é preciso que 0 aluno se envolva nas discussdes propostas
pelo professor, entendendo a importancia da comunicagdo como interagéo social e como
poder de transformagéo. Quanto ao professor, € muito importante considerar as vivéncias
e o conhecimento prévio do aluno. Além disso, a LE possibilita uma nova visdo de mundo
e a possibilidade de conhecer uma nova cultura.

Com base nas Diretrizes Curriculares € a interagédo ativa por meio do discurso que
leva os alunos a passarem por um processo de aprendizagem focado na leitura de textos
para entender o mundo, e assim se tornarem cidadaos criticos perante tudo o que foi lido,
discutido, analisado. A construgdo da linguagem se da de maneira social, e isso significa
dizer que os alunos devem se tornar seres autbnomos na construgcéo do significado dos
textos, uma vez que ja terdo passado por um processo de socializagéo. (p. 58)

O trabalho com a Lingua Estrangeira Moderna fundamenta-se na diversidade de
géneros discursivos e busca alargar a compreensao dos diversos usos da linguagem, bem
como a ativacédo de procedimentos interpretativos alternativos no processo de construgéo
de significados possiveis pelo leitor.

Como nem todos os alunos dispdem de um léxico suficiente para se comunicar em
lingua inglesa, as Diretrizes propdem que as discussdes acerca dos textos podem ocorrer
em Lingua Materna, as quais podem servir como subsidio para a producéo textual em LE.

No caso da EJA, esse fato se torna ainda mais relevante, pois estes alunos ja estao
inseridos em contextos de trabalho e participam de interagbes sociais mais definidas, o que
gera maior necessidade de agir no mundo por meio do discurso. De acordo com Marcuschi,

...0S géneros ndo séo entidades formais, mas sim entidades comunicativas
em que predominam os aspectos relativos a funcdes, propdsitos, acdes e
contelidos.” Sendo assim, em uma aula de Lingua Inglesa, se o aluno for
exposto a diferentes géneros textuais, ele percebera o sentido da leitura de
diversos textos e com certeza sua comunicagdo com o outro sera melhor,
visto que inclui nesse processo 0 meio social e ndo somente o ensino de
lingua como mera estrutura fixa e estavel. (MARCUSCHI, 2008, p.159).

Conforme os pressupostos dos PCNs para o Ensino de Lingua Inglesa, os géneros
discursivos também abarcam a questéo cultural, uma vez que a cultura esta permeada
pela linguagem, pela comunicagéo verbal dos povos. Para Bakhtin, a identidade cultural e
pessoal ndo precede o encontro com o Outro estrangeiro; pelo contrario, ela é construida
por meio da obrigacéo de responder ao Outro via dialogo. Esse dialogo, composto de
enunciados e respostas, conecta néo apenas dois interlocutores face a face, mas leitores e
autores distantes, textos presentes e passados.
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61 APJ_ICABILIDADE DA TEORIA DE BAKHTIN UTILIZANDO O GENERO:
CARTAO-POSTAL

De acordo com os PCNs de Lingua Inglesa (2001, p.91) para que a leitura seja
eficiente, ela deve ser dividida em fases, as quais podem ser chamadas de pré-leitura,
leitura e pos- leitura.

Sendo assim, o género a ser trabalhado €& cartdo-postal que esta descrito no
caderno 6.8.2 (EJA). A cidade escolhida € Pirendpolis, que Susan, uma garota australiana
conheceu em visita ao Brasil. Por meio dele, Susan estabeleceu contato com seu irméo

Michael, que agora vive em Londres.
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6.1 Pré-leitura

Nessa fase conforme sugerem os PCNs e de acordo com a visdo bakhtiniana,
ativaremos os conhecimentos prévios dos alunos a respeito dos seus conhecimentos de
mundo e de organizagdo textual. Os alunos vao observar a imagem do cartdo-postal e
seréo questionados oralmente:

1) Vocé conhece o lugar apresentado no cartdo-postal?
2) E possivel dizer onde o lugar mostrado esta localizado; no Brasil ou no exterior?

3) Ha legendas, numeros, datas, enderecos, aberturas, finalizagédo?

6.2 Leitura

Aqui exploraremos as estratégias que os estudantes ja utilizam como leitores de
textos em Lingua Portuguesa e outras técnicas como inferéncia e dedugcéo na compreenséao
de textos. Podemos também explorar cognatos e palavras que eles ja conhecem. Sendo
o foco a lingua inglesa, € importante explorar marcas linguisticas (adjetivos, saudacgées,
datas, etc.) presentes nos textos de cartdes-postais. Ao analisar o texto, um bakhtiniano vai
se questionar sobre os seguintes elementos:

1. De onde o autor escreve?

2. Para quem o cartdo € enderecado?

3. Em qual data o texto foi escrito?

4. Para quem podemos encaminhar um cartdo-postal? Onde podemos encontra-lo?
5. Vocé acha que a imagem é importante para a composigéo do cartdo? Por qué?
6. Em qual estado a cidade de Pirenépolis estéa localizada?

7. Vocé acha importante utilizar datas, saudagées? Encerramentos?

Segundo a teoria que se depreende da obra de Bakhtin e do Circulo, esses elementos
nédo sdo apenas fatores externos importantes para se entender um enunciado: eles fazem
parte do enunciado como aspectos constitutivos do todo que cria sentidos. A fim de que os
alunos observem as marcas linguisticas presentes no texto, pedir aos alunos que fagam
uma segunda leitura observando:

8. Que informacgdes o autor d& sobre Nossa Senhora do Rosario Church?
9. Quais adjetivos o autor usa para descrever a cidade?

10. O que a palavra “surrounded” sugere?

11. Qual a fungéo do pronome “this”?

12. O cartéo apresenta uma narrativa breve? A linguagem € informal?
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6.3 Poés-leitura
ApO6s a socializagdo das respostas, pergunte aos estudantes:
+  Se gostaram da imagem do cartdo-postal;
+  Se acharam a igreja bonita;
+  Se sabem algo sobre ela além do que o autor informa;
+  Se acrescentaria outras informacoes.

Os PCNs para o Ensino de Lingua Inglesa na EJA (Caderno 6.8.2) sugerem que
nessa aula sobre o género textual: cartdo-postal, sejam trabalhados os adjetivos. Para que
os alunos néao se sintam desconfortaveis, permitir que respondam em Lingua Portuguesa.

Traz-se ainda um quadro informativo sobre as técnicas de leitura em lingua inglesa,
relacionando a visdo de aprendizagem de Vygotsky sobre aprendizagem e a de Bakhtin
sobre linguagem.

A aula proposta estd embasada nos pressupostos teéricos até aqui discutidos.
No entanto, ha de se questionar por- que os alunos da escola publica apresentam tantas
dificuldades no aprendizado da lingua inglesa? A teoria € muito consistente, mas quais séo
as dificuldades encontradas na aplicagéo desta na pratica?

71 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo buscou refletir sobre a aplicabilidade dos géneros discursivos
nas aulas de lingua inglesa em uma turma da 2% etapa do Ensino Fundamental da EJA
e o compromisso social que o professor tem de assegurar com que os alunos tenham
oportunidade de através do dialogo face a face, ou por meio do discurso( texto), conforme
0s pressupostos bakhtinianos, tenham condicdes de compartilhar experiéncias e se
posicionarem de forma critica, possibilitando a valorizagdo do conhecimento prévio do
aluno.

Através da contextualizacdo historica da EJA, pudemos entender as condigbes em
que essa modalidade foi criada no pais e a importancia do educador e filosofo Paulo Freire
no cenario nacional e internacional. Ao mostrar a importancia do diadlogo entre professor e
aluno no processo de ensino-aprendizagem, ele abre uma grande discusséo a respeito da
emancipacgao do sujeito.

Dentro desse contexto e de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino de Lingua Inglesa na EJA estéo os estudos do Circulo de Bakhtin e a importéncia
do dialogo, chamado por ele dialogismo. Este didlogo proposto por Bakhtin se da por meio
do discurso, ou seja, através dos géneros discursivos. O que os PCNs trazem sobre essa
proposta contempla a relagdo entre cultura, sujeito e identidade. Considerando assim, o
Ensino de Lingua Inglesa na EJA, ha que se constatar que os alunos se constituirdo como
seres autbnomos na construgéo de significados dos textos. O aluno da EJA ja esta inserido
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num contexto de trabalho, o desafio é trazer essa vivéncia e esse conhecimento prévio
para as aulas de inglés e fazer com que haja espago para a troca de experiéncias que
se tornardo importantes em sua vida pratica, a fim de se reconhecerem como agentes
transformadores de suas proprias vidas, buscando melhores oportunidades no campo
pessoal e profissional.

Por isso mesmo, o professor deve inicialmente buscar mapear o perfil de seu aluno,
identificando suas potencialidades e fragilidades, anseios e desejos de aprendizagem, a fim
de que esse aprendizado esteja mais préximo de sua realidade. O desafio é buscar através
da reflexdo muitas respostas que possam aproximar a teoria da pratica na efetivacao dessa
aprendizagem.

Refletir sobre todas essas questbes € um desafio, porém o que se sabe € que a
teoria precisa estar de acordo com a realidade de cada unidade escolar, que & preciso
investimentos por parte do poder publico, tanto na formagédo de professores como em
materiais didaticos que estejam coerentes com todos esses pressupostos tedricos
apresentados.
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