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APRESENTACAO

O objetivo do livro é o de aprofundar os estudos sobre FPEDE — Filosofia Politica,
Educacéo, Direito e Sociedade, uma vez que, o Brasil, historicamente, sempre se
distinguiu por enormes desigualdades e pela excluséo social, econémica, étnico/racial,
de género e cultural que, atualmente, vem crescendo em face de um modelo de Estado
fundamentado na concepcao neoliberal, no qual as politicas publicas priorizam o0s
direitos politicos em detrimento dos direitos sociais. Existem declaragcbes, documentos
e leis que contemplam os direitos politicos, civis, econémicos, culturais, sociais e
coletivos. Entretanto, a concretizacéo desses direitos, na préatica, ndo se realizam de
imediato ou de modo natural. Nesse contexto nacional e também mundial, marcado
pelo neoliberalismo econémico, é que se instala um verdadeiro abismo social, com um
aumento cada vez maior de pessoas excluidas do processo de desenvolvimento
econdmico, destituidas das condi¢des de dignidade humana. Em periodos de intensa
globalizagdo, o debate sobre a universalidade dos direitos humanos ganha novos
contornos. Através especialmente da faceta econdmica do processo globalizador, o
mundo todo se encontra conectado, se inter-relaciona, e, com isso, a hegemonia do
mercado capitalista mundial gera o temor da homogeneizacao. Por outro lado, as
reacOes a esse processo trazem a tona as diferentes identidades e culturas, que mais
e mais clamam ser respeitadas. A diversidade de culturas € uma riqueza, nao ha
duvida. Diferentes formas de ver o mundo, de viver o mundo; a variedade de tradicoes,
de ritos e ritmos; as distintas comemoracdes e seus significados, os figurinos e seus
coloridos. Como é encantador conhecer e aprender com o Outro! Contudo, o brilho da
diversidade ndo deve cegar-nos a algumas praticas culturais que, embora pertencentes
a culturas preciosas, acabam agredindo a Humanidade que ha em todos nés. Sabe-se
que os direitos humanos, apds sua consolidacdo no século XVIII, passaram por
transformagdes no sentido de que novas lutas foram agregando novos direitos ao
conjunto. Se, a principio, falar de direitos humanos significava tratar apenas de direitos
civis e politicos, hoje tal denominacéo abarca também direitos sociais, direitos difusos
— como o direito ao meio ambiente — e direitos coletivos — por exemplo, os direitos da
mulher. Todavia, ndo obstante ja terem passado mais de dois séculos do seu
“nascimento” — cujo marco a historia ocidental assenta na Revolugdo Francesa, de
1789 — sequer os direitos humanos ditos de primeira dimensdo foram totalmente
efetivados. Ainda que tais direitos sejam caracterizados como universais, isto é,
pertencentes a todos os seres humanos, observa-se o desrespeito a direitos mais
basicos — como o de nédo sofrer tratamento cruel ou degradante, para citar um — em
varias partes do planeta. Algumas vezes esse desrespeito provém de afronta a propria
lei que consagra os direitos. Outras vezes, eles acabam sendo violados por uma
questéo cultural, ou seja, por praticas culturais que, malgrado sejam exercidas ha
tempos e sejam aceitas por boa parte de seus praticantes, coibem o desenvolvimento
integral da pessoa, ferindo a dignidade humana e, por isso, constituindo uma ofensa



aosdireitos humanos. Frente aesses eventos—globalizacéo, temorde homogeneizacéo,
valorizagcao da diversidade cultural —, como defender a existéncia de direitos humanos
universais? De que forma sustentar que todos os seres humanos possuem direitos
inalienaveis, independentemente das diferencas que ha entre ndés? Mais ainda: como
demandar respeito a direitos basicos que todos temos ante praticas culturais que os
violam, quando justamente a questdo da cultura e de sua preservacgéo levanta vozes
em sua defesa? De que modo argumentar pelo apreco a dignidade humana, através
do respeito aos direitos humanos, que, tal como se entende hoje, se consolidaram no
Ocidente, sem que pareca que esta atitude seja um ato de imperialismo cultural? Eis
alguns dos dilemas que os direitos humanos enfrentam nos dias atuais argumentos
gue se pode sustentar a erradicacdo de uma pratica cultural que pareca violadora da
dignidade humana, buscando-se um caminho o dialogo intercultural para que a defesa
dos direitos humanos que sao universais, ou seja, pertencem a todos independente
de raga, religido, nacionalidade ou cultura em face de uma tradicdo n&o configure
imperialismo cultural. A hipdtese é a de que, tendo em vista que a cultura é uma
categoria dindmica, em constante processo de construcdo, e que as culturas se
relacionam e se misturam, praticas culturais que aviltem o ser humano, mitigando o
desenvolvimento de suas capacidades, merecem ser erradicadas — pelo dialogo
intercultural, nunca por imposicdo em nome dos direitos humanos. E incontestavel
gue nao se deve impor ao Outro nosso olhar, nossa perspectiva, nossa maneira de
ver. Isso ndo quer dizer, no entanto, que ndo se possa chegar a um consenso.
Vislumbra-se um caminho: o dialogo intercultural. O interculturalismo entende a
diversidade cultural como uma riqueza e tem a compreensao de que as culturas se
relacionam, influenciando umas as outras, pois as culturas, sobretudo no mundo
globalizado de hoje, aproximam-se, mesclam-se, tornam-se hibridas. A partir dai, e
considerando que as culturas séo dindmicas, estando entdo num permanente processo
de reconstrucédo, seja por circunstancias internas ou externas (justamente no contato
com outras culturas), parece possivel que diferentes culturas aprendam umas com as
outras na busca de valores comuns que levem ao respeito a dignidade humana sem
gue isso acarrete homogeneizagéo. Por outro lado, ja € hora de desvincular os direitos
humanos de sua procedéncia historica. Afinal, o fato de, no seu entendimento moderno,
terem se consolidado no Ocidente n&o significa que devam ser mantidos
necessariamente presos aos limites de sua origem. Quantos elementos de nossa
propria cultura se originaram em outras? Ademais, os valores-base dos direitos
humanos nao pertencem exclusivamente a nenhum sistema cultural. E os direitos
humanos tém se tornado mais e mais uma alternativa a possibilitar a coexisténcia
humana pacifica e sempre mais enriquecedora entre diferentes no mesmo mundo.
Como consequéncia disso, os direitos humanos séo cotidianamente violados. Conforme
dito anteriormente, esses direitos sdo assegurados em varios instrumentos juridicos e
conclamados em principios universais tanto na ordem nacional como no ordenamento
internacional. Contudo, o amplo respaldo documental ndo impede as constantes



violagbes dos direitos humanos em todo o mundo. Pensa-se, entdo, em formas de
possibilitar o respeito e a eficacia desses direitos humanos que deveriam, na pratica,
ser consagrados. Nessa perspectiva, surge a educagdo em direitos humanos como
um dos caminhos necessarios para a efetivacado dos direitos mais elementares e para
a construcao de uma sociedade mais justa e solidaria. Como se |é em Horta (2000) a
educacao em direitos humanos situa-se em uma perspectiva critica em relacéo ao
modelo neoliberal vigente e impele o desvendar da sua racionalidade, suas implica¢des
sociopoliticas e seus pressupostos éticos. A autora ressalta que promover processos
educacionais sem questionar o paradigma hegemonico vigente significa esquivar-se
da responsabilidade politica da educacédo em relacao ao presente e futuro. Com base
nessa Otica de educacao, deve-se propor uma ética que enfatize o publico, a
solidariedade e o bem comum. Compreender a educagao como algo isento, a parte
das relag¢des sociais significa romantizar a educacgéo. Se a politica é algo inerente as
relacdes sociais, ndo da para compreender a educacédo fora do contexto social.
Precisamos analisa-la como algo que é influenciado e que também influencia; como
determinada e determinante social. Portanto, ndo basta o[a] professor[a] se preocupar
em fazer bem o trabalho que faz, também é preciso que reflita sobre como o faz, sobre
as implicagbes e consequéncias do que faz. (MATTOS, 2008. p. 8-9). Aeducacgéo é um
direito internacionalmente reconhecido, conforme se |é no art. 13 do Pacto Internacional
dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais de 1966: Os Estados partes do presente
Pacto reconhecem o direito de toda pessoa a educacdo. Concordam em que a
educacao devera visar ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
sentido de sua dignidade e fortalecer o respeito pelos direitos humanos e liberdades
fundamentais. Concordam ainda em que a educacéo devera capacitar efetivamente
de uma sociedade livre, favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre
todas as nacgdes e entre todos 0s grupos étnicos ou religiosos e promover as atividades
das Nacbes Unidas em prol da manutencdo da paz. (ALVES, 1997, p. 79, grifos
nossos). Da citagdo acima se depreende a educacgao tanto como um direito em si
mesma como também um meio indispensavel para concretizacao de outros direitos.
Segundo Zenaide e Tosi (2004), no Brasil, ap6s a Constituicdo de 1988, o Estado
Democratico de Direito admite os direitos humanos como parte integrante do arcabougo
juridico e institucional, das politicas sociais e da cultura democratica, o que torna a
educacao em direitos humanos tema central integrante da politica de Estado. A
discussao sobre a necessidade de uma educacéo em direitos humanos nao é recente,
nem esta s6 no plano das ideias. O Programa Nacional de Direitos Humanos Il (PNDH
I), langado pelo governo federal em 2002 dedica uma parte a educagcado com propostas
para curto, médio e longo prazo, dentre eles o item 470: “Criar e fortalecer programas
para o respeito aos direitos humanos nas escolas de ensino fundamental e médio
através do sistema de temas transversais, assim como de uma disciplina sobre direitos
humanos.” (BRASIL, 2002). Em 2003, o Comité Nacional de Educag¢dao em Direitos
Humanos lancou o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH,



2003). Conforme se |é nesse documento tal educacdo esta direcionada para o
fortalecimento do respeito aos direitos humanos e liberdades fundamentais do ser
humano, dentre outros aspectos. Tal direcionamento do PNEDH (2003) baseia-se na
Declaragao Universal dos Direitos Humanos de 1948 e no Pacto Internacional dos
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais de 1966. A Lei 9394/96, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), reflete o propésito dos documentos
acima mencionado ao dispor sobre os principios e fins da educacgéo nacional afirmando
no artigo 2°, que a “[...] educacéo [...] inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. A
identidade da educacao em direitos humanos € um processo ainda em construcéo,
ndo havendo consenso entre autores e autoras sobre sua definicdo (SACAVINO,
2009). E, pelo fato do conteudo dos direitos humanos néo ser neutro deve-se atentar
para a polissemia. Tratou-se de uma primeira versao por meio da Criacdo do Comité
Nacional de Educacéao em Direitos Humanos (CNEDH), por meio da portaria n® 98/1993
da SEDH/PR. Em 2006, foi concluido o Plano com sua versao final. 24 de expressoes
que sao utilizadas de acordo com os interesses de determinados grupos sociais.
Especialmente nas dimensdes politico-ideologica e pedagdgica, convivem diferentes
concep¢oes, que vao do enfoque neoliberal, centralizado nos direitos individuais, civis
e politicos até o enfoque histdrico-critico de carater contra hegemonico, nos quais 0s
direitos humanos sdo uma referéncia no processo de constru¢cao de uma sociedade
diferente, justa, solidaria e democratica, tendo como fundamento a indivisibilidade e
interdependéncia das diferentes geracdes de direitos (SACAVINO, 2009). Essas
questdes serdo examinadas posteriormente. Assim, feita essas consideracoes, quais
relagcdes pode haver entre direitos humanos, democracia, cidadania e educacao? A
relacéo entre os direitos humanos e a democracia existe na medida em que esta é
entendida como o regime politico da soberania popular e do respeito aos direitos
humanos, o que pressupde seu reconhecimento, promog¢ao e protecéo. Tal democracia,
ao englobar os direitos civis, a participagdao politica direta, a garantia dos direitos
sociais, econémicos e culturais sem privilégios para todos os membros da sociedade,
cumpre as exigéncias da cidadania ativa. A educagéo escolar atua como um dos
caminhos de conscientizacao dos direitos e deveres pelas pessoas que possivelmente
terdo maior oportunidade de atuar e interferir no contexto social colaborando na
construcao de outra sociedade em que vigore os direitos humanos. Conforme se |€ em
Ruiz (2008, p. 225): “Trata-se de entender a escola como um ambiente conflituoso,
permeado constantemente por contradicbes no qual ocorrem, diuturnamente, ‘lutas
pedagoégicas’ que podem vir a somar-se com a luta socio-politica, em prol da
transformacao social”. Conforme pondera Konder (2004, p. 20) com base em Marx,
“[...] a atividade do[a] educador[a] tem seus limites, porém é atividade humana, é
praxis. E intervencdo subjetiva na dinamica pela qual a sociedade existe se
transformando. Contribui, portanto, em certa medida, para o fazer-se histéria”. Com a



democratizagéo de acesso a educacgéo escolar, as criangas passam longos anos de
suas vidas dentro de escolas e, durante esse periodo, pode-se promover processos
qgue favorecam o desenvolvimento critico da realidade social, ado¢ao das sementes da
real nocéo de cidadania, de respeito ao outro e do espirito coletivo como também pode
ocorrer a introjecao de valores de conformismo e aceitacdo do status quo do modelo
neoliberal de sociedade vigente. O Brasil esta no terceiro Plano Nacional de Direitos
Humanos (2009) — PNDH Ill. Nas ultimas trés décadas sob o ponto de vista da
legislagdo muito se tem anunciado os direitos humanos como requisito indispenséavel
a concretizacdo da democracia no pais. O Estado também tem colocado énfase na
educacédo formal como um dos meios de construcdo de uma cultura de direitos
humanos por meio da ratificacdo de varios pactos internacionais e elaboracdo de
varios planos nacionais visando dar subsidios aos governos estaduais e municipais na
elaboracéo e na execugao de seus proprios programas de direitos humanos. No artigo
O IMAGINARIO DE MILTON HATOUM: CAMPO DE POSSIBILIDADE PARA O
SABER HISTORICO E PARA O ENSINO DE HISTORIA, o autor Arcangelo da Silva
Ferreira nesse trabalho procura verificar e analisar a ideia de historia no pensamento
do escritor amazonense Milton Hatoum. Paralelo a isso, as possibilidades de sua
narrativa para o ensino de Histéria da Amazonia. o corpus de analise para esta
investigacdo é a novela Orfaos do Eldorado No artigo O PROGRAMA BRASIL
PROFISSIONALIZADO NAS PRODUCOES CIENTIFICAS PUBLICADAS NO
BANCO DE TESES E DISSERTA(;C)ES DA CAPES, os autores Suerda Maria
Nogueira do Nascimento José Moisés Nunes da Silva com o objetivo de identificar
as producdes cientificas que discutem essa politica de educacéo profissional pesquisas
promovidas acerca do Programa Brasil Profissionalizado. O artigop O PROGRAMA
JOVEM DE FUTURO DO INSTITUTO UNIBANCO EM ESCOLAS DO ENSINO
MEDIO DE BELEM DO PARA, dos autores Jhanielly Goncalves Barbosa, Terezinha
Fatima Andrade Monteiro dos Santos, procura analisar o Programa Ensino Médio
Inovador/Jovem de Futuro (ProEMI/JF) em escolas publicas do ensino médio de
Belém, em especial, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Presidente
Costa e Silva, cujo objetivo é analisar como se configura o Programa Ensino Médio
Inovador na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Presidente Costa e
Silva. O artigo O QUE SE TRABALHA SOBRE S| QUANDO SE ESTA A FILOSOFAR
NO ENSINO, PROFESSOR? o autor José Carlos Mendoncga, busca mostrar como a
atividade filoséfica, como pratica educativa, deve se caracterizar para que o sentido do
ensino ndo se restrinja ao trabalho que visa mover o ‘sujeito’ ao redor do discursivo
estritamente conceitual; mas, ao contrario, atrelado ao viver, ou a constituicdo de um
“discurso interno” do sujeito sobre si, sobre sua situagéo, com o objetivo da modificagéo
de si. No artigpo O TEMPO DA DADIVA: A ABERTURA DA RAZAO ETICO-
ESPIRITUAL NA INTERFACE DADIVA E EDUCA(;AO, os autores Ana Gregoéria de
Lira, Rodrigo Nicéas Carneiro Ledo, Tatiana Cristina dos Santos Araujo, Alexandre
Simao de Freitas, objetivou caracterizar o fendmeno da dadiva, suas contribuicées



para o campo educacional e elucidar o debate acerca das sutilezas que perpassam a
acao educacional. também interligar a dadiva a Educacao e refletir sobre a ética que
permeia a acao pedagogica movida pela dadiva. No artigo O TRABALHO DOCENTE
NA EDUCACAO INFANTIL: A ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO E O ESTAGIO
REMUNERADO, as autoras Maria Cristina Leandro de Paiva, Thayane Lopes Miranda,
Viviane Marina Andrade Silva, buscou —se discutir a organizacdo e o atendimento as
criancas na educacdo infantil, destacando as particulares subjacentes a esse
atendimento, na Rede Municipal de Ensino de Natal/RN. O artigo O TRABALHO E A
CONSTRUCAO DA CULTURA DOCENTE, a autora Roberta Ravaglio Gagno, procura
refletir sobre a construcao da cultura profissional do pedagogo, em especial no que
tange aos processos de trabalho, sua interferéncia nessa construcao, as condicoes e
politicas educacionais no Parana .No artigo, O TRABALHO EM EQUIPE E A
EXPLORACAO CAPITALISTA: REFLEXOES SOBRE AS INFLUENCIAS DO
TOYOTISMO NA EDUCA(;AO, os autores Valmir Pereira, José Candido Rodrigues
Neto, Maria Aparecida da Silva Bezerra, buscou investigar as repercussoes e influéncias
na educacao, especialmente sobre a formacao da mao de obra, as praticas escolares
e educacionais e o antagonismo de classes. No artigo AS CONCEPCOES
FILOSOFICAS E HISTORICAS SOBRE A FORMACAO HUMANA E A TEORIA DO
SER SOCIAL: UMA COMPARAGAO COM A CONCEPCAO MARXIANA os autores:
Eldernan dos Santos Dias, Roberto Lister Gomes Maia, apresentam um estudo sobre
mediacdes entre a formacao humana e suas possibilidades como pressuposto tedrico
e filosofico para o campo de conhecimento da Educacéo Fisica. No artigo AINCLUSAO
DE CRIANCAS E ADOLESCENTES COM DEFICIENCIA NO AMBITO ESCOLAR, os
autores Solange Aparecida de Souza Monteiro, Gabriella Rossetti Ferreira, Paulo
Rennes de Marcal Ribeiro discutir sobre os diretos das criangas e adolescentes com
deficiéncia no ambito escolar, trazendo a luz, a partir de uma revisao bibliografica. No
artigo AS CONTRIBUICOES DAS AULAS EXPERIMENTAIS NA CONSTRUCAO DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA NA EDUCACAO INFANTIL, os autores Gisele
Carvalho Lomeu, Fatima Aparecida da Silva locca, discorrem sobre as contribuicées
das aulas experimentais para o0 processo de ensino e aprendizagem de conceitos
cientificos basicos abordados no ensino de Ciéncias na Educacédo Infantil, de uma
escola do campo no Municipio de Terra Nova do Norte/MT. No artigo AS ESCOLAS
AMBULANTES NO TERRITORIO DO ACRE (1906-1930), os autores Mark Clark A
Carvalho, Luciana Ferreira de Lira, Mizraiam Lima Chaves, objetivo realizar um resgate
historico acerca do processo de implantacao e funcionamento das chamadas “escolas
ambulantes” no antigo Territério Federal do Acre na perspectiva de procurar evidenciar
qual o papel desempenhado por esse tipo de organizacdo escolar para as acoes
pioneiras de escolarizacao da populacéo do antigo territorio. No artigo AS NARRATIVAS
ORAIS E PRATICAS CULTURAIS EM NARRADORES DE JAVE, a autora Léa
Evangelista Persicano proporcionar uma reflexdo acerca de narrativas orais enquanto
uma pratica cultural que propicia uma ressignificacao do passado, com projecées no



presente e no futuro. No artigo AS POLITICAS DE FORMACAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL E DAS CLASSES DE ALFABETIZACAO
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CAMPO GRANDE — MS, a autora NOVAIS,
Pabliane Lemes Macena, com o objetivo, descobrir qual o papel da formacao de
professores na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS, se tem havido
continuidade nas politicas adotadas pela Secretaria Municipal de Educacao e,
ainda, se as acoes desenvolvidas nos dois cenarios aqui abordados (Educacao
Infantil e Classes de Alfabetizacao do Ensino Fundamental). No artigo
AUTOESTIMA E APRENDIZAGEM: REFLEXOES SOBRE UMA PRATICA
PEDAGOGICA INCLUSIVA, as autoras Carolina Barreiros de Lima, Janaina Moreira
Pacheco de Souza discute a importancia do planejamento pedagoégico voltado para
questdes relacionadas a autoestima e ao fracasso escolar. No artigo a AVALIAGAO
DA APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR: PRODUCAO, TENDENCIAS E
CONCEPCOES NA FORMACAO DE PROFESSORES, a autora COSTA, Simone
Freitas Pereira, realizou um balango de produg¢des sobre o tema supracitado sobre o
tema avaliacdo da aprendizagem, consultando teses, dissertacdes e artigos publicados
em periodicos cientificos no Brasil, contemplando o periodo de 1999 a 2008. No artigo
AVALIACOES EMMATEMATICA: O ERRO ENQUANTO FERRAMENTAPEDAGOGICA
NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, André Ricardo Lucas Vieira, o
artigo analisa a concepcao de erro em avaliacoes de matematica da Educacao
Basica, partindo das contribuicoes da pedagogia construtivista na perspectiva
de se considerar o erro como uma estratégia pedagégica de promocao da
aprendizagem. No artigo BREVES CONSIDERACOES ACERCA DOS DESAFIOS
DABASENACIONAL COMUM CURRICULARPARAAEFETIVACAODAEDUCACAO
PLENA, a autora Fabiana Aparecida Menegazzo Cordeiro, procurou demonstrar que
apesar do principal objetivo do movimento de criagcdo de uma Base Nacional Comum
Curricular ser a consolidacéo da educacao promotora da formacéo integral da pessoa
e, apesar do vasto conteudo legislativo, de fato, ndo se vé, na pratica, sintonia e
esforcos para a reestruturacao necessaria para a efetividade do ensino transformador.
No artigo CAMINHOS E DESCAMINHOS NAFORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO
FISICA: Um estudo sobre a formacao pelo PARFOR, os autores, Marnilde Silva de
Farias, Lana Cristina Barbosa de Melo, Joelma Carvalho Sales, Marcondes Baptista
do Régo,Maristela Bortolon de Matos, Busca por meio da abordagem a formacéo e o
processo de profissionalizacdo docente em Educacao Fisica, a partir das implicagdes
decorrentes do PARFOR (Plano Nacional de Formacao de Professores), como um
programa de formacdo emergencial e necessario para consolidacdo das metas
preconizadas pelo Plano Nacional de Educacgao e ainda em cumprimento as exigéncias
de formacéo previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo. No artigo, CAMINHOS
TRILHADOS: PESQUISAS SOBRE A DOCENCIA NA ACADEMIA DA FORCA
AEREA, Josélia Maria Costa Hernandez, Este artigo refere-se & descricéo da terceira
etapa de pesquisas sobre o0 processo de profissionalizacao do professor da Academia



da Forca Aérea (AFA) produzidas pelo grupo de estudos Processos Educacionais —
Propostasde Estudo (PEPE),vinculadoalinhade pesquisaformacaoe profissionalizagao
docente no ensino superior militar do Grupo de Estudos e Pesquisas em Assuntos de
Defesa (GEPAD) da AFA.. No artigo CICERO ARPINO CALDEIRA BRANT: PRIMEIRO
DIRETOR DO GRUPO ESCOLAR DE DIAMANTINA (1907-1909), os autores, Luan
Manoel Thomé e Flavio César Freitas Vieira, pesquisou sobre o primeiro diretor do
Grupo Escolar de Diamantina (GED) Cicero Arpino Caldeira Brant . No artigo Cidadania
e Territorio: Os Desafios Contemporaneos da Crise Ambiental no Espaco da
Cidadania, o autor, Bruno Rego, Pensada sempre nos limites territoriais de um espaco
nacional,anoc¢aoclassicade Estado-nacaotornou-se umconceito cujaoperacionalidade
foi fracturada em face das grandes tendéncias e desafios com o que o século XXI se
confronta, desafios esses cuja resolucdo tem de ser enfocada primordialmente num
plano global. No artigo CINEMA, DIVERSIDADE E EXTENSAO NA UNIVERSIDADE:
DIALOGO POSSIVEL, os autores Maristela Rosso Walker, Ademarcia Lopes de
Oliveira Costa, Cassia Peres Martins, Giovanna Marques Moreira Bertim,
Guilherme Aparecido de Carvalho, Maria Fatima Menegazzo Nicodem O trabalho
buscou desenvolver o projeto de extensdo “E papo de cinema! UTFPR —cinediversidade,
educacao e diversao”, na Universidade Tecnolégica Federal do Parana — Campus
Santa Helena. Objetivou favorecer o acesso a académicos, servidores da Universidade
e comunidade circunvizinha a producédo cinematografica de diferentes categorias e
géneros, que remetam a tematica da DIVERSIDADE social, racial, étnica, sexual,
cultural, educacional, a cultura africana, afrodescendente e indigena. No artigo
Coeducacao uma proposta para aulas de educacao fisica no ensino fundamental
as autoras, Raymara Fonseca dos Santos, Patricia dos Santos Trindade, Dainessa de
Souza Carneiro, Lucas Didgenes Leé&o, Gerleison Ribeiro Barros, o objetivo é investigar
se os professores de Educacéo Fisica adotam praticas pedagdgicas pertinentes as
questbes de género, por meio de aulas coeducativas. No artigo COMPLEXUS DA
MARE: O PROCESSO DE HOMOGENEIZACAO DA SOCIEDADE E DA EDUCACAO
aautora Aline de Carvalho Moura, o objetivo deste trabalho é fazer alguns apontamentos
sobre a relacédo entre a sociedade contemporanea e a educagado, a partir de uma
analise sobre os CIEPs do Complexo da Maré.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO.
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COMPLEXUS DA MARE: O PROCESSO DE
HOMOGENEIZACAO DA SOCIEDADE E DA

Aline de Carvalho Moura
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Rio de Janeiro — Rio de Janeiro

RESUMO: O titulo desse trabalho partiu de
uma questdo levantada por Gabriela Diker
(1997), em seu artigo A formacéo e a pratica
do professorado: passado, presente e futuro
da mudanga, que questionava: Como respeitar
as diferencas através de uma instituicao cuja
estrutura é profundamente homogeneizante?
Essa pergunta fez crescer o interesse em
discutir alguns pontos relacionados a maneira
como a educacdo se apresenta frente as
demandas do mundo atual. O objetivo deste
trabalho é fazer alguns apontamentos sobre
a relacdo entre a sociedade contemporanea e
a educacdo, a partir de uma analise sobre o0s
CIEPs do Complexo da Maré. Aqui, faz-se um
convite para pensar a situacdo da educacao
publica no pais, pautada sobre um carater,
essencialmente, politico, pois os problemas
de administracdo escolar ou de orientacao
técnico-pedagbgica séo apresentados como
consequéncia de uma ordem social que ndo se
interessa, de fato, pela realizagdo de uma obra
educacional consistente. A escola ndo pode
ser compreendida como uma instituicdo alheia
aos acontecimentos econdmico-socio-politicos,
ou seja, nao pode ficar restrita a apresentar
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EDUCACAO

situacbes abstratas que néao
criticamente, as interferéncias da sociedade

explorem,

na vida dos sujeitos dessa sociedade. Quando
falo de sociedade, ndo me dirijo a qualquer
questdes da
mais pontualmente,

sociedade, detenho-me as
sociedade capitalista,
sua relagdo com a educac¢do. Muitos s&o os
pontos a serem superados quando se trata de
compreender 0 tempo e 0 espago em que se
articulam as necessidades da sociedade frente
as mudancas dessas configuracées econdémico-
socio-politicas, e nesse cenario, cabe pensar e
discutir o papel da educacéo.
PALAVRAS-CHAVE: EDUCACAO;

SOCIEDADE CAPITALISTA; CIEP.

ABSTRACT: The title of this work came from a
question raised by Gabriela Diker (1997) in her
article Training and practice of teachers: past,
present and future of change, which asks: How
to respect differences through an institution
which structure is deeply homogenized? This
question has increased the interest in discussing
some points related to the way education is
presented according to the demands of our
currently world. The objective of this work is to
make some notes on the relationship between
contemporary society and education, from an
analysis of the CIEPs in Complexo da Mare.
Here, there is an invitation to think about the
state of public education in guided country on
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a character essentially political, because the problems of school administration or
technical and pedagogical guidance are presented because of a social order that does
not care about the realization of a consistent educational work. The school cannot be
understood as an alien institution to the economic and socio-political events, it cannot
be restricted to present abstract situations that do not explore critically the interference
of society in the life of the subjects of that society. When | speak of society, | do not
drive me to any kind of society, but the capitalist society, and, more punctually, its
relationship to education. There are many points to be overcame when it comes to
understanding the time and space to articulate that the front society needs to change
these economic and socio-political settings, and in this scenario, we should think and
discuss the role of education.

KEY WORDS: EDUCATION; CAPITALIST SOCIETY; CIEPS

INTRODUCAO

A escola ndao pode ser compreendida como uma instituicdo alheia aos
acontecimentos econémico-sécio-politicos, ou seja, ndo pode ficar restrita a apresentar
situacbes abstratas que ndo explorem, criticamente, as interferéncias da sociedade na
vida dos sujeitos dessa sociedade. Quando falo de sociedade, ndo me dirijo a qualquer
sociedade, detenho-me as questdes da sociedade capitalista, mais pontualmente sua
relacdo com a educacdo. Nao € possivel pensar uma educacéo de qualidade que
se volte apenas para as disciplinas ditas “escolares” e nao questione o mundo, as
desigualdades sociais, os projetos politicos existentes e a sociedade como um todo.

O titulo desse trabalho partiu de uma questao levantada por Gabriela Diker
(1997), em seu artigo A formagéo e a pratica do professorado: passado, presente e
futuro da mudancga, que questionava: Como respeitar as diferencas através de uma
instituicao cuja estrutura € profundamente homogeneizante? Essa pergunta fez crescer
o interesse em discutir alguns pontos relacionados a maneira como a educacéo se
apresenta frente as demandas do mundo atual. Segundo Tura (2008), no que cerne as
transformagcdes em nossa sociedade, estao presentes, nesse contexto, as redefinicoes
do papel do Estado, constituindo novos perfis institucionais do setor pablico. Ball (2004)
afirmou que a educacgao se tornou “um assunto de politicas regional e global e cada
vez mais um assunto de comércio internacional” (p. 1108).

Grandes mudancas cercaram e ainda cercam a sociedade, principalmente, no
que diz respeito as suas configuracées de ambito econdmico-soécio-politico. Muitos
S&0 0s pontos a serem superados quando se trata de compreender o tempo e 0 espaco
em que se articulam as necessidades da sociedade frente as mudangas dessas
configuracbes econdmico-socio-politicas.

O processo capitalista acaba por influenciar, tencionar, modificar, e muitas vezes,
recriar outros processos e outras formas de produgcédo com os quais tem contato,
determinando de forma moderada ou até radical a sociedade. Essas determinacdes
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implementadas, impostas ou até mesmo fixadas pelo capitalismo, exercem influéncias
com maior ou menor intensidade, dependendo do lugar no mundo com o qual se
defrontam, criando multiplas articulagbes para manter seus interesses como sistema.

A partir de uma reflexdo sobre a sociedade e a educacédo, faz-se necessario
pensar as politicas que direcionam a educagdao em prol dos interesses dessa
sociedade, e nesse sentido, Stephen Ball (1998) desenvolveu uma abordagem ciclica
de politicas para entender relacdes politicas dentro dos sistemas educacionais. Foram
identificados trés contextos: 1) o contexto de influéncia que opera diretamente e
indiretamente no centro produtor de politicas do Estado educador e nas escolas; 2) o
contexto da producao de textos de politicas dentro desse centro produtor de politicas;
e 3) as escolas como o contexto de praticas politicas influenciadas pelos dois outros
contextos.

As demandas da sociedade projetam-se sobre a educacéo afetando a forma
como essa educacgao se estabelece. Essa projecéo, apesar de ter um aspecto geral,
afeta singularmente cada instituicdo de uma forma distinta. Apesar de seu objetivo
ser o mesmo, as particularidades de cada Estado, de cada municipio, de cada regiao
e de cada escola, fazem com que as politicas cheguem de forma diferente e sejam
implementadas também diferentes.

A analise da sociedade contemporanea exige que esta seja feita a partir das
transformagdes constantes que a sociedade vem sofrendo e das necessidades e
demandas que essa sociedade define para as instituicbes que fazem parte do seu
sistema de producao e reproducao de valores, que, no caso desse trabalho, séo as
instituicbes educacionais, mais especificamente, os CIEPs do Complexo da Maré.

A educacdo, que poderia ser instrumento importante para mudancgas socio-
politico-econémicas apresenta-se, no sistema capitalista, como um instrumento de
apoio aos projetos da sociedade, construindo um consenso que favorece a perpetuacéao
do sistema dominante. Como afirma Mészaros (2005), nenhuma sociedade pode
perdurar sem seu proprio sistema de educacgao, uma vez que as sociedades existem e
desenvolvem-se por intermédio dos atos dos individuos que compdem as instituicoes
que Ihe dao corpo.

Considerando, entdo, que a sociedade capitalista organiza e reorganiza seus
sistemas socio-politico-econémicos e consequentemente suas instituicbes segundo
seus interesses, seu sistema educacional é organizado, também, seguindo algumas
condi¢cdes da sociedade, tais como situacdo politica e econémica dominante. Com
isso, a sociedade capitalista, seguindo seus parametros de controle, ndo permite
que a educacao, e consequentemente, suas instituicbes, caminhem para além das
necessidades do capital.

Este trabalho tem por objetivo fazer alguns apontamentos sobre a educagéo na
sociedade capitalista, no que diz respeito as estruturas homogeneizantes dentro das
instituicbes educacionais, pensando na educagao como uma pratica cuja organizacao
vai para além da preocupacdo com os conteudos, com o método e com a relagao
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professor-aluno, pensando o “desajuste entre 0 nosso trabalho e os novos objetivos
que devem ser cumpridos pela escola” (DIKER, 1997, p. 206).

Para atingir o objetivo deste trabalho, optou-se por um estudo bibliografico que
discutiu algumas questdes da sociedade e seus reflexos na educagdo, no intuito de
pensar 0 espaco escolar. Além disso, fez-se uma pesquisa de campo, através da
utilizacéo de questionarios e observagdes, com o objetivo de analisar as diferencas e
contradi¢cbes dentro de uma mesma comunidade.

Em relacdo ao universo de favelas do Rio de Janeiro, a comunidade que sediou
este estudo foi o0 Complexo da Maré, localizado no bairro Maré como foi instituido
em 1994. No local, existem 12 Escolas Publicas Municipais, sendo cinco CIEPs, sete
creches, além de escolas privadas de pequeno porte, voltadas para Educacao Infantil
e para o Ensino Fundamental. No que concerne o Ensino Médio, ha em toda a regiao,
incluindo bairros proximos, somente dois colégios publicos. Foram nestes cinco CIEPs
que a pesquisa se realizou.

Os CIEPs visitados foram: CIEP Operério Vicente Mariano, CIEP Elis Regina,
CIEP Hélio Smidt, CIEP Ministro Gustavo Capanema e CIEP Presidente Samora
Machel. Agora, apresentarei, mais pontualmente, alguns pontos desse trabalho,
tentando trazer alguns aspectos estruturais e organizacionais do Complexo da Maré.

11 COMPLEXUS DA MARE: UMA MARE DE HISTORIAS

A fim de compreender as relacdes tecidas entre a escola e a comunidade, ou
seja, entre os CIEPs e o Complexo da Maré, busco em Morin (2000) o conceito de
complexus, que significa o que foi tecido junto; coisas interdepentendes que apresentam
ligacéo entre si. A complexidade pressupde elementos distintos, mas inseparaveis na
construcdo de um todo. Ainda segundo o autor, a complexidade € a uniao entre a
multiplicidade e a unidade. Com base nesta afirmacao, penso que tanto o CIEP quanto
a Maré, se fundem em uma soO subjetividade, aonde véao sendo significados um pelo
outro. Para se entender esta relacéo, fui trazida a levantar documentos e trabalhos
gue abordam a historicidade do Complexo da Maré.

Em relagdo a comunidade, ela esta localizada na Zona da Leopoldina. O
Complexo da Maré contava, segundo dados do Censo Maré (2000), com cerca de
132 mil moradores, distribuidos entre 17 comunidades. Sua populagcao é formada por
maioria negra e nordestina, com baixa escolaridade. Pessoas que vieram a maior
parte, para o Rio de Janeiro em busca de melhores oportunidades de emprego.

As primeiras ocupacgdes populares na Maré datam da década de 1940, mais
precisamente no Morro do Timbau, porém, apenas no final da década de 1970,
pressionada por diversos setores da sociedade, a ditadura militar deu inicio ao
processo de urbanizagdo no Complexo da Maré. De acordo com dados do Instituto
Pereira Passos, estudo feito entre 28 favelas cariocas, o Complexo da Maré encontra-
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se na 112 posicédo no indice de Qualidade de Vida Urbana (CENSO, 2000).

COMUNIDADES E ANOS DE OCUPACAO TOTAL DE HABITANTES

PARQUE UNIAO 17.795

VILA PINHEIROS 15.485

PARQUE UNIAO 15.399

BAIXA DO SAPATEIRO (1947) 11.467

NOVA HOLANDA (1962) 11.295

VILA DO JOAO (1982) 10.651
RUBENS VAZ (1961) 7.996
MARCILIO DIAS (1948) 7.179
TIMBAU (1940) 6.031
CONJUNTO ESPERANCA (1982) 5.728
SALCA E MERENGUE (2000) 5.309
PRAIA DE RAMOS (1962) 4.794
CONJUNTO DOS PINHEIROS (1989) 4.767
NOVA MARE (1996) 3.142
ROQUETE PINTO (1955) 2.514
BENTO RIBEIRO DANTAS (1992) 2.199
MANDACARU 424

MARE TOTAL: 132. 176

Figura 1: Dados retirados do Censo Maré 2000. Estima-se hoje que a populagéo total dos
bairros esteja em torno de 150 mil moradores. Devido a falta de precisdo quanto ao ano de
ocupacgéo de algumas comunidades, algumas destas encontram-se sem este dado.

Suas 17 comunidades estéo distribuidas em pouco mais de 800 mil m? e formam
o chamado Complexo da Maré. O status de bairro Maré veio em 1994, sendo a 30°
Administracédo Regional responsavel por este complexo, abrangendo tanto os conjuntos
habitacionais quanto as areas de antigas favelas. Atualmente, a Maré é o maior
complexo de favelas do Rio de Janeiro e um dos espacos populares mais conhecidos
do pais. Infelizmente, a fama é consequéncia dos precarios indicadores sociais que
caracterizam a regido. Para ser um pouco mais exata quanto a sua localizagao, ela
fica junto a Baia de Guanabara, Avenida Brasil e principais vias de acesso a cidade,
ocupando uma presenca significativa no imaginario carioca.

A histéria da Maré comeca mesmo nos anos de 1940, com o desenvolvimento
industrial do Rio de Janeiro. Neste periodo, a cidade recebeu um grande numero de
migrantes nordestinos, em busca de trabalho. Neste periodo, a regido da Leopoldina
ja havia se transformado em nucleo industrial. No final da década de 40, ja havia
palafitas e alguns barracos de madeira sobre a lama e a agua, uma vez que esta
regiao era alagada. Os primeiros focos de povoacao foram onde hoje se localizam as
comunidades do Timbau, Baixa do Sapateiro e Parque Maré, onde tinha o Unico lugar
com de terra firme. Este cenario s6 comecou a mudar no inicio dos anos 80.

A construgcao da Avenida Brasil (concluida em 1946) foi determinante para a
ocupacao da area, que prosseguiu pela década de 1950, resultando na criagéo de
outras comunidades como Rubens Vaz e Parque Unido. J4 nos anos 60, um novo
fluxo de ocupacéao da Maré comecou. Durante o Governo Estadual de Carlos Lacerda




(1961-1965), foram realizadas obras de modernizagdo na Zona Sul da cidade com
a consequente erradicacéo de favelas e remocdo de sua populacdo para regides
distantes do municipio. Neste momento, esta populacéo foi removida para habitacoes
‘provisérias’ construidas na Maré. Com isso, surgia a comunidade de Nova Holanda.

O inicio dos anos 80 foi marcado pela primeira grande intervencédo do Governo
Federal na area: O Projeto Rio, que previa o aterro das regidbes alagadas e a
transferéncia dos moradores das palafitas para construcdes pré-fabricadas. Sao hoje
as comunidades da Vila do Jo&o, Vila do Pinheiro, Conjunto Pinheiro e Conjunto
Esperanca. Nos anos 80 e 90, foram construidas as habitacdes de Nova Maré e Bento
Ribeiro Dantas, para transferir moradores de areas de risco da cidade. Ja a pequena
comunidade inaugurada em 2000 pela prefeitura e batizada pelos moradores de Salsa
e Merengue é tida como uma extensao da Vila do Pinheiro.

Em meio a tantas transformacdes e diferengas, constituiu-se nesse Complexo
uma rede de diferentes identidades, onde em uma mesma comunidade, com inumeras
caracteristicas semelhantes, no que diz respeito as condicbes econdmico-socio-
politicas, as diferencas e diversidades, principalmente culturais, ndo podem ser
ignoradas, ou seja, a palavra homogeneidade ndo tem espaco nesse contexto.

ApOs apresentar alguns pontos sobre o Complexo da Maré, irei apontar alguns
aspectos sobre os CIEPs.

21 E O CIEP, QUAL SUA HISTORIA?

Os Centros Integrados de Educacédo Publica (CIEP) foram criados na década
de 1980, periodo de transicdo e de profundas transformac¢des que envolveram,
praticamente, quase todos os setores da vida institucional do Brasil. Nesta década,
percebeu-se uma enorme agitacdo, organizagcdo oOu reorganizacdo no campo
educacional em prol de um ensino publico de maior qualidade.

Nesse periodo de transigcéo politica por que passava o pais, os partidos politicos,
aliados a necessidade de resolver os graves problemas educacionais e envoltos
em uma concep¢do de que a educacgao seria 0 caminho para melhorar a situacao
geral do Brasil, fizeram da educagao a bandeira de seus programas. Foi exatamente
nos partidos politicos que educadores encontraram um veiculo de mudanca para a
Educacéao, implementando muitas propostas nos Estados de Sao Paulo, Minas Gerais,
Paranéa e Rio de Janeiro.

Grande parte dos projetos educacionais priorizava o prolongamento do tempo
diario da crianga na escola. Nesta concepcéo nasceu o CIEP - Centro de Educacgéao
Publica - originalmente implantado no Estado do Rio de Janeiro no governo estadual
de Leonel de Moura Brizola (PDT). Brizola, como era mais conhecido, assumiu em
1983, 0 governo estadual do Rio de Janeiro, elegendo a educagé&o como prioridade de
seu governo, juntamente com o seu vice, professor Darcy Ribeiro, que se incumbiu da
implantacéao dos CIEPs, na tentativa de fazer desses Centros uma marca de progresso
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e democratizagao.

O periodo entre 1983 a 1985 foi 0 momento de planejamento e construcao.
Professores e intelectuais discutiram as metas do PEE - Programa Especial de
Educacéo e juntamente com o inicio das obras dos CIEPs projetados pelo arquiteto
Oscar Niemeyer. A implantacao, propriamente dita, data de abril de 1985 a marco
de 1987, periodo que marcou a inauguracao de quase 150 CIEPs no Estado e no
Municipio do Rio de Janeiro (RIBEIRO, 1995). Leonel Brizola foi novamente eleito ao
governo estadual do Rio de Janeiro em 1991 retomando o projeto dos CIEPs, através
do 2° PEE, novamente sob a orientagdo de Darcy Ribeiro, concluindo e inaugurando
novos Centros Integrados que chegaram ao numero de 500 unidades espalhadas pelo
Estado (RIBEIRO, 1995). Os Centros ganhavam forca e cada vez mais legitimidade
frente a populacao.

A proposta de funcionamento dos CIEPs divulgava um atendimento ao aluno de
oito horas comportando cerca de 1000 alunos por unidade, e tinha como caracteristica
muito marcante, além do periodo em tempo integral, a arquitetura curiosamente
moderna de seus prédios desenvolvidos por Oscar Niemeyer.

O CIEP padrao possuia trés blocos. No principal, com trés andares, encontravam-
se as salas de aula, a cozinha, o refeitério e o centro médico, além das areas de
recreacao. No segundo bloco, o saléo polivalente, ficava o ginasio coberto com quadra,
arquibancada e vestiarios. No terceiro, ficava a biblioteca e, sobre ela, as moradias
para alunos-residentes. Ha prédios menores devido a dimensao dos terrenos, onde
foram construidos, neste caso, o CIEP compacto que é composto apenas pelo prédio
principal, ficando no terraco a quadra coberta, os vestiarios e a biblioteca. Importante
colocar que esses eram os CIEPs pensados, mas nem todos, apresentavam essa
estrutura que faziam do CIEP um simbolo (RIBEIRO,1986).

Originalmente, os CIEPs tinham a preocupacéao de serem instalados nas regides
mais carentes e nas chamadas favelas do Estado do Rio de Janeiro, mas também
foram implantados em regides que nao tinham as caracteristicas da pobreza que o
projeto pensava em um primeiro momento.

Ja em relacéo a proposta pedagdgica, o elo integrador das diferentes areas
do curriculo foi atribuido a lingua materna. De acordo com Ribeiro (1986), séao
sete os eixos norteadores desta proposta. Sao eles: a vontade politica, onde todos
os alunos devem ter igualdade de oportunidades e condicbes de aprendizagem; a
gestéo e decisao na (pela) Escola, que seria a democratizacao das relacdes de poder
dentro da escola com a composicao de uma direcao colegiada; a cultura, que seria
o conhecimento trabalhado pela escola, que pertence, quase que integralmente aos
setores dominantes da sociedade, sendo que as criancas de camadas populares
tém uma bagagem distante destes ensinamentos que reside, basicamente, nos
conhecimentos e habilidades construidos na luta pela sobrevivéncia; a especializacao
dos conteudos, vista como a discussao e ado¢ao de conteudos minimos para todos os
CIEPs; unificacao dos conteudos e métodos de ensino; interdisciplinaridade, vista aqui
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como o que se articula interdisciplinarmente, formas de se produzir o conhecimento e
a légica na construcdo do saber que se quer socializar, utilizando a lingua portuguesa
como o elo integrador; e por ultimo a avaliagdo, que é transformada em instrumento
para o aperfeicoamento continuo do trabalho pedagoégico (RIBEIRO, 1986).

Segundo Lima (1988), os CIEPs seriam voltados para as criancas das classes
populares, tentando atender suas necessidades e interesses. A filosofia dos CIEPs
propde a educacéo integral, como Unico processo de constru¢do de uma verdadeira
cidadania, buscando assim a transformacao social:

No cotidiano dos CIEPs n&o é mais possivel pensar em educagdo como um momento
pré-fixado na vida de cada pessoa: é necessario admiti-la como um processo
dindmico que acompanha os individuos por toda a vida, sendo impossivel concebé-
la dissociada de seu contexto cultural. Educacéo e cultura se interpenetram para
compor uma verdadeira simbiose: a cultura irriga e alimenta a educagao que, por
sua vez, € um excelente meio de transmisséo de cultura. (RIBEIRO, 1986, p. 25).

Foi sobre as bases apontadas acima, que os CIEPs se fundamentaram, trazendo
um pensamento de mudanga para a sociedade. Contudo, faz-se necessario uma
analise mesmo que breve sobre alguns aspectos dessa sociedade, mais propriamente
dita da sociedade e seus reflexos na educacéao, pois pensar hoje, em negar que 0s
processos educacionais e 0S processos sociais mais abrangentes de reproducao da
ordem do capital estdo intimamente ligados, seria no minimo um equivoco.

31 AEDUCACAO E A SOCIEDADE CAPITALISTA

Segundo Diker (1997), a organizacao dos sistemas educativos da sociedade esta
vinculada a garantia de integracdo de todos os cidadaos a economia capitalista de
mercado, ou seja, faz da educacao uma ferramenta para a formacao do trabalhador,
promovendo uma educacgao para o trabalho:

Oquequeremos destacaréaaplicacaodalégicaempresarialao ambito educacional,
isto é, considera a escola e 0s professores como instituicdes e empregados
envolvidos na producéo de bens e servigcos [...] apresenta problemas tanto politicos
quanto técnicos, vinculados com o desconhecimento da especificidade da ac&o
educativa (DIKER, 1997, p. 216).

Ainda segundo Diker, “o sistema educacional e a prética cotidiana das escolas
se modificam como produto da vontade daqueles que detém o poder, expressada em
leis, regulamentacdes e decretos” (1997, p. 226). Nesse sentido, deveriamos pensar
guem sao os atores sociais responsaveis pela elaboracdo dessas leis, decretos e
regulamentacoes. Nao se trata aqui de elaborar uma teoria da conspiragao, mas de
refletir sobre os interesses que predominam dentro da educacéo, seu viés politico e
seu carater social.

A forma como as instituicbes educacionais estdo organizadas € o resultado da
organizacado da sociedade em seu conjunto. Segundo Mészaros (2005), as relagbes
sociais de producéo reificada sob o capitalismo ndo se perpetuam automaticamente,
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uma vez que s6 o fazem porque os individuos interiorizam as pressdes externas,
adotando perspectivas gerais da sociedade. Neste contexto, o ideal educacional surge
como um simples meio para um fim maior, que seria a manutencao dos pressupostos
do capital, onde o homem torna-se apenas mais um individuo isolado no mundo
capitalista, egoista e seletivo. A educagao formal esta profundamente integrada na
totalidade dos processos sociais.

Em seu livro A teoria da alienagcdo em Marx, Mészaros (2006, p.275) faz a seguinte
colocacgéo: “A educacao tem duas fungdes principais numa sociedade capitalista: (1)
a producéo das qualificagcbes necessarias ao funcionamento da economia, e (2) a
formacao dos quadros e a elaboracéo dos métodos de controle politico”. Os processos
de reproducao da sociedade capitalista sdo muito fortes e presentes nas instituicoes
formais de educacgao.

Mészaros (2005) ao parafrasear uma epigrafe de José Marti, no que diz respeito
a educacao institucionalizada, nos diz que as solu¢des néo podem ser apenas formais,
elas devem ser essenciais, ou seja, as solu¢cdes devem partir do macro, do econémico,
para somente assim, atingir as esferas mais particulares da sociedade:

A educacao institucionalizada, especialmente nos Ultimos 150 anos, serviu
— no seu todo- ao propdsito de ndo so fornecer os conhecimentos € o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como também
gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes,
com se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da sociedade, seja
na forma “internalizada” (isto é, pelos individuos devidamente “educados” e
aceitos) ou através de uma dpminac;éo estrutural € uma submisséo hierarquica e
implacavelmente imposta. (MESZARQOS, 2005, p.35).

Fazendo uma analise sobre a questdo da reproducdo da sociedade pelas
instituicbes educacionais, entendo que toda sociedade necessita de um sistema
proprio de educacao, sistema esse que, de alguma forma, dentro de um consenso de
formulacdes, reproduz em escalas sempre ampliadas as atividades produtivas que
cercam o complexo sistema educacional da sociedade, que além destas formulacées
e reformulagdes, produz e reproduz valores nos quais os individuos ‘definem’ seus
préprios objetivos.

Segundo Claudius Ceccon et al (2002), nao ha como ignorar que as instituicdes
de ensino sdo “uma peca de uma engrenagem maior” (p. 80), pois sao partes
integrantes dessa sociedade, em que a regra de comportamento € definida com base
na orientacao de “cada um por si e salve-se quem puder” (p. 81). Ou seja, a educacéo
€ reprodutora da ideologia dominante, e dentro dos moldes de producao e reproducao
da sociedade, a educacéo € fundamental para a reproducado da ideologia dominante,
exercendo influéncia sobre os individuos desde os mais tenros anos do processo
educativo, estabelecendo e restabelecendo ano ap6s ano, o processo de alienagéao
que perdurard até a insercao e permanéncia no mercado de trabalho e por toda a
vida do individuo. Esse individuo passa toda sua vida internalizando valores mercantis
impostos pela sociedade capitalista:
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Quer os individuos participem ou ndo — por mais ou menos tempo, mas sempre em
um numero de anos bastante limitado — das instituicdes formais de educacao, eles
devem ser introduzidos a uma aceitacdo ativa (ou mais ou menos resignada) dos
principios reprodutivos orientadores dominantes da prépria sociedade, adequando
a sua posicdo na ordem social, e de acordo com as tarefas reprodutivas que lhes
foram atribufdas. [...] ao internalizar as onipresentes pressdes externas, eles devem
adotar as perspectivas globais da sociedade mercantilizada como inquestionaveis
limites individuais a suas aspiracées pessoais (MESZAROS, 2005, p. 44, 45).

Nao estamos, de maneira alguma, atribuindo a educacéo a responsabilidade
por todos os problemas do mundo, até porque, apesar de as instituicbes formais de
educacao serem parte importante do sistema de internalizac&o dos valores mercantis
regidos pelo capital, ela € apenas uma parte desse grande sistema que é o sistema
de producéao capitalista. O individuo que faz parte desse enorme e complexo sistema
esta constantemente em contato com os mais diferentes tipos de instituicdo além da
instituicdo escolar, como, por exemplo, as instituicdes religiosas, familiares, as de
cunho cultural, dentre outras.

Ainda de acordo com a analise de Mészéaros (2005), a educacao néo € a forca
ideologicamente primaria que consolida todo o sistema capitalista, nem tampouco é
capaz de, por si sO, fornecer uma explicacao sistematizada ou fornecer uma alternativa
para a situacéo imposta pelo poder do capital. O que é discutido aqui, € que, além da
reproducao, numa escala ampliada das atividades produtivas e dos valores mercantis,
o sistema educacional da sociedade capitalista, também & responsavel pela:

[...] producéo e reproducédo da estrutura de valores no interior da qual os individuos
definem seus proprios objetivos e fins especificos. As relacdes sociais de producao
reificadas sob o capitalismo néo se perpetuam automaticamente. Elas s6 o fazem
porque os individuos particulares interiorizam as pressdes externas: eles adotam as
perspectivas gerais da sociedade da mercadoria como 0s limites inquestionaveis
de suas préprias aspiracées. E com isso que os individuos contribuem para manter
uma concepcdo do mundo e para a manutencdo de uma forma especifica de
intercambio social, que corresponde aquela concepcdo de mundo (MESZAROS,
2006, p. 263- 264).

Podemos entender que a educagao como processo de interiorizacao de valores
para 0 mundo, significa o processo de interiorizacédo das condigdes de legitimidade
do sistema que explora o individuo como mercadoria. Com isso, através da aceitacao
das condicbes ditadas pelo capital e pela interiorizacdo dos valores instituidos pela
sociedade mercantilizada, podemos pensar nas inumeras relagdes que se estabelecem
entre a educacao e a sociedade e vice-versa.

Analisando, também, a questdo da mercantilizacéo Silvio Claudio Souza (2005)
afirma a orientacdo da sociedade capitalista no sentido da mercantilizacéo da educacgao
e dos individuos, onde através do discurso mercantil:

A compreensdo que o individuo passa a ter da sociedade é filtrada por meio
dos 6culos da ‘educacao mercantil’. Essa compreensao impede que o individuo

perceba a relagao individuo-sociedade como uma relacdo politica e econdomica
(SOUZA, 2005, p. 65, grifo do autor).

Nessa ordem econdmica, o individuo é tratado como uma mercadoria que possui
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os atributos e as possibilidades de quaisquer bens produzidos na sociedade. Souza
(2005) sugere, ainda, que essas dinédmicas de mercantilizacdo da vida, do individuo
e de transmisséo dos valores e padrdes capitalistas afetam diretamente a educacgéo.
Nesse sentido, Milton Santos (2007) afirma que a ordem capitalista torna a pratica
educativa uma pratica que ajuda a ampliar a desigualdade social, a preparar para o
exercicio de uma profisséo, a educar para o0 consumo:
[...] a educacéao feita mercadoria reproduz e amplia as desigualdades, sem extirpar
as mazelas da ignorancia. Educacao apenas para a producao setorial, educagcéao
apenas profissional, educacao apenas consumista, cria, afinal, gente deseducada
para vida (p. 154).

No que tange as interferéncias e influéncias que acontecem entre a sociedade
e a educacao, seria equivocado pensar em uma modificacdo ou organizacao interna
das estruturas educacionais sem uma analise um pouco mais abrangente que reflita a
sociedade capitalista como um todo, ou seja, suas relagdes sbdcio-politico-econbmicas.
Uma reformulacdo significativa da educagéo seria praticamente inviavel, sem uma
correspondente transformacao do quadro social no qual as praticas educativas devem
cumprir suas fungoes.

ApGs considerar a educacédo e as instituicbes educacionais de maneira geral,
iremos nos deter apenas em uma instituicdo com o intuito de problematizar a forma de
funcionalidade dos CIEPs e a maneira como as questdes proprias da educagao como
curriculo, teoria e pratica educativa sdo abordadas nesse espaco.

Assim como foi feito no primeiro momento do texto, onde partimos de uma
discussdo macro sobre a sociedade capitalista de maneira geral, para uma discussao
do micro, onde foram observados alguns aspectos sobre o Complexo da Maré e
os CIEPS, tentarei fazer agora uma colocacéo breve sobre a relacdo educacédo e
interesses capitalistas nesse contexto, mas especificamente no que diz respeito aos
CIEPs.

O diagnostico contido no Livro dos CIEPS, de Darcy Ribeiro (1986), sobre a
situacdo da educacao publica no pais pauta-se sobre um carater essencialmente
politico, pois os problemas de administracdo escolar ou de orientacdo técnico-
pedagogica sdo apresentados como consequéncia de uma ordem social que nao se
interessa de fato pela realizacdo de uma obra educacional consistente.

Descartando interpretagcdes que poderiam chegar a desculpar o desastre dentro
do processo educacional como sendo o0 preco necessario pago pela expanséao, a analise
de Darcy Ribeiro apela para causas mais longinquas e profundas que se encontrariam
na propria formacgéo histérica do Brasil enquanto nagéo, ou seja, no modelo colonial
escravista (RIBEIRO, 1986). Toda a sociedade brasileira estaria, ainda hoje, marcada
pela experiéncia da escravidao.

O Brasil construiu escolas, pois n&do havia como nao fazé-lo, uma vez que a
Republica, o liberalismo, e, ap6s 1930, os ideais de desenvolvimento nacional
autébnomo, assim o exigiam. Entretanto:
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[...] n&o houve até hoje o desejo de que 0 Nosso povo se educasse, se alfabetizasse,
pois educacéo implica em dividir, em reconhecer o outro, em ouvir e ser ouvido, em
aceitar e em respeitar opinides diferentes das nossas, em partilhar com todos o que
é direito de todos (RIBEIRO, 1986, p. 62).

A escola que resultou dessa ambiguidade €, ainda segundo o autor, elitista
e estruturada mais para expulsar do que para absorver as criangcas das classes
populares, na medida em que as trata como se fossem iguais as oriundas dos setores
privilegiados. O grande desafio, hoje, seria 0 rompimento com essa atitude falsa e
desonesta da escola publica brasileira e a sua reestruturacdo em fungcdo do mundo
real, do mundo que preconiza o trabalho, 0 mercado, as competéncias e habilidades,
ou seja, o capital.

As demandas das transformacbes da sociedade fazem com que a educacéo
torne-se cada vez mais um aparelho de reproducdo que traz consigo o mito de que o
mundo esta para todos, ao alcance das maos. A educacéo é apresentada como capaz
de homogeneizar o planeta quando, na verdade, as diferencas sdo aprofundadas.
Dentro dessa ideia de homogeneizacao, é constitutiva da sociedade a forma como a
informacao é oferecida ao povo, em virtude dos discursos unicos do mundo, informacéao
manipulada que expressam a ideologia dominante, e a emergéncia do capital como
motor da vida.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Termino esse trabalho sem respostas em relagao ao caminho que a educacéao
tem pela frente, tanto com relacéo ao seu papel reprodutor, quanto com relagdo a sua
submissao aos valores mercantis que sustentam a sociedade. Na verdade, terminarei
com algumas perguntas. Sera que a educacao continuara atrelada aos processos
sociais de maneira acritica e abstrata? Como deveria agir o poder publico frente as
demandas da educacéo atual? Quais politicas publicas deveriam ser implementadas
para uma educacao verdadeiramente critica? E para fechar esse ciclo de perguntas,
utilizo novamente um questionamento de Gabriela Diker, ja utilizado, no inicio desse
trabalho. Como respeitar as diferencas através de uma instituicdo cuja estrutura é
profundamente homogeneizante? E ainda acrescento: como respeitar as instituicoes
escolares frente as manobras de interesse das politicas publicas?
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