




 
Editora chefe  

Profª Drª Antonella Carvalho de Oliveira 

Editora executiva 

Natalia Oliveira 

Assistente editorial 

Flávia Roberta Barão 

Bibliotecária 

Janaina Ramos 

Projeto gráfico  

Bruno Oliveira 

Camila Alves de Cremo  

Daphynny Pamplona 

Gabriel Motomu Teshima 

Luiza Alves Batista 

Natália Sandrini de Azevedo 

Imagens da capa 

iStock 

Edição de arte  

Luiza Alves Batista 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2022 by Atena Editora 

Copyright © Atena Editora 

Copyright do texto © 2022 Os autores 

Copyright da edição © 2022 Atena Editora 

Direitos para esta edição cedidos à Atena 

Editora pelos autores. 

Open access publication by Atena Editora 

 

 

Todo o conteúdo deste livro está licenciado sob uma Licença de Atribuição 

Creative Commons. Atribuição-Não-Comercial-NãoDerivativos 4.0 

Internacional (CC BY-NC-ND 4.0). 
 

 

 

O conteúdo dos artigos e seus dados em sua forma, correção e confiabilidade são de responsabilidade 

exclusiva dos autores, inclusive não representam necessariamente a posição oficial da Atena Editora. 

Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuídos créditos aos autores, 

mas sem a possibilidade de alterá-la de nenhuma forma ou utilizá-la para fins comerciais.  

 

Todos os manuscritos foram previamente submetidos à avaliação cega pelos pares, membros do 

Conselho Editorial desta Editora, tendo sido aprovados para a publicação com base em critérios de 

neutralidade e imparcialidade acadêmica. 

 

A Atena Editora é comprometida em garantir a integridade editorial em todas as etapas do processo 

de publicação, evitando plágio, dados ou resultados fraudulentos e impedindo que interesses 

financeiros comprometam os padrões éticos da publicação. Situações suspeitas de má conduta 

científica serão investigadas sob o mais alto padrão de rigor acadêmico e ético. 

 

Conselho Editorial 

Ciências Humanas e Sociais Aplicadas 

Prof. Dr. Adilson Tadeu Basquerote Silva – Universidade para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajaí 

Prof. Dr. Alexandre de Freitas Carneiro – Universidade Federal de Rondônia 

Prof. Dr. Alexandre Jose Schumacher – Instituto Federal de Educação, Ciência e Tecnologia do Paraná 

Prof. Dr. Américo Junior Nunes da Silva – Universidade do Estado da Bahia 

Profª Drª Ana Maria Aguiar Frias – Universidade de Évora 

 

https://www.edocbrasil.com.br/
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4359535T4&tokenCaptchar=03AGdBq27khgBFrJzh16qVhiMpKMfC1eWbkOJUAujLNUoriYLNmERo4rPRuiY2Stpyzemt8cz6sFmvtlecWftNLFxnSOedpDsJs-aVaWlu5VPRDdWFajEic14nM8l9v_fl2-NZ7hwLGLzQrIkDESqvcvOrp68W7sAhSWRNCzRgUnzR5rVoxqBRswHtgnH8AgLkmAmh9gjxisnNSdGQF_puAKK3r19KBOaS-eepj7FhdctvV5a1UHWpMFD0-otdGJun2MjqzZCWT0PDGVVTdA3iuX7EKaj8n4MkPv3ldyBei3t0MXFpUCZ-QOHxWJKLea6o-wHKD54-9Lp6NrhIKNkKZZ1QNcMBInR-RC2Mu3EEtcBK5kMVYHethXdobMK2ZR8aYe517Qvc1jIJJ9cVl8SbeBTXX9oYUcM_oq-GXdgae2FAE78ElmhkFcA
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4774071A5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4444126Y9
https://orcid.org/0000-0002-9038-8576


 
Profª Drª Andréa Cristina Marques de Araújo – Universidade Fernando Pessoa 

Prof. Dr. Antonio Carlos da Silva – Universidade Católica do Salvador 

Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson – Universidade Tecnológica Federal do Paraná 

Prof. Dr. Antonio Gasparetto Júnior – Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais 

Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho – Universidade de Brasília 

Prof. Dr. Arnaldo Oliveira Souza Júnior – Universidade Federal do Piauí 

Prof. Dr. Carlos Antonio de Souza Moraes – Universidade Federal Fluminense 

Prof. Dr. Crisóstomo Lima do Nascimento – Universidade Federal Fluminense 

Profª Drª Cristina Gaio – Universidade de Lisboa 

Prof. Dr. Daniel Richard Sant’Ana – Universidade de Brasília 

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira – Universidade Federal de Rondônia 

Profª Drª Dilma Antunes Silva – Universidade Federal de São Paulo 

Prof. Dr. Edvaldo Antunes de Farias – Universidade Estácio de Sá 

Prof. Dr. Elson Ferreira Costa – Universidade do Estado do Pará 

Prof. Dr. Eloi Martins Senhora – Universidade Federal de Roraima 

Prof. Dr. Gustavo Henrique Cepolini Ferreira – Universidade Estadual de Montes Claros 

Prof. Dr. Humberto Costa – Universidade Federal do Paraná 

Profª Drª Ivone Goulart Lopes – Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice 

Prof. Dr. Jadilson Marinho da Silva – Secretaria de Educação de Pernambuco 

Prof. Dr. Jadson Correia de Oliveira – Universidade Católica do Salvador 

Prof. Dr. José Luis Montesillo-Cedillo – Universidad Autónoma del Estado de México 

Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior – Universidade Federal Fluminense 

Prof. Dr. Kárpio Márcio de Siqueira – Universidade do Estado da Bahia 

Profª Drª Keyla Christina Almeida Portela – Instituto Federal do Paraná 

Profª Drª Lina Maria Gonçalves – Universidade Federal do Tocantins 

Profª Drª Lucicleia Barreto Queiroz – Universidade Federal do Acre 

Prof. Dr. Luis Ricardo Fernandes da Costa – Universidade Estadual de Montes Claros 

Prof. Dr. Lucio Marques Vieira Souza – Universidade do Estado de Minas Gerais 

Profª Drª Natiéli Piovesan – Instituto Federal do Rio Grande do Norte 

Profª Drª Marianne Sousa Barbosa – Universidade Federal de Campina Grande 

Prof. Dr. Marcelo Pereira da Silva – Pontifícia Universidade Católica de Campinas 

Profª Drª Maria Luzia da Silva Santana – Universidade Federal de Mato Grosso do Sul 

Prof. Dr. Miguel Rodrigues Netto – Universidade do Estado de Mato Grosso 

Prof. Dr. Pedro Henrique Máximo Pereira – Universidade Estadual de Goiás 

Prof. Dr. Pablo Ricardo de Lima Falcão – Universidade de Pernambuco 

Profª Drª Paola Andressa Scortegagna – Universidade Estadual de Ponta Grossa  

Profª Drª Rita de Cássia da Silva Oliveira – Universidade Estadual de Ponta Grossa 

Prof. Dr. Rui Maia Diamantino – Universidade Salvador 

Prof. Dr. Saulo Cerqueira de Aguiar Soares – Universidade Federal do Piauí 

Prof. Dr. Urandi João Rodrigues Junior – Universidade Federal do Oeste do Pará 

Profª Drª Vanessa Bordin Viera – Universidade Federal de Campina Grande 

Profª Drª Vanessa Ribeiro Simon Cavalcanti – Universidade Católica do Salvador 

Prof. Dr. William Cleber Domingues Silva – Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro 

Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme – Universidade Federal do Tocantins 
 

  

http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4734644D8
http://lattes.cnpq.br/2735855153608701
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771171H3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4242128Y5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4168013D9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4758163P1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K2187326U4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4537717Y7&tokenCaptchar=03AGdBq25B4lxTE6dxhpWHIqxGO4pzzZPgu_iV_QeN8f-tMTk8_sLDOB3PD_mtdQto3H5C2R2ZsmxnQtfmP66wxlIUt_CzTJNotB4Nr2WeA_ZeswgWraa8MbkAaZzV6d4gzkjqhc5hYQ_M-PfSdSI7td93FvBg2bA_iQABLK3i0vQ0yQRv1A1eB6SAfJCCqLkJYK596wJItTTqwwkcjAoFPtAsP-pVLiuGf7SJ_ujWrq_i7e1ac86qNNWa4t2uz65kb3UGFiVXXHrO-FYdcycEtCopnwy24k_7y06U-vF-n-8PZQEl3SDM3ejydvF0fyiSGRsDtN1eSkV6vWnGCu7u4Mc0gY3WMCxo6n9h6ArYBnNV6Cm64GaRIFb2IozQuQEayUcf2hIrTNuNZNcI3xXna_NbCwxnM8FL3w
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?metodo=apresentar&id=K4236503T6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4442899D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4442899D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4779936A0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4279858T4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4764629P0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4137698A3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4777360H4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4257759E9
http://orcid.org/0000-0001-9605-8001
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4705446A5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4131916A6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4537843A7&tokenCaptchar=03AGdBq248607a1e8upHTSqtZn9vDk5sIkGvD13WO03BaEkKlFU3xCtWCV_c1t7nnirIqj2_WcDppfP18gkJi24XGtJCxR1FrOcnywJda7nMcbwZ-f6RGJaoQXqnoizsoHgv4kHUEmbZY_I-VOqgo-8AxytivSRr6ZOVFisD2lTXadTY4CRakHAZp3kMFpqac8h1PclhfAAw_MJ8-Qd4xKHggZ_80Bmi1t31DXBjrznSMPsxlD5K1hdoeFrZxpiVWP14HX6Ni2jdz8REHQp2ey62Q4q02OZ2jSGaRgn94q5xdG2UgJIw911R6DVVbL_ME_fv0so0KHQM8-kxo8Vse3raZ4XGGKPnszAzhvAiKxlzjera2wZguHqhsKciJyYuJQ2OdVueboGYJnlXa8Vcb2TGwg1C72FqihtetJxPpCtdlO6mGnie3_EE7P5J_AzmwlcsBWpGL1MhrDBRKI3NWtsTbopEg0ncgV5A
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771879P6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4767193P0&tokenCaptchar=03AGdBq27HZjiyVhoStPS1ybPAgZ0XMQRJzCYTp8zr9HFg03dJIoKFtxOvlMRTd2EYlFzisNORV91eLb57dWNYCKK_ppkslssJa_tESGi6arGnw4gM7CcMn501aNtV4InKPYB3XuQMbycogeMKao_BF9nzw4zNo78YEb4BDYTGs0AvEdbC9p0iARTKciIcb4LPT8DorT0ubM4yEXqPKJ6tng4HTK4h5z6OLHuvuFQrfg7zJrHuCq5e8FsQC3sMf1wtVqpQZ2V78oDnUNFC9DFQ4vTEkhGsSMms4eEz_io0V2ws-ulXzP_l7STy2ZKgOK639c2tYvxkSlX_-t0ChSram6rrDPkf4Wu4SWG_nHPIf-eQGqm47kwJuXoPWlmt0oEFpMSrFiCt0tjS6tazf3OckYj-gi1Pi3BOr-r7r67ZAkHYUlytNQhzPz5sRi4_vW_-iWpUllU4qJ2oThohRZGt3hZOPzgiASPRTQ
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4416387H0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4219049D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4465502U4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4235887A8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4437388Z1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4252176Y6&tokenCaptchar=03AGdBq26r9EVjWZW6sbYV6Q3XWGEB7epb3WfkzfKlDLCL6nuSImCrTbZxxdXfH115SzT25I_DhCpgpShBG_bHFXb9avzWk6MqPQ5Zp852OEiXNYhpLA-1o7WMKEodPM974saRwubwT3ShtpI7TEUL1yL5gyWfjv-J8D0MVaZgolDHwnfde1QFLtnFBrSV7U3TMOlJjjTwlkIFKDPDdU5xFyNuqv7dgkF7UxyXUdDvkxvbam3pRrYvbqx_9n6fnJX2_cfH-uWR2fMeVyV82I9DjqHSG7u0oUFyl5bANzJZo2QGC73qpepr9YPym9hEA6ZkyAdzW0KaEju5BJNlFoIaVJkRrvcw_NNcXhQ9bnlrNJoyfwprUxxX9sxpxDuekPRDL7SREOqoujeurRQ7LYg7MiVFrMwFKPFpsudAav9n63JnabvRFbkuxokGOVhW6hIZ6GrqDjdtJArpWI8QYKDGLgBsWmONrszfNw
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do;jsessionid=7B86802A4FD91C48EAD97DF2100B7D60.buscatextual_0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4759649A2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4745890T7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/busca.do?metodo=forwardPaginaResultados&registros=10;10&query=%28%2Bidx_nme_pessoa%3A%28rita%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28de%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28cassia%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28da%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28silva%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28oliveira%29++%2Bidx_nacionalidade%3Ae%29+or+%28%2Bidx_nme_pessoa%3A%28rita%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28de%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28cassia%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28da%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28silva%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28oliveira%29++%2Bidx_nacionalidade%3Ab%29&analise=cv&tipoOrdenacao=null&paginaOrigem=index.do&mostrarScore=false&mostrarBandeira=true&modoIndAdhoc=null
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4203383D8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4277797H6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4462393U9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4273971U7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4792160H3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4758278P9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4717019T5


 
A educação enquanto fenômeno social: avanços, limites e contradições 5 

 

 

 

 

 

 

 
Diagramação:  

Correção:  

Indexação: 

Revisão: 

Organizadores: 

 

Camila Alves de Cremo 

Yaiddy Paola Martinez 

Amanda Kelly da Costa Veiga 

Os autores 

Américo Junior Nunes da Silva 

Ariana Batista da Silva 

 

 

 

Dados Internacionais de Catalogação na Publicação (CIP) 

E24 A educação enquanto fenômeno social: avanços, limites e 

contradições 5 / Organizadores Américo Junior Nunes 

da Silva, Ariana Batista da Silva. – Ponta Grossa - PR: 

Atena, 2022. 
  

 Formato: PDF 

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader 

Modo de acesso: World Wide Web 

Inclui bibliografia 

ISBN 978-65-258-0157-5 

         DOI: https://doi.org/10.22533/at.ed.575222604 

  

1. Educação. I. Silva, Américo Junior Nunes da 

(Organizador). II. Silva, Ariana Batista da (Organizadora). III. 

Título.  
CDD 370 

Elaborado por Bibliotecária Janaina Ramos – CRB-8/9166 

 

 

 

 

Atena Editora 

Ponta Grossa – Paraná – Brasil 

Telefone: +55 (42) 3323-5493 

www.atenaeditora.com.br 

contato@atenaeditora.com.br 

  

http://www.atenaeditora.com.br/


 
DECLARAÇÃO DOS AUTORES 

 

Os autores desta obra: 1. Atestam não possuir qualquer interesse comercial que constitua um conflito 

de interesses em relação ao artigo científico publicado; 2. Declaram que participaram ativamente da 

construção dos respectivos manuscritos, preferencialmente na: a) Concepção do estudo, e/ou 

aquisição de dados, e/ou análise e interpretação de dados; b) Elaboração do artigo ou revisão com 

vistas a tornar o material intelectualmente relevante; c) Aprovação final do manuscrito para 

submissão.; 3. Certificam que os artigos científicos publicados estão completamente isentos de dados 

e/ou resultados fraudulentos; 4. Confirmam a citação e a referência correta de todos os dados e de 

interpretações de dados de outras pesquisas; 5. Reconhecem terem informado todas as fontes de 

financiamento recebidas para a consecução da pesquisa; 6. Autorizam a edição da obra, que incluem 

os registros de ficha catalográfica, ISBN, DOI e demais indexadores, projeto visual e criação de capa, 

diagramação de miolo, assim como lançamento e divulgação da mesma conforme critérios da Atena 

Editora. 

 

 

 

 

  



 
DECLARAÇÃO DA EDITORA 

 

A Atena Editora declara, para os devidos fins de direito, que: 1. A presente publicação constitui apenas 

transferência temporária dos direitos autorais, direito sobre a publicação, inclusive não constitui 

responsabilidade solidária na criação dos manuscritos publicados, nos termos previstos na Lei sobre 

direitos autorais (Lei 9610/98), no art. 184 do Código penal e no art. 927 do Código Civil; 2. Autoriza 

e incentiva os autores a assinarem contratos com repositórios institucionais, com fins exclusivos de 

divulgação da obra, desde que com o devido reconhecimento de autoria e edição e sem qualquer 

finalidade comercial; 3. Todos os e-book são open access, desta forma não os comercializa em seu 

site, sites parceiros, plataformas de e-commerce, ou qualquer outro meio virtual ou físico, portanto, 

está isenta de repasses de direitos autorais aos autores; 4. Todos os membros do conselho editorial 

são doutores e vinculados a instituições de ensino superior públicas, conforme recomendação da 

CAPES para obtenção do Qualis livro; 5. Não cede, comercializa ou autoriza a utilização dos nomes e 

e-mails dos autores, bem como nenhum outro dado dos mesmos, para qualquer finalidade que não o 

escopo da divulgação desta obra. 

 



APRESENTAÇÃO

Neste livro, intitulado de “Educação enquanto Fenômeno Social: avanços, limites 
e contradições”, reúnem-se estudos dos mais diversos campos do conhecimento, que se 
complementam e articulam, constituindo-se enquanto discussões que buscam respostas e 
ampliado olhar acerca dos diversos problemas que circundam o processo educacional na 
contemporaneidade, ainda em um cenário de desafios demandados pela Pandemia.  

Sabemos que o período pandêmico, como asseverou Cara (2020), escancarou 
e asseverou desigualdades. Nesse movimento de retomada do processo de ensino e 
aprendizagem presencial, pelas redes de ensino, o papel de “agente social” desempenhado 
ao longo do tempo pela Educação passa a ser primordial para o entendimento e 
enfrentamentos dessa nova realidade, vivenciada na atualidade. Dessa forma, não se pode 
resumir a função da Educação apenas a transmissão dos “conhecimentos estruturados 
e acumulados no tempo”. Para além do “ler e escrever, interpretar, contar e ter noção 
de grandeza” é papel desta, assim como, da escola, enquanto instituição, atentar-se as 
inquietudes e desafios postos a sociedade, mediante as incontáveis mudanças sociais e 
culturais (GATTI, 2016, p. 37).

Diante disso, a Educação se consolida como parte importante das sociedades, ao 
tempo que o “ato de ensinar”, constitui-se num processo de contínuo aperfeiçoamento 
e transformações, além de ser espaço de resistência, de um contínuo movimento de 
indignação e esperançar, como sinalizou Freire (2018). No atual contexto educacional, a 
Educação assume esse lugar “central”, ao transformar-se na mais importante ferramenta 
para a formação crítica e humana das pessoas, como lugar real de possibilidade de 
transformação da sociedade. 

Destarte, os artigos que compõem essa obra são oriundos das vivências dos 
autores(as), estudantes, professores(as), pesquisadores(as), especialistas, mestres(as) 
e/ou doutores(as), e que ao longo de suas práticas pedagógicas, num olhar atento para 
as problemáticas observadas no contexto educacional, buscam apontar caminhos, 
possibilidades e/ou soluções para esses entraves. Partindo do aqui exposto, desejamos a 
todos e a todas uma boa, provocativa e lúdica leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
Ariana Batista da Silva
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REPRESENTAÇÕES ACERCA DAS DINÂMICAS 
EDUCATIVAS, CULTURAIS E TRADICIONAIS COM 

CRIANÇAS E JOVENS: UM ESTUDO DE CASO  

Paulo César Bulhões
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RESUMO: As dinâmicas educativas, culturais 
e tradicionais, integradas em valências de 
CATL (Centros de Atividades de Tempos 
Livres), procuram desenvolver um conjunto 
de competências e de aprendizagens 
essenciais, promovendo uma missão educativa 
e sociocultural, num ambiente de liberdade, 
expressividade e com potencial pedagógico. 
No âmbito de tais atividades de recreação, 
há a valorização da socialização, com vista à 
transmissão cultural e à aprendizagem coletiva 
(herança cultural). Na sociedade contemporânea 
as instituições educativas e sociais deverão 
responder às preocupações das famílias e das 
próprias crianças, potenciando a diferenciação 
cultural, no sentido de haver um serviço de 
equidade, de educação para todos e de igualdade 
de oportunidades. A presente investigação 
pretende, assim, compreender as representações 
dos profissionais, encarregados de educação e 
ex-educandos acerca das dinâmicas educativas, 

culturais e tradicionais, com crianças e jovens, 
no âmbito de seis CATL, numa determinada 
IPSS (Instituição Particular de Solidariedade 
Social). O estudo de caso possui uma natureza 
qualitativa, etnográfica e transversal-exploratória. 
As técnicas utilizadas para a recolha de 
dados foram as entrevistas semiestruturadas 
(individuais e coletivas – Focus Group), com a 
amostra de seis profissionais de educação, seis 
encarregados de educação e dois ex-educandos. 
Para o tratamento de dados fez-se a análise de 
conteúdo. Os resultados obtidos: i) desenvolver 
competências de: participação, aprendizagem, 
criatividade; ii) contextualizar historicamente as 
atividades e acontecimentos culturais; iii) preparar 
para a vida cívica, comunitária e profissional; iv) 
possibilitar a relação interageracional - potencia 
valores e atitudes; v) preservar o património 
cultural e identidade sócio local. Concluímos 
com o estudo que as dinâmicas educativas, 
culturais e tradicionais na infância possibilitam 
o conhecimento e a aprendizagem da história e 
contextualização cultural, a preparação para a 
vida futura, adotando comportamentos cívicos 
e responsáveis, a capacidade de criação 
e valorização das brincadeiras culturais e 
tradicionais, o respeito com as gerações mais 
velhas e a preservação do património cultural e 
local.
PALAVRAS-CHAVE: Dinâmicas educativas, 
culturais e tradicionais; crianças e jovens; tempo 
livre.

ABSTRACT: The educational, cultural and 
traditional dynamics, integrated into CATL (Free 
Time Activity Centers) valences, seek to develop 
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a set of essential skills and learning, promoting an educational and sociocultural mission, in 
an environment of freedom, expressiveness and with pedagogical potential . Within the scope 
of such recreational activities, socialization is valued, with a view to cultural transmission 
and collective learning (cultural heritage). In contemporary society, educational and social 
institutions must respond to the concerns of families and children themselves, promoting 
cultural differentiation, in the sense of providing a service of equity, education for all and equal 
opportunities. The present investigation intends, therefore, to understand the representations 
of professionals, guardians and former students about educational, cultural and traditional 
dynamics, with children and young people, within the scope of six CATL, in a specific IPSS 
(Private Institution of Social Solidarity) . The case study has a qualitative, ethnographic 
and transversal-exploratory nature. The techniques used for data collection were semi-
structured interviews (individual and collective – Focus Group), with a sample of six education 
professionals, six parents and two former students. For data processing, content analysis 
was performed. The results obtained: i) develop skills in: participation, learning, creativity; 
ii) historically contextualize cultural activities and events; iii) prepare for civic, community 
and professional life; iv) enable the intergenerational relationship - enhance values ​​and 
attitudes; v) preserve cultural heritage and socio-local identity. We conclude with the study 
that educational, cultural and traditional dynamics in childhood enable the knowledge and 
learning of history and cultural contextualization, preparation for future life, adopting civic and 
responsible behaviors, the ability to create and value cultural and traditional games , respect 
for older generations and the preservation of cultural and local heritage.
KEYWORDS: Educational, cultural and traditional dynamics; children and youth; free time.

INTRODUÇÃO
As valências de Centros de Atividades de Tempos Livres (CATL) promovem uma 

missão com características de natureza educativa e social (CRAI, 2012). No que concerne 
à componente educativa promovem um conjunto de atividades lúdico-pedagógicas que 
estimulam a aprendizagem em diferentes áreas do saber, num ambiente de educação não 
formal e informal. Para SEQUEIRA E PEREIRA (2004), os centros de atividades de lazer 
deverão responder positivamente às necessidades das crianças, dotando-as de maiores 
oportunidades educativas e formativas. Paralelamente, os mesmos centros também 
procuram estabelecer uma ligação estreita com a família e comunidade local, fazendo 
com que todos façam parte do mesmo projeto educativo. Em 2015, SILVA E SARMENTO 
acrescentam que as valências CATL deverão potenciar a ludicidade, com vista a possibilitar 
uma maior liberdade da criança e dos jovens, no âmbito da exploração da brincadeira livre 
e natural. No âmbito do trabalho pedagógico integram uma multiplicidade de estratégias e 
de recursos, com vista a desenvolver diversas atividades de natureza tradicional, cultural, 
artística ou desportiva. 

O reconhecimento das potencialidades da educação no crescimento saudável das 
crianças e dos jovens é uma prioridade da comunidade educativa e cultural, nomeadamente 
das instituições com fins sociais, culturais e educativos, pois uma maior capacidade de 



 
A educação enquanto fenômeno social: Avanços, limites e contradições 5 Capítulo 12 142

respostas desta natureza possibilita abranger uma maior diversidade cultural (FURTADO & 
SERPA, 2013). Desta forma, constitui-se um grupo, de crianças e jovens, mais heterogéneo, 
oriundo de contextos culturais diferentes. Desta forma, constitui-se outra das missões 
essenciais dos CATL – sociocultural -, o que potencia um maior desenvolvimento da pessoa 
no âmbito das relações sociais estabelecidas entre os envolvidos, que decorrem numa 
determinada realidade cultural (RIBAS & MOURA, 2006). Segundo CONDESSA (2009), 
os contextos com características socioculturais, sejam macros ou micros, e as condições 
espaciais e materiais são potenciadores de aprendizagens, ou seja, o ambiente que 
circunda a criança possui uma influência no modo como a própria perceciona a realidade e 
o sentido que dá às coisas e às relações estabelecidas. Para ARAÚJO (2006), os espaços 
de tempos livres e de lazer são transformadores da forma como as crianças vivem o seu 
dia a dia, nomeadamente os seus pensamentos, interações e rotinas, considerando-os 
como “fenómenos sociais” (p. 17). Deste modo, poder-se-á acrescentar que no âmbito dos 
atividades desenvolvidas nos CATL desenvolve-se um papel fundamental na construção de 
uma educação social e cultural de qualidade, ocorrendo influências do ambiente cultural e 
social onde a criança integra. 

Para HALPERN (1999) as valências CATL estão entre o contexto familiar e escolar, 
recebendo, por isso, impacto do papel da sociedade no seu desenvolvimento, sejam ao 
nível de normas e valores, o que condicionam, em parte, a sua ação e liberdade. Neste 
sentido, ESPINOSA E GÓMEZ (2006) entendem que há uma “construção social” (p. 40), 
em torno da conceção do tempo livre desenvolvido na educação de infância e juventude. 
Para as autores, ao nível da promoção do tempo de lazer ocorre um conjunto de formas de 
estar, agir, relacionar-se, brincar, explorar e experimentar, com base nas representações 
construídas socialmente e culturalmente, de acordo com o contexto de onde a criança é 
oriunda. Deste modo, a conceção de tempo livre surge como uma componente essencial 
na equidade e na igualdade de oportunidades entre grupos socialmente desfavorecidos. 
BARBINI (1998) refere que no estudo das atividades culturais, na infância e juventude, 
é fundamental refletir sobre o papel da cultura e das relações sociais, na medida em que 
considera que tais atividades são resultantes de práticas socioculturais desenvolvidas 
pelos grupos das comunidades locais, influenciando, assim a socialização e o convívio 
estabelecido entre todos. 

Na sociedade contemporânea, a criança é vista como tendo um papel autónomo 
e dinâmico, contudo, está sujeita a um conjunto de pressões, tanto ao nível social como 
escolar. Para SARMENTO (2011), houve uma modificação na forma de olhar a criança, 
na medida em que no passado esta era considerada como alguém pouco capaz e sem 
direitos. Porém, através da CONVENÇÃO DOS DIREITOS DAS CRIANÇAS (CDC, 2004), 
a mesma começou a ser reconhecida como um sujeito de direitos – educação, proteção, 
cultura, liberdade, igualdade, família, justiça e saúde. O mesmo autor refere ainda que o 
papel da criança passou a ser de “jogador-jogado” (p. 583), na medida em que a criança 



 
A educação enquanto fenômeno social: Avanços, limites e contradições 5 Capítulo 12 143

para além de jogar com e na realidade, de onde faz parte, também é “jogada”, havendo, 
assim, uma dupla influência entre a criança e o contexto cultural. Segundo SARMENTO 
(2011), a infância é considerada como um “grupo social, do tipo geracional, permanente” 
(p. 583), acarretando todas as diferenças que existem entre as próprias crianças, como 
o sexo, idade, condições económicas, familiares e sociais. Porém, há traços comuns a 
todas as crianças, tais como: “vulnerabilidade e dependência social, económica e jurídica 
(…); ausência de direitos cívicos e políticos formais; conjunto de conceções socialmente 
produzidas (…)” (p. 584).  

Toda a criança e o modo como se desenvolve representam o espelho do contexto 
social e cultural de onde a mesma é oriunda, na medida em que, segundo SARMENTO 
(2003), há a construção da “cultura da criança”, que se forma a partir da realidade 
sociocultural em que é parte integrante. Nesta relação a própria criança assume o papel 
de ator, promovendo a mudança cultural, pois ela além de assimilar o que lhe é transmitido 
ao longo das gerações, também transforma a realidade, dando-lhe um novo sentido e 
inovação, com base nos “dispositivos culturais produzidos para as crianças” (p. 5). Tal visão 
faz refletir acerca do modo como a cultura altera a brincadeira e a interação da criança. 
Pelo brincar a criança explora o mundo e conhece o que está para além da sua aldeia, vila 
ou cidade, assumindo uma relação especial com o brinquedo, que muitas vezes é matéria 
e outras tantas é apenas imaginário. A criança, de natureza simples e liberta, o que mais 
valoriza é o brincar espontâneo, por meio de um conjunto de relações (BULHÕES, 2019). 
Pelo brincar, segundo SARMENTO (2003), a criança potencia a diferença entre todos, pois 
há algo que as torna iguais, independentemente, dos seus valores, referências, capital 
cultural, condição sociocultural – o jogo e a construção imaginária. Através do brincar a 
criança desenvolve-se de forma saudável, sendo um dos direitos essenciais das crianças, 
que deverá ser respeitado por todas as instituições, escolares e não escolares, bem como 
pela comunidade em geral. Para CONDESSA E NETO (2009) o brincar é fundamental para 
o desenvolvimento pessoal e social da própria criança, permitindo uma estruturação do 
pensamento, desenvolvimento de novas competências, adaptações (sociais e culturais), 
experimentação do jogo e da realidade. Em relação ao papel que deverá ser assumido 
pelas Instituições, SARMENTO (2015) refere que estas deverão apelar à promoção dos 
direitos das crianças e jovens, potenciando os seus benefícios e evitando os riscos. 

Na opinião de ESPINOSA E GÓMEZ (2006), o jogo poderá ser visto como um 
potenciador sociocultural, uma vez que promove as interações, e novas aprendizagens, 
tornando-se uma das ocupações de preferência das crianças e jovens, no âmbito das 
atividades de tempos livres e de lazer. Para as autoras, o jogo representa “as tradições 
populares da cultura, podendo ser considerado um autêntico espelho social, onde se lê o 
presente das sociedades e também o seu passado” (p. 45). Em 2016, MONIZ E CONDESSA 
concluíram que as potencialidades do jogo consistem no reconhecimento acerca do 
património e da identidade cultural e social, na infância. Outros autores (AMADO, 2009; 
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PEREIRA & NETO, 1999) também consideram que o jogo e os brinquedos tradicionais 
possuem um papel crucial na dinâmica dos tempos livres, na medida em que promovem 
valores, comportamentos mais assertivos, comunicação (entre pares e com adultos) e 
exploração, independentemente da sua natureza, “seja “espontâneo ou institucionalizado” 
(NETO, 2009, p. 2). Segundo AMADO (2009), há uma diferenciação entre o brinquedo 
tradicional popular e o brinquedo artesanal e industrial, uma vez que os tradicionais 
populares são manifestações culturais da infância e os artesanais e industriais constituem 
a produção por parte do adulto (para fins comerciais ou satisfação das crianças). 

Por fim, é importante realçar que os CATL desempenham um papel fundamental na 
educação dos mais novos, pela oferta educativa, cultural e tradicional que surge por meio 
da promoção das atividades (HALPERN, 1999), destacando-se o enfase que dão ao jogo 
e ao divertimento. BULHÕES E CONDESSA (2019), no âmbito do seu estudo, referiram 
que nas valências de Tempos Livres e de Lazer ocorrem potencialidades nas atividades 
lúdicas com vista à estimulação da aprendizagem, atitudes e valores, que integram o 
desenvolvimento integral da criança e do jovem. 

  

PROCEDIMENTOS METODOLÓGICOS DO ESTUDO 
A referida investigação apresenta como objetivo principal compreender as 

representações dos profissionais, encarregados de educação e ex-educandos, acerca das 
dinâmicas educativas, culturais e tradicionais, no âmbito das atividades de tempos livres 
e de lazer, destinadas a crianças e jovens, pertentes a uma IPSS (Instituição Particular 
de Solidariedade Social), com vista a refletir sobre as suas potencialidades educativas e 
socioculturais e pertinência para a sociedade contemporânea. O estudo é caracterizado 
como sendo qualitativo, definido como um estudo de caso, de natureza etnográfica e 
transversal-exploratória. A investigação tentou estudar em profundidade as representações 
dos profissionais, encarregados de educação e ex-educandos acerca das dinâmicas 
educativas, culturais e tradicionais, promovidas em seis CATL de uma determinada IPSS, 
no sentido de refletir sobre a influência que tais dinâmicas possuem na promoção das 
aprendizagens, comportamentos e valores das crianças e jovens. A amostra do estudo 
foi constituída por catorze participantes – seis profissionais de educação (2 professores; 
2 animadores; 2 ajudantes); seis encarregados de educação (1 representante de cada 
CATL); dois ex-educandos (integraram o Focus Group). Para a recolha de dados fez-se 
entrevistas individuais e coletivas – Focus Group, com o objetivo de se recolher informações 
pormenorizadas face às observações das dinâmicas culturais e sociais (TURNER, 2010). 
A entrevista caracterizou-se como sendo semiestruturada, onde ocorreu de forma flexível, 
transparente e com liberdade de expressão, por parte do inquirido, sendo, deste modo, 
importante para a exploração de um fenómeno (GHIGLIONE & MATALON, 1993). Através 
do Focus Group os participantes puderem partilhar as suas opiniões face ao objetivo 
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do estudo (OLIVEIRA & FREITAS, 1998). É de salientar que as questões éticas foram 
consideradas essenciais ao longo do processo de investigação, mediante a autorização 
pela Comissão de Ética da Universidade dos Açores e da aplicação dos consentimentos 
informados aos participantes. Após a fase da recolha de dados, realizou-se a análise de 
conteúdo, com base na análise categorial (BARDIN, 2020). 

 

RESULTADOS E DISCUSSÃO
Com base nas entrevistas individuais realizadas, a uma amostra de doze profissionais 

de educação dos seis CATL em investigação, realizou-se a análise de conteúdo acerca das 
representações dos mesmos em relação ao modo como consideram que as dinâmicas 
educativas, culturais e tradicionais contribuem para o desenvolvimento das aprendizagens, 
dos comportamentos e dos valores. Aquando do processo de análise, construiu-se a 
categoria – ACT (Atividades Culturais e Tradicionais) -, e as subcategorias – DE (Dimensão 
Educativa) e DS (Dimensão Sociocultural), refletindo sobre a pertinência das atividades 
de animação educativa e socioculturais, no âmbito do tempo livre e de lazer destinado à 
infância e juventude, conforme segue o quadro n.º 1.  
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Quadro n.º 1 – Análise de Conteúdo – Entrevistas Individuais

“Atividades potenciadoras de aprendizagens, comportamentos e valores”

Em relação à primeira subcategoria – Dimensão Educativa (DE) -, referente à 
categoria – Atividades Culturais e Tradicionais (ACT) -, recolhemos que o grupo de 
inquiridos referiu que nos CATL promovem vários jogos de componente tradicional – 
jogo do queimado, pião, corda -, com vista à promoção das relações interpessoais entre 
os colegas e gerações mais velhas, ao desenvolvimento de uma maior aprendizagem, 
preparação para a vida adulta (escolhas profissionais), promoção de comportamentos 
cívicos e estimulação da criatividade, inovação, sentido estético e componente afetivo-
emocional das crianças e jovens.  

Verificamos, com na análise de conteúdo, que os profissionais têm o cuidado de 
enquadrar as atividades, aquando do desenvolvimento das brincadeiras e da promoção das 
atividades tradicionais, consciencializando, assim, a criança para a valorização do impacto 
que as mesmas possuem na sociedade e na cultura, tal como diz o Ajud_D, “aí costumamos 
a fazer uma pequena abordagem, uma pequena pesquisa porque é que se usava isso? 
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Porque é que se levava aquilo, para que é que servia, e as crianças ficam sobretudo curiosas, 
porque são coisas que já não se vê!”. Segundo os participantes, os educandos também têm 
um papel ativo na construção dos seus próprios brinquedos tradicionais, pois para o Ajud_A 
“… houve um período no nosso CATL [que] construímos até carrinhos e eles acharam um 
máximo, recorrendo a caixas de fruta. Se calhar um carro que compraríamos numa loja eles 
não valorizavam tanto”. Deste modo, as crianças têm a possibilidade de explorar vários 
recursos disponíveis e experimentar de forma natural e espontânea como podem tornar 
possível a construção de algo novo e de utilidade infantil, como os brinquedos e jogos 
tradicionais, sendo este um trabalho de partilha entre a própria criança e os profissionais, 
tal como fora testemunhado pelos próprios durante a entrevista. FERLAND (citado por 
SILVA & SARMENTO, 2017) refere que as crianças têm a capacidade de brincar com o 
pouco que têm, uma vez que os brinquedos mais fantasiados representam para a criança 
um maior reconhecimento. Para RESENDES (2012) durante o processo de construção dos 
brinquedos há a promoção de uma aprendizagem com significado e sentido, o que a ajuda 
a construir a sua história de vida. De acordo com MONIZ E CONDESSA (2016), aquando 
da construção do brinquedo a criança desenvolve competências nas áreas do saber, como 
o conhecimento do mundo e as expressões, assim como na promoção de competências 
pessoais e sociais. Segundo FÉLIX (2015), os brinquedos tradicionais podem ser vistos 
como manifestações culturais, que muitas vezes são utilizados como recursos pedagógicos 
nos Centros de Atividades de Tempos Livres, ao contrário das escolas, que recorrem em 
muito aos brinquedos mais industrializados. 

Notamos que, o adulto assume um papel de envolvimento ativo e dinâmico, 
aquando da promoção das atividades, de forma a estimular a criança e levá-la a viver a 
realidade de forma plena, tal como refere um entrevistado: “a gente até entra na brincadeira 
juntamente com eles, a gente tenta reviver a nossa infância também!” (Anim_B). Os jogos 
tradicionais são potenciadores da relação entre diferentes intervenientes, uma vez que 
envolve a presença de vários participantes, tornando a atividade, muitas vezes, de grande 
grupo. Os inquiridos também salientaram que tais atividades contribuem para a diminuição 
da procura, pelas crianças, dos jogos tecnológicos. Para CONDESSA et al. (2009) os 
profissionais de educação deverão ter a preocupação de desenvolver o património 
cultural, atribuindo importância do jogo tradicional, como sendo representativo da cultura 
e tradições de um determinado povo. Através da análise realizada, observamos que as 
dinâmicas desenvolvidas desenvolvem uma aprendizagem interageracional, com base em 
atividades particulares como a “festa dos avós, que liga estas gerações” (Prof_A), em que 
incluem o folclore e a romaria. Os inquiridos salientaram que se nota uma ligação entre os 
contextos – CATL e família -, uma vez que a criança no âmbito da brincadeira tradicional 
apreende a mensagem transmitida e leva-a para a sua casa, envolvendo, assim, toda a 
família, através das experiências também partilhadas por estes, tal como: o pião, da corda, 
do elástico e a prática do jogo do queimado. Deste modo, este processo de comunhão 
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permite novo conhecimento, pois na visão do entrevistado Prof_B “se há esta interação 
e há contextualização aí sim há aprendizagem, há conhecimento, há potencialização... 
na própria criança”. Esta perspetiva vai ao encontro de Amado (2009), que refere ser 
importante dar valor à sabedoria do passado, que é transmitida de geração em geração, 
devendo, deste modo, ser transmitida às crianças e jovens. Para CUNHA E KUHN (2016) 
as crianças provêm de uma determinada cultura, que define o seu modo de estar e agir, 
influenciado pelos familiares, vizinhos e comunidade em geral.

De acordo com a subcategoria – Dimensão Sociocultural (DS) -, da categoria 
Atividades Culturais e Tradicionais (ACT), verificamos que os participantes têm a 
preocupação de desenvolver atividades que possuem importância para os Açores e para o 
concelho, de forma a criar um sentido para os envolvidos nas mesmas atividades, tal como 
corrobora o Prof_B “com a inclusão dos pais nestas próprias atividades e a população em 
geral (…), [o] permite em termos de conhecimento, para além da consciencialização da 
história e da cultura onde as crianças estão inseridas, a intenção da utilização do brinquedo 
tradicional”. Contudo, o processo de reflexão é fundamental, havendo uma componente 
formativa associada à própria dinâmica, pois “se houver uma boa contextualização destas 
brincadeiras é uma boa forma de aprendizagem sociocultural onde eles estão inseridos 
(…) quem o fazia, como o fazia, com que necessidade, porque só assim é tradicional, se 
não for assim passa a ser um brinquedo igual aos outros” (Prof_B). Segundo PEREIRA et 
al. (2009), a utilização do recurso dos jogos e atividades tradicionais são uma forma de 
“partilhar o património cultural de cada região” (p. 113).

Outras dinâmicas culturais, desenvolvidas no CATL, são as visitas de enriquecimento 
cultural, pois possibilitam conhecer outras realidades e vivenciar outras possibilidades, 
conquistando uma maior igualdade de oportunidades entre todos, pois para o Enc_Ed_F 
o seu educando “gostou de ir para o Museu… são coisas assim que eles gostam, nunca 
foram ver, o CATL aproveita para lhes mostrar e eles gostam” (Enc_Ed_F). Esta experiência 
educativa permite também adquirir novas aprendizagens fruto do contacto com novos 
saberes. Também a componente mais artística, associada à cultura, manifesta-se uma 
aprendizagem sociocultural, como é o caso do folclore, como refere o Enc_Ed_A “através 
do CATL ela vai continuando a não perder o gosto... e eu vou ter uma bailarina de folclore 
durante muitos anos”. Notamos, assim, que para os entrevistados este encontro entre a 
arte e a cultura, no âmbito dos tempos livres das crianças, possibilita uma transmissão 
cultural ao longo das gerações, preservando a riqueza do património material e imaterial. 
Outro inquirido refere que “no jogo tradicional estamos a incutir uma tradição algo que já foi 
dos nossos pais, dos nossos avós…só por isso tem muito valor… porque ao saber que o 
pai brincava na sua infância era com aquilo e não com um brinquedo que foi à loja e trouxe” 
(Ajud_C). De acordo com a perspetiva dos participantes, recolhemos que o contexto possui 
efeitos sobre a dinâmica das atividades, uma vez que as próprias atividades não decorrem 
de forma isolada e representam a identidade de um povo, nomeadamente os seus usos e 
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costumes, como se pode verificar pelo depoimento do Enc_Ed_C “… fazem estas festas e 
atividades, e eles gostam disso há um desenvolvimento para eles… é uma mais-valia para 
a freguesia”. Porém, para os inquiridos tais atividades também permitem uma preparação 
para o futuro, incutindo nos mais novos as representações culturais, tal como refere o 
Anim_B, “a nível de cultura a gente deve continuar sempre a ir buscar um bocadinho 
da nossa terra e dos nossos antepassados para o presente. E também adaptá-los um 
bocadinho ao que nós estamos a viver. Eu acho que a gente desenvolve”. 

No âmbito da entrevista coletiva – Focus Group (FG), realizou-se a análise 
de conteúdo, mantendo-se o sistema de categorização, com uma categoria e duas 
subcategorias (DE e DS), de acordo com o quadro n.º 2 – Análise de Conteúdo – Entrevista 
Coletiva – Focus Group – Atividades potenciadoras de aprendizagens, comportamentos e 
valores. 

Quadro n.º 2 – Análise de Conteúdo – Entrevista Coletiva – Focus Group

“Atividades potenciadoras de aprendizagens, comportamentos e valores” 

A entrevista coletiva permitiu-nos discutir os tópicos centrais que se destacaram 
após a realização da análise das entrevistas individuais, recebendo, assim, um cruzamento 
de diferentes intervenientes, nomeadamente os profissionais, encarregados de educação 
e e-educandos. Neste sentido, recolhemos que, face à categoria das Atividades Culturais e 
Tradicionais, o jogo na vertente tradicional careceu novamente de uma enorme valorização, 
uma vez que possibilita reviver o passado, promovendo simultaneamente diferentes 
competências essenciais ao sucesso educativo da criança, assentando em três premissas 
– desenvolvimento, identidade e lazer, conforme segue na figura n.º 1. 
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Figura n.º 1 – Premissas do Jogo Tradicional 

(Fonte: BULHÕES & CONDESSA, 2022)

A figura n.º 1 apresenta-nos três premissas essenciais na análise do jogo 
tradicional, sendo estas: o desenvolvimento, na medida em que pressupõe a estimulação 
no crescimento da criança, ao nível das suas competências; a identidade, uma vez que 
representa o sentido identitário do próprio jogo no âmbito de uma determinada cultura ou 
tradição popular; o lazer, porque proporciona aos intervenientes divertimento, recriação e 
bem-estar. Na sua generalidade assenta numa educação para a cidadania, reconhecendo 
a criança como sujeito de direitos e de valores. Na perspetiva de Pereira et al. (2009), tais 
jogos tradicionais promovem uma maior aprendizagem e o desenvolvimento em área como 
a motricidade, a sociabilidade e o sistema cognitivo da criança, num ambiente de lazer e 
de liberdade. A destacar as festividades religiosas e profanas, os participantes assinalaram 
as seguintes: a romaria, a páscoa, os santos populares, o natal, o folclore e as colheitas. 
Para o Prof_B_FG, o vestuário tem um impacto bastante acentuado, na medida em que 
caracteriza a própria atividade, definindo a sua própria identidade, pois “vão todos vestidos 
de forma tradicional, dinamizar atividades ou jogos tradicionais, participam na atividade, da 
colheita”. 

Em relação à dimensão sociocultural notamos que, o grupo discutiu que é crucial 
a criança ter a liberdade de contactar com a realidade exterior, pois “… o contacto entre a 
criança e a comunidade, e a cultura social e o tradicional, ou seja, é necessário passar de 
geração em geração estas tradições” PC_ex_FG. Para os inquiridos o espaço CATL promove 
um conjunto de atividades potenciadoras desta relação com o contexto sociocultural, 
através da festividade do Espírito Santo, da Festa dos Avós, da Festa das Colheitas e das 
romarias infantojuvenis. Ainda, de acordo com a mesma dimensão, realçamos que as ACT 
possibilitem enquadrar historicamente as mesmas ao nível social, cultural e identitário, 
constituem assim marcas do património cultural material e imaterial. Para SILVA (2017), 
um dos papéis das instituições sociais e educativas é promover condições de preservação 
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do património, educando as crianças para a sua valorização e reconhecimento. Também 
MONIZ E CONDESSA (2016) no seu estudo que os profissionais de educação reconhecem 
o “património cultural regional no desenvolvimento dos conteúdos” (p. 89), desenvolvem 
estratégias de promoção dos jogos tradicionais, a fim de contribuir para uma maior 
formação pessoal e social. De acordo com a dimensão educativa, no âmbito da promoção 
das dinâmicas culturais e tradicionais, cabe ao profissional de educação contextualizar 
teoricamente a referida atividade, incutindo nas crianças uma maior aprendizagem e 
consciencialização do seu impacto e desenvolvimento. Para FÉLIX (2015), os educadores/ 
professores reconhecem o potencial do património cultural na construção da componente 
letiva, porém, também valoriza que deveria haver um maior reconhecimento e preocupação 
em integrar as áreas do saber. Face à recolha dos dados percebemos que os mesmos 
desenvolvem a criatividade da criança, a promoção de valores e ao nível educativo tem um 
impacto crucial pois permite reconhecer o papel da sociedade e da cultura popular. 

CONCLUSÕES
O estudo qualitativo acerca das dinâmicas educativas, culturais e tradicionais 

desenvolvidas nos Centros de Atividades de Tempos Livres, destinados a crianças e 
jovens em idade escolar, possibilitou uma maior reflexão em torno do seu impacto ao 
nível académico, familiar e cultural, na medida em que as mesmas constituem um motor 
na promoção de competências pessoais e sociais, bem como no desenvolvimento de 
múltiplas aprendizagens, que fortificarão as crianças, enquanto alunas e agentes culturais 
e sociais, tanto da realidade presente ou futura. De acordo com a análise de conteúdo 
realizada concluímos com o estudo que as dinâmicas educativas, culturais e tradicionais na 
infância possibilitam conhecer e desenvolver uma aprendizagem em relação à componente 
histórica e cultural de cada contexto e festividade, dotando as crianças de capacidades 
para se preparar para os desafios futuros, com base na educação para a cidadania – 
comportamentos responsáveis, capacitação de valores cívicos e reconhecimento dos seus 
direitos -, e na promoção de brincadeiras de natureza cultural e tradicional, que se pauta 
pela herança cultural recebida ao longo das gerações. Outra conclusão do estudo foi que 
os acontecimentos festivos possuem características religiosas, populares e tradicionais, 
com vista a uma relação entre comunidade e família. 

Nos diferentes contextos onde a criança íntegra está sempre em contante 
aprendizagem, pelas relações estabelecidas, pela participação e envolvimento e para forma 
como reflete acera das informações que apreende. Deste modo, esta aprendizagem surge 
num ambiente de educação formal, não formal ou até mesmo informal, tal como refere 
SARMENTO (2015) “a criança aprende na sala de atividades, mas também, no museu, 
no centro cultural, no jardim (…), [pois] o lugar da educação da criança estende os seus 
braços, dilata as suas fronteiras e mobiliza as potencialidades do espaço” (p. 83). O brincar 
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torna-se uma estratégia importância da infância de aprendizagem, sejam das regras, 
valores, atitudes ou conceitos, integrados numa determinada cultura (CONDESSA, 2009). 
Por último, realça-se o papel que os CATL desempenham no dia a dia das crianças, com 
base nas atividades de animação educativa e sociocultural, que decorrem em ambiente 
de sala, no exterior ou até mesmo em espaços a visitar, o que possibilita a promoção de 
potencialidades formativas para um desenvolvimento de qualidade da criança e do jovem. 
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