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APRESENTACAO

Neste livro, intitulado de “Educacao enquanto Fendmeno Social: avancgos, limites
e contradi¢6es”, relinem-se estudos dos mais diversos campos do conhecimento, que se
complementam e articulam, constituindo-se enquanto discussdes que buscam respostas e
ampliado olhar acerca dos diversos problemas que circundam o processo educacional na
contemporaneidade, ainda em um cenario de desafios demandados pela Pandemia.

Sabemos que o periodo pandémico, como asseverou Cara (2020), escancarou
e asseverou desigualdades. Nesse movimento de retomada do processo de ensino e
aprendizagem presencial, pelas redes de ensino, o papel de “agente social’ desempenhado
ao longo do tempo pela Educacdo passa a ser primordial para o entendimento e
enfrentamentos dessa nova realidade, vivenciada na atualidade. Dessa forma, nao se pode
resumir a funcdo da Educagdo apenas a transmissdo dos “conhecimentos estruturados
e acumulados no tempo”. Para além do “ler e escrever, interpretar, contar e ter nogéao
de grandeza” é papel desta, assim como, da escola, enquanto instituicdo, atentar-se as
inquietudes e desafios postos a sociedade, mediante as incontaveis mudancgas sociais e
culturais (GATTI, 2016, p. 37).

Diante disso, a Educagao se consolida como parte importante das sociedades, ao
tempo que o “ato de ensinar”, constitui-se num processo de continuo aperfeicoamento
e transformacgbes, além de ser espago de resisténcia, de um continuo movimento de
indignagé@o e esperancar, como sinalizou Freire (2018). No atual contexto educacional, a
Educacédo assume esse lugar “central”, ao transformar-se na mais importante ferramenta
para a formagéo critica e humana das pessoas, como lugar real de possibilidade de
transformacgéo da sociedade.

Destarte, os artigos que compdem essa obra sdo oriundos das vivéncias dos
autores(as), estudantes, professores(as), pesquisadores(as), especialistas, mestres(as)
e/ou doutores(as), e que ao longo de suas praticas pedagoégicas, num olhar atento para
as problematicas observadas no contexto educacional, buscam apontar caminhos,
possibilidades e/ou solu¢des para esses entraves. Partindo do aqui exposto, desejamos a
todos e a todas uma boa, provocativa e ludica leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
Ariana Batista da Silva
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CAPITULO 13

REPRESENTACOES SOCIAIS E A PREFIGURACAO

Data de aceite: 01/04/2022

Regina Aparecida de Morais

Universidade Estadual de Minas Gerais
Claudio — Minas Gerais — Brasil

RESUMO: Este artigo objetiva socializar resultado
de uma pesquisa sobre como as representacées
docentes se relacionam com o desenvolvimento
das préticas letradas na educagdo basica.
Trata-se de seus reflexos sobre tarefas,
acOes e atividades que compdem o trabalho
docente. Suas bases teoricas séo: interagéo
social (VOLOCHINQV, 2004; BAKHTIN, 2003),
elementos socio-histéricos e culturais para o
desenvolvimento das pessoas (VIGOTSKY, 1987;
BRONCKA4RT, 2006, 2014), 0 trabalho docente
(MACHADO; ABREUTARDELLI, 2005), Teoria
das Representacgdes Sociais (MOSCOVICI, 2007;
PY, 2004; GUARESCW, 2000), género textual
(KLEIMAN,» CECINEROS,- TINOCO, 20183;
DOLZ,- NOVERRAZ,- SCHNEUWLY, 2004) e de
Letramentos (KLEIMAN, 2007). Relata aspectos
de um estudo de caso/ etnogréfico, desenvolvido
em instituicdes publicas. Os dados — advindos
de entrevistas, questionarios, Projeto Politico-
Pedagégico de cada escola e diario de campo
da pesquisadora - foram examinados sob a 6tica
da Andlise do Discurso (ORLANDI, 1996, 2011,
2003; AUTHIER-REVUZ, 1990) e da Semantica
Argumentativa (DUCROT, 1987; KOCH, 1996).
Revelam que as RS que interferem no agir
docente refletindo sobre o trabalho coletivo, o
planejamento cotidiano e recai sobre as praticas
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DO AGIR DOCENTE

didaticas desenvolvidas no interior da escola. Tais
interferéncias expressam, concomitantemente,
um movimento de manutencdo e de mudanga
sobre as préprias representacbes e sobre as
praticas profissionais. Os docentes veem-se
interpelados pelas injun¢des e negociagcbes que
restringem as proprias acdes. Essas restricoes
manifestam-se nos processos de planejamentos
coletivos e individuais e expressam contradigbes
diante dos objetivos enfim, os professores
encontram possibilidades para agir na diregcéo de
mudancas e/ou transformagbes marcadas pelos
posicionamentos.

PALAVRAS-CHAVE: Representagbes sociais.
Agir docente. Planejamento.

SOCIAL REPRESENTATIONS AND THE
PREFIGURATION OF THE TEACHING
ACT
ABSTRACT: This article aims to socialize the
result ofresearch on how teaching representations
are related to the development of literate practices
in basic education. It is about their reflections on
tasks, actions and activities that make up the
teaching work. lts theoretical bases are: social
interaction (VOLOCHINOV, 2004; BAKHTIN,
2003), socio-historical and cultural elements for
the development ofpeople (VIGOTSKY, 1987;
BRONCKART, 2006, 2014), teaching work
(MACHADO; ABREU-TARDELLI, 2005), Theory
of Social Representations (MOSCOVICI, 2007;
PY, 2004; GUARESCHI, 2000), textual genre
(KLEIMAN,» CECINEROS,- TINOCO, 20183;
DOLZ,- NOVERRAZ,» SCHNEUWLY, 2004) and
Letramentos (KLEIMAN, 2007). It reports aspects
of a case / ethnographic study, developed
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in public institutions. The data - from interviews, questionnaires, the Political-Pedagogical
Project of each school and the researcher's field diary - were examined from the perspective
of Discourse Analysis (ORLANDI, 1996, 2011, 2003; AUTHIER-REVUZ, 1990) and from
Semantics Argumentative (DUCROT, 1987; KOCH, 1996). They reveal that the SR that
interfere in the teaching act reflecting on the collective work, the daily planning andfalls on
the didactic practices developed inside the school. Such interferences concomitantly express
a movement of maintenance and change over their own representations and professional
practices. Teachers are challenged by injunctions and negotiations that restrict their own
actions. These restrictions are manifested in the collective and individual planning processes
and express contradictions regarding the objectives. Finally, teachers find possibilities to act
in the direction of changes and / or transformations marked by the positions.

KEYWORDS: Social representations. Acting teacher. Planning.

11 INTRODUGAO

Este artigo discorre sobre um recorte da pesquisa acerca do agir docente na Educagao
Bésica. Realizada, em Divinopolis (MG), entre 2015 e 2019, seu objetivo era examinar a
forca das representacdes docentes na construcdo das agbes e atividades que compdem
o trabalho do professor como agente no processo de letramento escolar. Neste artigo,
optamos por refletir sobre as relagbes entre algumas representagdes sociais selecionadas
a partir do resultado dessa pesquisa e os processos de planificagdo do trabalho de ensino
da lingua. Essas reflexdes explicam sobre como o trabalho a ser prefigurado na Unidade
Escolar se faz contraditorio nas vozes dos professores. Para tanto, a partir de trés géneros
discursivos materializados no processo de coleta de dados (entrevista, questionario e diario
reflexivo) foi possivel chegar a resultados interessantes sobre elementos significativos no
tocante a acdo docente. Nossas colaboradoras, professoras da Educagdo Basica, nos
cederam individualmente uma entrevista, responderam um questionario e permitiram
15 horas de observagédo de seu trabalho em sala de aula e uma cépia de trecho PPP
(Projeto Politico Pedagogico), os quais ndo trouxeram para a analise, pois o trecho apenas
contextualiza a instituicdo. Para analisa-los, trabalhei com alguns elementos da Andlise
do discurso, representada por Ducrot (1987), KOCH (19965, 2002, 2003) e Authier-Revuz
(1990). Trazemos alguns recortes de sua fala que se fazem significativos para o tema
enfocado neste artigo. Ao final do trabalho conclui-se que as RS orientam o agir dos
professores entrevistados o silenciamento das praticas de planejamento, visto que em suas
representacdes o livro didatico e o conhecimento tacito sdo elementos fundamentais no
planejamento do trabalho escolar. Apresentamos alguns quadros que permitem sintetizar
alguns contetdos da pesquisa original. Para uma visdo panoradmica, trataremos do
tema, perseguindo os seguintes subtitulos: representagcbes sociais: lentes pelas quais as
pessoas enxergam o mundo; representagdes Sociais e prefiguragdo do trabalho docente,
capacidades letradas, a prefiguracao do trabalho na voz das professoras.
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21 REPRESENTA(;GES SOCIAIS: LENTES PELAS QUAIS AS PESSOAS
ENXERGAM O MUNDO

O conceito de representagao social consiste em uma microteoria aplicavel no estudo
de temas sociais, humanitarios e discursivos. Para sua compreensao, foram visitados
autores como Moscovici (2007), Py (2004), Guareschi (2000, 2003) e Oliveira (2017)
numa interface com a abordagem habermasiana sobre os mundos representados: mundos
objetivo, social e subjetivo. Embasam ainda a pesquisa os estudos sobre o Interacionismo
Sociodiscursivo. Essas abordagens permitem compreender como as RS interferem nos
processos educacionais, especificamente nos estudos das praticas letradas na Educacéo
Béasica. Foram explorados autores que contribuem para refinar a definicdo de estratégias
metodoldgicas que permitiram identificar e selecionar as RS emergentes das entrevistas
e dos questionarios por meio dos quais os professores contribuiram com esta pesquisa.

No didlogo entre interface entre Agir Comunicativo (HABERMAS, 1990) e
Interacionismo Sociodiscursivo, Bronckart (1999) compreendeu que os signos s&o
resultados de negociagéo, logo revelam o carater coletivo. Assim os estudos sobre o
mundo objetivo, 0 mundo subjetivo e o mundo social, apontam as representa¢cdes como
construgdes individuais e coletivas e a partir da compreenséo e da nossa percepcao de
mundo dos sujeitos, bem como daquilo que acreditamos e dos juizos que fazemos das
coisas.

Nesse sentido, essa teoria possibilitou o entendimento de como os professores se
posicionam e como suas agdes sdo modificadas a partir das representagcdes, uma vez que
possibilitam a interpretacdo do mundo e orientam as experiéncias individuais e coletivas
em aclbes sobre a vida cotidiana, as instituicbes (mundo objetivo), as convengdes, regras e
leis sociais (mundo subjetivo) e sobre si, seus valores, seus sentimentos, seus desafios e
suas potencialidades (mundo subjetivo), conforme afirma Morais (2019). A interacé@o entre
0s mundos representados modifica o agir estratégico (planejamentos e projecdes) e pelo
agir comunicativo (agdo linguageira utilizada n construgdo de um consenso). Associar 0os
mundos representados ao conceito de Representagdes Sociais propiciam o didlogo entre
Moscovici (2007), para quem as representacdes se interligam a convencgéo e a prescricao
e Machado (2005), que exploram a ideia de trabalho prescrito e trabalho real — idealizacéo
e realizacdo de trabalhos docente.

O trabalho prescrito se monta a partir de um processo de representagéo que se faz
coletivo, marcado por experiéncias vividas, por injungdes sociais e politicas, no caso, um
exemplo dos documentos oficiais de parametrizacao educacional. Segundo Oliveira (2017),
Durkheim trabalha com o conceito de representacdes coletivas, ou seja, processamentos
mentais capazes de representar 0 pensamento das pessoas sobre si e sobre 0 mundo. As
representagdes coletivas se referem as formas de conhecimento e podem orientar - guiar-
as acbes de uma pessoa ou de um grupo. “Todas as interagdes humanas, surjam elas entre
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duas pessoas ou entre dois grupos, pressupdem representacdes” (MOSCOVICI, 2007, p.
40). Estas néo séo criadas por alguém, individualmente, mas na interacao e na cooperacao
entre sujeitos. A partir das contribuicbes de Durkheim, Moscovici criou o conceito de
‘representacdes sociais’. Para ele ndo ha como separar o social e o individual, porque eles
se ligam de maneira dialética. Ele afirma que essas representagdes se ddo por meio da
comunicacao, o que evoca a estreita relagdo entre discurso e a teoria das representacbes
sociais.

Ao se falar em discurso, faz-se interessante trazer a cena os estudos de Oliveira
(2017) e de Bernardo Py(2004). A partir do referido autor, destacamos trés tragos que
marcam a nogao de representacdes sociais:

+  Referem-se a uma teoria aplicavel a fenbmenos determinados, tomados como
aparentes;

+ sdo captadas no discurso, por meio do qual os sujeitos podem identifica-las,
distanciarse delas, a fim de revé-las e modifica-las;

+  sdo difundidas num grupo social, mas isso ndo significa unanimidade da ade-
s80 a uma representacdo social determinada (PY, 2004).

Essestracosrevelam como as RS objetivam - expressam mais concretude - elementos
aparentes de uma realidade, facilitando a sua conservacéo ou a sua modificacdo. Num
movimento dialético, as mudancas que podem instaurar-se sobre concepgdes diversas,
sobre projeto, sobre instituicbes, bem como sobre as proprias RS e sobre os discursos
individuais e coletivos.

2.1 Representacoes Sociais e prefiguracao do trabalho docente

Diante disso, a pesquisa realizada origina de inquietagbes sobre como o processo
de mudancas na realidade escolar. Embora venha se efetivando, de forma significativa
nas Ultimas décadas, um processo de ensino significativo, que rompe com praticas
estruturalistas, dissociadas das esferas discursivas, que circundam o mundo de leitura de
alunos e professores, muitas criticas recaem sobre o ensino da lingua na escola quando
atuamos em cursos que propiciam ao aluno o estagio supervisionado relacionado ao ensino
da lingua materna. Desde a década de 80, os estudiosos e pesquisadores, de diferentes
abordagens, tém focado seus trabalhos rumo a uma educacédo progressista, em que se
fortalecem concepg¢des de lingua, de aprendizagem e de ensino, e, sobretudo rumo a
valorizagdo de praticas didaticas cuja participagcdo do aluno no processo é fundamental
assim como a capacidade de interagdo com os sujeitos, com a comunidade, com os objetos
de conhecimento e a diversidade textual que possibilita sua inser¢do e comunicagdo com
a sociedade.

O fato é que antes de iniciarmos, o processo de pesquisa, a realidade escolar era
representada por numa visdo dual: uma escola conservadora X uma escola transformadora.
Foi necessaria uma leitura dialética da realidade, capaz de perceber o fazer decente de
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uma maneira mais orgénica, num cenario com diferentes representagées que tornam o
espaco um espaco conforme aponta Saviani (1999) espaco de contradi¢des e de disputa
de projetos de sociedade e de educagao. O ensino da lingua é uma dimensao da educacéo
escolar e ela se constrdéi na complexidade do contexto socio-historico que envolve a
educacdo, portanto ele se faz de acordo com as escolhas e atuagdo dos docentes,
sobretudo, atravessado conforme aponta Foucault (2008), pelas vozes que expressam a
prefiguragcéo oriunda do sistema educacional, do sistema de ensino e pelas suas injungoes,
assim como pelas injun¢des sociais marcadas por saberes cientificos ou empiricos. O fato
€ que a realidade educacional traz em si uma complexidade interessante.

Segundo Cordeiro (2017), a BNCC toma os géneros como objeto de ensino-
aprendizagem a servico do desenvolvimento de habilidades. Comparando
suas constatagdes com as de Gontijo (2018), encontramos convergéncias,
pois ambas identificam no discurso o entendimento de lingua como interagao,
mas consideram as propostas distanciadas da perspectiva sociointeracionista
na medida em que, na BNCC, se afirma que “a preocupagédo € com a
instrumentalizacdo técnica dos sujeitos para responderem a demandas
sociais e profissionais colocadas pela sociedade moderna” (GONTIJO, 2015,
p.187). Segundo Cordeiro, a BNCC apresenta pressupostos estruturalistas,
apesar da busca de consonancia com a concepg,do sociointeracionista de
lingua/linguagem, pois considera as praticas de linguagem e os campos de
atuacdo nos quais elas se realizam e explora a no¢céo de géneros do discurso
como objeto de estudo (MORAIS, 2019, p.37)

A BNCC se, mostra assim preocupada com o letramento, o que é compreendido
como praticas sociais de linguagem, as quais envolvem de alguma maneira tecnologias
de comunicacdo como a escrita, que a cada dia mais se insere num contexto de
multimodalidade. Nessa circunsténcia, o termo é considerado em sua funcionalidade,
logo se ressalta a importancia da exploragcédo dos géneros discursivos considerados como
constitutivos das referidas praticas desses elementos sdo observados nos Parametros
Curriculares Nacionais, fortalecem-se no CBC, na BNCC e nos referenciais curriculares de
Minas Gerais.

Gontijo (2018) fala sobre como o contexto situacional de produg¢éo da BNCC propicia
aparente contradicdo marcada pela presenca de vozes estruturalistas e vozes interacionista
predominantemente no texto. Essa dissonancia pode ser observada como diferentes vozes
que expressam diferentes posicionamentos, assim como diferentes afiliagbes teoricas.
Em meio a Essas vozes podem ser detectadas algumas representag¢des sociais, alguns

construtos teodricos, dentre injuncbes de ordem oficial.

2.2 As representacOes sociais dos professores sobre as praticas letradas
e alguns protétipos que contribuem para o desenvolvimento das praticas
letradas

Haverd uma convergéncia entre o discurso do professor de lingua portuguesa

e o discurso dos sistemas educacionais e de ensino representado pelos documentos
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parametrizadores que orientam essa area? Partimos entdo da concepgéo de lingua que
desde a década de 80 se fortalece ao subsidiar a acdo desse professor ao organizar seus
curriculos e preparar seus materiais didaticos, assim como agéo das editoras na publicacéo
de livros didaticos e paradidaticos.

Neste, caso, a lingua como, interagdo verbal (VOLOCHINOV E BAKHTIN, 2004), os
estudos de Bonckart (1999, 2004a, 2004b, 2006) Schenewly, Dolz e Rojo (2004) Schenewly
e Dolz (2004) representante do Socio-Interacionismo discursivo que orienta o ensino da
lingua, a partir da didatizacdo dos géneros discursivos e o0 ensino da lingua como uma
atividade social. Por géneros discursivos, entendemos “[...] tipos relativamente estaveis
de enunciados” (BAKHTIN, 2003, p. 262). Por meio deles se desenvolvem as praticas de
linguagem na instituicéo escolar e na sociedade, o que amplia as capacidades de fala, de
escuta, de leitura e de escrita. De fato, essas praticas sdo ensinadas e apreendidas fora da
escola, mas cabe a escola, investir no desenvolvimento da fala, da escuta, da escrita e da
leitura — sobretudo, cabe a ela do desenvolvimento das capacidades letradas. Hoje, sua
tarefa se amplia e requer novas praticas didaticas, visto que as tecnologias tém ampliados
0s processos interativos envolvendo diferentes géneros discursivos, alguns privilegiados
pelas multissemioses.

Assim, para além da linguagem verbal, a multimodalidade também se apresenta
como um objeto de estudo no ambiente escolar, visto que os processos internacionais
se inserem ndao somente nos suportes como livros, revistas, jornais, em predominam a
escrita. Os avancos das novas tecnologias modificaram a comunicagdo entre pessoas
estabelecendo redes, redes sociais que propiciam multissemioses que garantem multiplas
interacdes. A tecnologia aparece nos discursos docentes (entrevistas) como algo positivo
quando se fala na exibicao de filmes, principalmente sobre as presencas de retextualizacéo
de obras literarias escritas em textos filmicos. Ela aparece também contraditoriamente como
uma vila que “rouba o espaco da leitura” (fala de uma das entrevistadas). Essa metafora
apresentada de forma forte no seu discurso revela uma RS dessa professora, o que sugere
que a leitura estaria presa aos livros.

Ao conversar com as professoras sobre as praticas didaticas, sobre o papel da escola
numa sociedade letrada, pelos seus discursos captamos a ideia de que é papel da escola
ir além da escola, o que pode significar que o ensino da lingua deve extrapolar o ambiente
escolar, ou seja, ensinar lingua requer considerar para além da escola, os contextos sociais
em que ocorrem préticas de linguagens em suas situa¢gdes comunicativas. A utilizacdo
do operador argumentativo além nos sugere a compreensao da lingua numa perspectiva
social, ou seja, estudar a lingua requer mais do que os conteudos estritamente escolares,
pois precisa se relacionar as praticas sociais. Entretanto, observa-se pelos registros no
diario reflexivo que as tarefas desenvolvidas ndo sé@o planejadas com bases em situagcbes
concretas. Por outro lado, no mesmo diario, ha relatos de atividades didaticas como o
uso da biblioteca e a realizagdo de debates, que demonstram a tentativa de desenvolver
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0 ensino da leitura e o desenvolvimento da oralidade pautado em situagbes concretas de
comunicacao.

Tanto o debate quanto a atividade de leitura se configuram como uma pratica
didatica que lidam com praticas sociais de linguagem a partir de géneros que circulam
socialmente. As aulas de leitura tinham como suporte o livro literario e o debate se dava
a partir dos filmes, produ¢des em DVD, produ¢des midiaticas, que circulam socialmente.
Outra representacao social identificada por meio das entrevistas consiste em compreender
que a escola ainda precisa investir mais enquanto agente de letramento, quando uma das

professoras traz uma nova metafora: é papel da escola ampliar horizontes.
Eu penso que o papel da escola, mesmo, € ampliar a mente, € ampliar o
horizonte deles, mostrar, sair mesmo dessa roda viva que eles vivem.

Outra metafora que nos mostra uma RS trata-se da associagdo do crescimento da
utilizacdo das tecnologias de informacéo em relagéo a utilizagéo de livros como suporte de
leitura a ideia de um roubo (roubo do espaco).

Essa representacdo nos sugere também a voz de outrem que ndo se mostra, mas
constitui os dizeres de que expressam que ja algo errado com a utilizagcdo da tecnologia
nos tempos modernos significa algo injusto e negativo posto que o livro ocupa um espacgo
que esta sendo roubado. Todo roubo é condenado.

O ser humano compreende a realidade a partir de representacées que orientam
andlises do mundo objetivo, sua inser¢cdo no mundo social e suas vivéncias no mundo
subjetivo. Essas crencgas e representagbes que sédo construidas nas dimensdes individuais
e coletivas sdo frutos dessa interacdo com os mundos acima apresentados. A expressao
mundo nos remete ndo a ideia de um mundo coisificado, mas constituidos de seres em
acao e em transformagéo.

Essas construcdes se dao ao longo da historia como parte do processo sociocultural,
que se mobiliza pelas praticas sociais permeadas pela linguagem. Considerando-se que
vivemos numa Sociedade grafocéntrica, o desenvolvimento das capacidades letradas &
inerente ao desenvolvimento humano, por isso se constitui como objeto de trabalho da
area de lingua Portuguesa no interior das escolas que compdem o sistema educacional
brasileiro.

Optando por explorar o conceito de representagfes sociais para entender a relagdo
do professor com o mundo social e sua agdo no interior da escola, necessariamente
exploramos os discursos dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Ao cruza-los com os
documentos oficiais, percebemos um contraste entre como os estudos cientificos apontam
para inovagdes e revisdes nos processos de ensino aprendizagem, como ocorre por
exemplo com os protétipos de ensino da lingua portuguesa (ISD, Pedagogia de Projetos,
PDG, Projeto de Letramentos), sobre os objetos (conteudos) de trabalho como os géneros
do discurso, como uma abordagem reflexiva sobre os estudos gramaticais. O agir docente
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traz em si aspectos tedricos, praticos, valorativos (crengcas e valores) que possibilitam
avangos cotidianos em meio as praticas cristalizadas.

Essas praticas “cristalizadas” nos evocam os estudos sobre 0s processos de
estabilizacdo que compdem o cerne dasrepresentagdes sociais juntamente com 0s processos

de mudancas, que oportuniza, inclusive, modificacdes nas proprias representag¢des sociais.

2.3 O que se entende por capacidades letradas neste contexto?

As Representagdes sociais estudadas neste artigo foram captadas do discurso das
trés professoras. Para identifica-las foram analisadas metaforas, como exemplificamos
acima, por meio de marcas da heterogeneidade discursiva, categoria selecionada
relacionada a pluralidade de vozes que entrelagam num mesmo discurso (categorias
relativas & metodologia da AD Andlise do Discurso). Que vozes atravessaram os discursos
dos professores colaboradores? (Entre essas vozes, destacamos algumas injungdes sociais,
marcadas pela voz do Sistema Educacional representado por gestores e documentos
de parametrizagao), pela voz dos cidaddos em geral que compreendem que cidadania,
emancipagéo/ascensao social corresponde a aprovacgéo no vestibular, nas provas do Enem
ou daqueles politicos elou educadores apontam as avaliagdes sistémicas e seus resultados
como referéncia de qualidade da educacéao.

Em contraposi¢céo aos elementos colocados acima, o ensino da lingua se relaciona
ao desenvolvimento das capacidades letradas, que se apresentam a partir dos estudos de
Rojo (2004). Nesses termos, o quadro abaixo apresenta a partir de Rojo (2004), algumas
das capacidades letradas que se configuram como objetos de ensino da lingua. Seu
trabalho expde essas capacidades com base em diferentes abordagens assim como nas
unidades escolares também se fazem presentes diferentes metodologias e posicbes dos
professores quanto ao ensino da lingua.
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Capacidades focadas na teoria
da decodificagéo

Capacidades focadas na teoria
da compreenséao
(cognitiva e metacognitiva)

Capacidades focadas na teoria
da interagéo entre o leitor e
autor

Compreender diferengas entre
escrita e outras formas gréficas.

Ativacéo de conhecimentos de
mundo.

Recuperacéo do contexto de
produgéo do texto.

Dominar as convencdes
gréficas.

Antecipacgéao ou predicéo de
contetdos ou propriedades do
texto.

Definicao de finalidades e

metas das atividades de leitura.

Conhecer o alfabeto.

Levantamento de hipoteses.

Percepgéo de relacdes de
intertextualidade (no nivel
tematico).

Compreender a natureza
alfabética do nosso sistema de
escrita.

Checagem de hipéteses.

Percepcgéo de relagdes de
interdiscursividade (no nivel
discursivo).

Dominar as relagdes entre
grafemas e fonemas.

Localizagdo elou copia de
informacoes.

Percepc¢éo de outras
linguagens como elementos
constitutivos dos sentidos dos
textos e ndo somente da lin ua
em verbal

escrita.

Saber decodificar palavras e
textos escritos.

Comparagéo de informagoes.

Saber ler reconhecendo
globalmente as palavras.

Generalizagdo (conclusdes
gerais sobre fato, fendbmeno,
situacéo, problema, etc.
apos andlise de informacbes
pertinentes).

Ampliara sacada'do olhar
para por¢coes maiores de
texto que meras palavras,
desenvolvendo, assim, fluéncia
e rapidez de leitura.

Produgéo de inferéncias locais
e globais.

Quadro 1 - Capacidades letradas sob o viés de Rojo (2004)

Fonte: MORAIS, 2019.

Focamos neste trabalho nas capacidades apresentadas com base na visédo

interacionista, no entanto, entendemos que nos processos educativos dentro e fora do
ambiente escolar todas as capacidades destacadas por ROJO devem ser consideradas.
Relacionando-as a discusséo sobre o trabalho docente, torna-se valida sua a associac¢ao
a prefiguragdo do trabalho docente aqui representada pela BNCC. Ao abordar o
desenvolvimento dessas capacidades, a BNCC (2018) orienta o seu desenvolvimento
explorando como habilidades e direitos de aprendizagem, apresentando para toda a
educacgao basica eixos de aprendizagem relacionados a essas capacidades.

Em relacdo a base, os géneros discursivos e multimodalidade se tornam objetos de

1 Segundo Kleiman (2002), a leitura € um movimento sacadico, ou seja, ela ndo é feita palavra por palavra de forma
linear. De fato, o leitor proficiente movimenta os olhos, fixando-os em uma determinada parte do texto para depois pular
um trecho e fixar-se em outro ponto mais distante. A autora denomina como sacada esse movimento dos olhos em que

o leitor pula de uma parte a outra.
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estudos que envolvem capacidades relativas aos eixos de leitura e producgéo referente a
produgdes orais, em audio ou video. Tais capacidades se relacionam também aos géneros
midiaticos (vlog, jingles, por exemplo). Dentre eles, destacamos o texto dramatico, os
textos em verso, cordel, repente, embolada, noticias, carta ao leitor, entrevista, reportagem,
resenha critica, crénicas, fotorreportagem, comentario, debate, noticioso, vlog cultural,
meme, charge, charge digital, political remix, publicitario, propaganda, jingle, spot, dentre
outros. Mas esses géneros apareceram como objetos de estudos na sala de aula ou nos
registros do diério reflexivo.

31 NA POLIFONIA DAS VOZES ENTRECRUZADAS, A PRESCRIGAO DO
TRABALHO DOCENTE NA VOZ DO PROFESSOR

Os docentes apontam a necessidade de superagdo do trabalho realizado,
representados por modelos idealizados de acdo pedagogica pelo sonho/utopia de uma
nova dindmica escolar (sistema de ensino) no que diz respeito ao mundo fisico (a instituicao
escola: aspectos fisicos e estruturais), o diz respeitos ao mundo social, quando criticam os
documentos oficiais e ao mundo subjetivo quando abordam a valorizag¢éo e a confianca dos
alunos, o respeito, por exemplo, ao trabalho do professor.

Enquanto apresenta fragmentos/imagens de um trabalho sonhado/ desejado dialoga
de forma (flutuante) com o trabalho prescrito, apresenta também sua insatisfacdo: CBC
precisa ser mudado, a BNCC ja esta ultrapassada”. Observamos, entretanto, que ha uma
convergéncia entre os processos de prescricdo e de realizagdo. Os professores discursam
sobre 0s géneros/textos como objeto de estudo da lingua. Entretanto, no seu dizer os
contetdos séo apresentados de forma simples envolvendo as RS.

O CBC esta totalmente ultrapassa:do, ele é antiqui::ssimo... ja assim ele
atualmente... deixa muito a desejar... portanto, quando vocé pega o CBC,
vocé vé que vai ter que completar com as pesquisas extras , né, com o
suporte literario que n&o... Que o CBC ali s6. Nao BASta por exemplo CBC
nos fala de filmes liteRARIOs, documentarios... E ... A gente tem que buscar
[...] através do filme uma interpretagao de uma obra liteRAria e depois ele vai
produzir aquilo[...] ou vocé vai ler o livro, né (parte) do filme né... e acho que
o CBC deveria ser atualizado.

Entrevistadora. [...] houve todo um movimento de rediscussédo das bases
curriculares... Saiu aquele documento... Vocé chegou a ter acesso a esses
cadernos de referéncia... De novas referéncias curriculares. O que vocé
achou? Vocé achou que ele consegue suprir ou n&o....

Entrevistada. Ah, teve sim umas sugestdes de mudangas muito pequena,
Ao se referir ao CBC, a professora da ao adjetivo antiqlissimo uma forca
significativa que aponta a ideia de defasagem. Quanto a BNCC, afirma que a mudanga por

ela representada é insignificante. Neste caso ocorre uma simplificagdo, construida com
base nos qualificadores antiquissimo muito pequena que gera a ideia de incompletude.
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Por meio desses elementos captamos a RS de que os documentos oficiais ndo contribuem
com o trabalho do professor. Ja em relacédo, a BNCC, a professora deixa revelar a RS, no
momento da entrevista, de que ela néo traz mudancas para a educacgao.

N&o argumenta, apenas afirma. Ndo retoma dos documentos citados as prescri¢cdes
didaticometodolégicas: definicdo de conteudos, habilidades/competéncias/capacidades,
orientagbes pedagobgicas e por fim uma referéncia de tempo de trabalho. Ao apresentar
suas prescricdes o documento se baseia em dados cientificos, bem como nos processos
de participagdo num nivel pouco democrético, mas que a cada da permite a participacéo
de mais entidades e pessoas como ocorreu no movimento pela BNCC. Dessa forma, o
documento apresenta algo além do contetdo relatado, que se refere a aspectos mais
tedricos ou de saberes técnicos oriundos de diversas participagbes que representam
sujeitos envolvidos no processo de discussdo que representam professores com suas
experiéncias também.

Nesse movimento de negacédo, ocorreu um processo de ancoragem em que a
professora se mantém resistente a partir da forca de algumas crengas, mas por outro lado
se h& interacéo, certamente haveréa aspectos que se referem a mudancga. Conforme aponta
Ribeiro

(2017) mudangas sao possiveis as representagbes sociais. Entendemos que
a memoria coletiva, as experiéncias e crengcas comuns associada a leitura rigida da
realidade possibilitam maior conservacéo de ideias e praticas cotidianas, bem como das
proprias representacdes. Todavia, apesar de parecem fechadas a RS sé&o sim passiveis de
mudancas, pois as experiéncias vividas exigem flexibilidade e interferem em pensamentos
e acgoes.

Essa associagdo contribui muito para a compreensdo das relagdes de
mudanca e conservagdo das RS, o que recai sobre o agir docente.
Além disso, Py (2004) amplia os estudos das RS por estudar os aspectos
lingufsticos relacionados as RS. Para Py (2004), essas representagdes se
dividem também em dois eixos identificados com o discurso das pessoas
com relacéo as RS. Ele, segundo esse eixo, as organiza em dois grupos de
representacdes: representagcdes de referéncias (RR) e representagdes de uso
(RU) (MORAIS, 2019, P., 102).

Para melhor compreenséo da dialecidade entre o conservadorismo, as mudangas
e as inovagdes na pratica docente, trago abaixo um quadro que demonstra o dinamismo
da realidade vivida pelo ser humano ao se tratar de como ele representa seu mundo e
suas vivéncias, 0 que pode ser trazido para a leitura do trabalho docente. Bernard PY
(2004) explora os conceitos de representacéo de referéncia e representacéo de uso, esses
conceitos podem ser compreendidos na dualidade expressa no quadro abaixo:
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REPRESENTACOES DE REFERENCIA (RR)

REPRESENTACOES DE USO
(RU).

Jul amento de dados de forma an6énima - sem

Contexto ratico-discursivo concreto ela

avaliagbes mais aprofundadas.

necessidade de uma agéo particular.

Discurso direcionado a enunciagées anénimas.

Enunciados explicitos ou implicitos.

Clichés e maximas.

Explicagdo de um habito.

Fundadas em provérbios, estereotipia.

Relaciona os contextos discursivos aos contextos
préticos.

Desconexao de ideias.

Resultados expressos em atividades e reflexdes

em vez de praticas.

Quadro 2 - Representagdes de Referéncia e Representagdes de uso
Fonte: MORAIS (2019).

Na coluna das RR, observam-se verbalizagdes que fortalecem a estabilizacdo, das
crengas e consequentemente de comportamentos, uma vez que os topicos se constroem
a partir de experiéncias advindas dos dizeres, julgamentos que balizam representacoes e
acoes. Por outro lado, na coluna das RU exprimem-se as ideias de mudancas, que balizam
representacdes e acdes a partir de contextos praticos, da busca de atividades e reflexdes
e de acgbes particulares vivenciadas. As contribuicbes de Py (2004) sédo importantes,
pois enfocam como essas representagfes se manifestam no discurso, o que facilita ao
analista captar seus significados. Esse quadro explicitamente associado aos discursos
das professoras colaboradoras fez com que refizéssemos a leitura de que o discurso das
entrevistadas revelasse apenas estaticidade.

Por meio das representagdes sociais percebemos que movimentos de estabilizacdo
e de mudancas existem e se relacionam a fluidez entre RR e RU.

Associar essa fluidez a busca de compreensdo do mundo objetivo que nédo se
esgota na esfera escolar, visto que nenhuma escola e nenhum professor estéao ilhados nos
possibilitou compreender melhor o papel da linguagem na sua representacéo. Retomando
o foco no desenvolvimento das praticas letradas, defende-se que num movimento dialogico,
entre os eventos de linguagem no interior da escola, mediados pela acédo docente e os
eventos de linguagem movidos pelo agir dos discentes nos mundos representados, as
capacidades humanas que a envolvem s&o desenvolvidas cotidianamente.

O agir docente ao mediar os processos de aprendizagem parte ndo somente
das experiéncias trazidas pelos alunos a partir de suas avaliagbes diagnosticas, mas,
sobretudo das RS que construidas por ele e seu grupo sobre o que representam: a lingua
e a linguagem, o papel e a importancia das praticas letradas, e sua inser¢géo nos estudos
da lingua portuguesa ao se considerar a suas experiéncias no trabalho com o curriculo de
lingua Portuguesa, inclusive com os documentos curriculares oficiais, a acolhida para as
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transformagbes no mundo cultural (habitos e valores dos jovens, atualizagdes tecnologicas

e criacao de novos ambientes de linguagem e interacéo).

Essas crengas interferem na selecdo dos conteldos e metodologias de trabalho e

organizacdo dos processos escolares como planejamento e avaliagdo, na mediagdo dos

trabalhos com géneros discursivos, bem como selecéo dos géneros. Diante disso, o quadro

abaixo ilustra essa interferéncia, a partir de trés representacdes identificadas ao longo da

pesquisa, embora a analise que apresenta a terceira RS, ndo fora exposta nesse artigo,

mas se faz interessante deixa-la para que se compreenda bem a reflexao nele solicitada.

Representac¢des | Entrelacamento entre as Relacao dessas representacdes sociais com as agdes
sociais RS emergentes no discurso docentes no interior da escola.
identificadas docente.
Relagé@o com Rela¢do com o Ponto de
o trabalho trabalho coletivo desestabilizagdo
individual

A escola tenta A escola precisa mais do Ver um filme A escola se Arealizagéo de
desempenhar que atuar no ensino e na relacionado apresenta leitura na biblioteca,
seu papel como | aprendizagem, precisa a uma obra como agente semanalmente, de
agente de possibilitar ao aluno a literaria pode de letramento forma néo diretiva,
letramento compreensao do conceito de | motivar o gosto | quando tem uma | centrada na Interagéo

mundo. pela leitura. biblioteca com um | do aluno com o livro.

Cabe a escola e ao docente acervo suficiente.

ampliar a mente dos

estudantes, o que pode

ser compreendido como

ampliar os conhecimentos,

desenvolver capacidades e,

ainda, como desenvolvimento

integral do estudante.
A tecnologia A midia (video) pode Leitura de Néo h&a a Acesso a diversidade
roubou o incentivar a leitura porque ela | revistas utilizagéo textual ao se
espaco do livro | retextualiza os livros literarios. | (Professora das salas de considerara riqueza

A presenca de filmes como Madalena) na informética nas do acervo da

material didatico presente biblioteca. aulas de Lingua biblioteca.

na sala de aula. Exemplo:
Capitaes de areia.

Leitura de livros
em obras em
geral (Clarissa e
Cecilia).

Aulas por

meio de filmes
exibidos na sala
de aula.

Portuguesa.

A utilizagao
semanal do
espaco da
biblioteca.
Poucos
empréstimos de
textos literarios
na biblioteca se
unido o discurso

Contradigéo relativa

a proibicao do uso do
celular.

Contatos pessoais da
professora nas redes
sociais seguidos de
comentarios nas aulas
sobre o Desempenho
linguistico, observado
nas mensagens do

da professora. face book.

As pessoas que | Os textos de revistas e jornais | A professora A presenca do
leem tém bom s@0 mais objetivos. Madalena referido material
vocabulario e Quem néo |é ndo escreve. utiliza aas aulas | na biblioteca e o
escrevem bem. de leitura na possivel acesso.

biblioteca para

a leitura de

revistas.

Quadro 3 - Relagées entre RS e agir docente
Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Tais interferéncias refletem toda a agdo docente, mas ndo pode ser generalizada
visto que na dimensé&o social/ coletiva os posicionamentos representam o grupo, mas 0s
sujeitos trazem posicionamentos, escolas e sédo atravessados por experiéncias peculiares
a sua histdria como professor e como ser humano, o que ndo permitem tais generaliza¢oes.
Nesse sentido, a ideia de planejamento coletivo e individual conforme proposta por
MACHADO chamou nossa atencdo para o fato de que os planejamentos, coletivos ou
individuais se vém complicados no processo, pois a orientacdo do trabalho é feita pelo
conhecimento tacito ou pelo livro didatico, embora se fale em planejamento coletivo.

N&o... os planejamentos eram feitos de acordo com a sequéncia do livro de
didatico... Entdo... assim, a gente pegava, discutia o que ia ser trabalhado...
porque como 0s outros professores ja atuavam ha mais tempo, como eles
tinham mais , experiéncia NE?... Eu simplesmente dava algum palpite e
acabava.

CI-E

Essa professora aborda elemento que demonstram algumas RS sobre o trabalho
docente, sua colega fala sobre a importéncia do planejamento e da avaliagdo para os
processos de ensino e aprendizagem, deixa clara sua preocupagéo com o desenvolvimento
de capacidades letradas, mas se contradiz quando afirma que o saber e a experiéncia
cotidiana na profissdo comandam a acdo docente. Em outros momentos uma das
colaboradoras (M-e) afirma que as atividades do livro didatico ndo conseguem orientar
todo o seu trabalho, mas que “O plano de curso no inicio do ano... Ele éfeito em cima
do livro didéatico, ele é embasado () em cima do livro didatico... S6 que ndo da... né?
Ele ndo é tdo amplo... tdo completo assim... Ai vocé tem que buscar... “. A questdo do
planejamento do trabalho docente parece-nos entdo um lugar que merece estudos sobre
as representagcbes docentes sobre ele e as sua consequéncia nos processos didaticos.
Trata-se de uma instancia do trabalho que pode representar as possibilidades de responder
demandas cotidianas ou apenas a associar-se as crengas tornando infrutiferas as possiveis
leitura da realidade, repetidas as praticas realizadas, bem como 0s processos de avaliagdo
diagnostica

Cl: E... 0 planejamento é importante, porque n&o tem como vocé trabalhar sem
vocé ter um planejamento e exercicios. Vocé tem que ter para desenvolver
com aluno, avaliar. A gente tem que avaliar no dia a dia os ditados, eu
acho que é importante a gente ter que trabalhar, apesar de que o ditado,
os alunos tém pavor do ditado, o debate em sala de aula, eu acho que é
importante. Tanto & que pra vocé levantar o conhecimento prévio do aluno,
a interpretacéo textual é necessaria, porque néo tem como vocé trabalhar

com um aluno sem interpretacdo de texto, porque igual a matematica, vocé
trabalha com a interpretacéo.

Eu trabalho ja tem 21 anos. E um bom tempo. Entdo, assim a gente ja tem a
dinamica, ja € uma dinamica facil, uma dinamica simples. Ja tem uma visao,
vamos falar assim. Entéo, a partir daquilo que a gente ja sabe que vai trabalhar
0 ano todo, ent&do ndo vamos comegar do grande. Do ano todo a gente ja tem
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um planejamento, eu ja sei o que eu trabalho no nono ano, ndo é a primeira
vez que eu trabalho no nono ano.

Veja como o discurso se faz suavemente contraditorio, & preciso identificar o
conhecimento prévio do aluno, mas essas verbalizacdes representam muito sobre o ato de
planejar, consequentemente sobre o fazer e sobre o avaliar na escola. A partir de alguns
estudos pode-se compreender o planejamento com o um espaco de formagéo continuada,
quando a perspectiva do trabalho consegue desconfigurar algumas crencas. Ao falar do
trabalho com a Lingua Portuguesa, ao se considerar os documentos parametrizadores
ancorados na ideia de defasagem e incompletude (Me), despreza-se materiais que
abordam do ponto de vista, técnico, ético, politico e cientifico questdes importantes sobre o
Ensino da Linguagem. Retoma-los nos trabalhos coletivos ou individuais de planejamento
podem configurar como um espaco de construcéo de saberes para o professor, um saber
aliado a sua pratica, capaz de gerar outros tipos de representacdes sociais. Neste caso as
Representacdes de referéncia se confrontam com as referéncias de uso, neste movimento
as préticas pedagogicas sao experiéncias de tenséo entre as possibilidades de estabilidade
e de mudancas.

Observamos, por exemplo, conhecer protétipos de planejamento e orientacdo para
a didatizacéo dos géneros, como a sequéncia didatica ou projetos de letramentos, se faz
bastante salutar. Em momento algum os professores fazem mencgéo a qualquer prototipo de
trabalho, mesmo a abordagem sobre géneros revela um silenciamento quanto as praticas
didaticas que a envolvem. Também no diario reflexivo, observamos que alguns géneros séo
objetos de estudo, mas por meio de atividades recorrentes na historia do ensino da lingua
que desconsideram esse conceito.

Compreendemos que PA,ra didatizagdo do trabalho com géneros é significativa
a realizagdo de estudos sobre a transposicédo didatica desse contetdo. O discurso do
Interacionismo Séciodiscursivo permeia os documentos de parametrizagdo, dessa forma
também os dizeres dos professores se marcam por essa perspectiva, mas ndo demonstram
um posicionamento sociointeracionista. Mas alguns elementos desse discurso atravessam
suas narrativas, apontam preocupac¢des com sua pratica, falam em educacao tradicional
como algo que precisa ser substituido por outra pratica. Mais uma vez no dito ou no interdito,
temos a polariza¢do entre estabilidade e mudanca, esse movimento se equilibra a partir da
prefiguracéo do trabalho docente, que se orientam pelos objetivos.

As atividades humanas se marcam por intenc¢des, elas sdo assim motivadas, dessa
forma por diferentes fatores. Mas é importante que os professores se orientem criticamente
pelos documentos parametrizadores, por estudos realizados pelos pesquisadores sobre
docéncia e préticas didaticas. Sao portas que podem colocar em dialogo a experiéncia do
professor com referéncias que possam organizar motivagoes, intencdes e métodos que

viabilizassem o agir comunicativo.
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos discursos das professoras e registros do diario reflexivo, observamos
a interferéncia da RS no trabalho docente quanto aos documentos parametrizadores o
discurso de uma das professoras nos sugere a partir de uma critica resisténcia a eles
(mundo social). Por outro lado, quanto aos planejamentos feitos pelos professores nao
foram apresentados documentos que os expressem, foram registradas pouquissimas
situacbes de uso do livro didatico nas muitas aulas observadas, mas falou-se nele
ancorando-o a reunides, experiéncia docente de 21 anos e sua vinculagdo com o referido
livro. Nesses termos o planejamento aparece vinculado mais efetivamente a representacao
de referéncia que a representacao de uso. Em meu entendimento, a viséo de planejamento
das professoras se relacionam mais a ideia de estabilizacdo do que de mudanga, embora
no cotidiano da escola, movidas pelo contexto concreto, mudangas ocorrem como
narradas e observadas as aulas de biblioteca buscam criar um contexto mais proximo das
situagdes enunciativas de leitura de livros literarios e revista, a presenca de filmes com
tematicas da literatura brasileira, assim como a realizacdo de debates apontam para as
Representacdes de Uso, gerando mudangas em relagéo ao ensino da linguagem. Mudam-
se as representacdes, mudam-se as praticas. Neste contexto, a prescricdo do trabalho,
individualmente ou coletivamente, contribui para as mudangas no mundo objetivo e quica
no mundo subjetivo, pois no alcance dos objetivos reside muitas vezes a eliminagcéo da
angustia que aparece implicita ou explicitamente na voz das professoras colaboradoras.

Podemos dizer que o planejamento existe? Embora haja pouca sistematizagao, ha
planejamento (a partir do livro ou dos saberes do professor). Ele n&o se configura conforme
aponta Bronckart como uma atividade, mas como um acontecimento. O mesmo ocorre
com relagé@o ao ensino de Lingua ndo ha um prot6tipo que represente triangulo: professor,
ensino e aluno no trabalho com a lingua enquanto interagéo, embora acontecam algumas
experiéncias nesse sentido.

Enfim, em primeiro lugar, reconhecer ou refutar as orientacdes de documentos
oficiais de parametrizagdo requer estuda-los, requer considera-los para o planejamento
docente, requer reconhecer as motivagbes (desafios, demandas, resultados de processos
avaliativos), tracar objetivos, adaptar uma metodologia de trabalho ou sistematizar sua
prépria metodologia. Em segundo lugar, assim como os planejamentos coletivos e individuais
sua auséncia se marca pelo atravessamento de diferentes concepgdes de ensino, pela
interpelacdo dos documentos oficiais, o que se da por atravessadas pelos diferentes
discursos — midias, materiais didaticos, profissionais da educacéao - pelas representacbes
sociais coletivas e por meio de coergdes sociais. Em terceiro lugar, entendemos que
o planejamento didatico € muito importante e precisa esvaziar-se da condicdo de uma
resposta para os processos burocraticos relativos a gestédo do Sistema Educacional e do

Sistema de Ensino.
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Por meio do processo de planejamento e avaliagcéo, o sujeito move-se, garantindo o
direcionamento de suas ac¢des para seus objetivos. Nesse caso, o planejamento enquanto
processo e seu registro em géneros discursivo — o texto- faz a mediacdo do processo
de ensino aprendizagem envolvendo os sujeitos. Da mesma forma podem mediar os
processos de estabilidade e de mudanca na realidade vivida. Dessa forma, encerramos na
certeza de que a realidade educacional ndo esta estéatica, ela se modifica cotidianamente
num movimento entre as representacdes sociais e as agdes cotidianas do professor como
sujeito de sua acgdo e que suas ac¢des precisam fazer parte de atividades orientadas por

objetivos comuns a um coletivo.
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