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APRESENTACAO

A obra “Cultura , Cidadania e Politicas Publicas” possui uma série de 84 artigos
gue abordam os mais variados temas nas areas relacionadas a area de Ciéncias
Humanas, Sociais Aplicadas e Educacéo.

O volume | é intitulado “cultura, politicas publicas e sociais” e mostra a diversidade
de analises cientificas em assuntos que vao desde uma andlise sociocultural
perpassando pelas questdes socieconbmicas da sociedade brasileira e latino-
americana.

Ja o volume Il intitulado “educacé&o, incluséo e cidadania- praticas pedagogicas
na cultura educacional” € inteiro dedicado a area educacional, com textos de
pesquisadores que falam sobre uma educacéo inclusiva em assuntos como autismo,
formacao profissional nas mais diversas areas dentro do espectro educativo, além
de uma analise sobre os impactos da reforma do ensino médio e sobre lo direito
fundamental a educacao.

No terceiro volume o assunto é no que tange as “praticas educacionais, midia e
relacdo com as politicas publicas e cidadania” sendo esse volume uma continuidade
dos artigos da parte Il com artigos que falam sobre praticas pedagdgicas, além de
textos que trazem sobre assuntos da area comunicacional.

A quarta e ultima parte é intitulada “cultura, literatura, educacéao e politicas
publicas- questbes multidisciplinares” e possui uma versatilidade tematica que vai da
area literaria e novamente sobre algumas praticas pedagogicas.

A grande diversidade de artigos deste livro demonstra a importéncia da analise
de temas que dialogam com as praticas de politicas publicas, sejam através da area
educacional, comunicagao ou aquelas que analisam a sociedade a partir de um viés
historico, cultural ou até mesmo econémico.

Boa leitura!



SUMARIO

AREA TEMATICA PRATICAS EDUCACIONAIS, MIiDIA E SUA RELACAO COM AS
POLITICAS PUBLICAS E CIDADANIA

(03X = 1 s U] 1 1 R 1

MARCOS HISTO,RICOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: O DELINEAMENTO
DESTA TRAJETORIA

Mariane Brito da Costa
DOI 10.22533/at.ed.7971925011

(07X = 1 11 ] 1K o 152 15
ENTRE 1988 E 2018: TESSITURAS ANALITICAS POLITICO-CONSTITUCIONAIS EDUCATIVAS
Diego Dias Salgado
DOI 10.22533/at.ed.7971925012

CAPITULO 3. eseeessssssssssssesessssssssassssesesssssssssssssssssssssssssssnsssssessnsnsesssnsns 25
DARWINISMO PEDAGOGICO

Vicente de Paulo Morais Junior

DOI 10.22533/at.ed.7971925013

(03X =] 1 U 1 1 33

O USO DOS JOGOS INTERDISCIPLINARES NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA PARA O
DESENVOLVIMENTODORACIOCINIOLOGICO DE ALUNOS DO 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Jodo Augusto Galvao Rosa Costa
Olga Teixeira de Oliveira

DOI 10.22533/at.ed.7971925014

(03X =] 1 U] 1 1 J R 46

INSTRUMENTOS METODOLOGICOS PARA ANALISE DE CONTEUDO DE PESQUISA: MAPA
CONCEITUAL, ENDNOTE E ATLAS.TI FORMAS E USOS

Adriane Matos de Araujo
DOI 10.22533/at.ed.7971925015

(03X = 1 U o X SRR 55
ENSINO DA SOCIOLOGIA E JOGOS DIDATICOS: SEU EMPREGO COMO ESTRATEGIA DE
MEDIACAO

Elisabete Cristina Cruvello da Silveira
Natalia Silva Pereira

DOI 10.22533/at.ed.7971925016

(03X 21 1 U] 1 Ry 2 65

PERSPECTIVAS PARA A VIDA ADULTA DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA: UMA DISCUSSAO
NECESSARIA NO COTIDIANO DA ESCOLA CONTEMPORANEA

Annie Gomes Redig

Cristina Angélica Aquino de Carvalho Mascaro

Vanessa Cabral da Silva Pinheiro

Vanéssa Lima do Nascimento

DOI 10.22533/at.ed.7971925017



(oY = 1 I 76
ESCOLA: RELATOS DE JOVENS E ADULTOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Amanda Carlou

DOI 10.22533/at.ed.7971925018

(03X =] 1 U] o X Y 81

ENTRE O FORMAL E O NAO-FORMAL — ESPACOS ONDE A EDU~CAQAO POPULAR PODE (E
DEVE) ATUAR. E, PARA COMECAR, PORQUE NAO JA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS?

Noelia Rodrigues Pereira Rego
DOI 10.22533/at.ed.7971925019

CAPITULO 10 ...ucucueerurererereserssssesesssesesssssesssssesessassssssssssssssssssssssssnsnsnsnsnsssssasssssssssssan 93
A LINGUAGEM COM AS CRIANCAS NA ALFABETIZAQAO: ENTRE O PROPOSTO E O REAL

Geisi dos Santos Nicolau

DOI 10.22533/at.ed.79719250110

(03X = 1 U] o 15 s TSRS 104

O ENSINO DO IDIOMA PORTUGUES PARA MILITARES ESTRANGEIROS COMO SEGUNDA
LINGUA ATRAVES DE ELEMENTOS LINGUISTICOS CULTURAIS

Janiara de Lima Medeiros
DOI 10.22533/at.ed.79719250111

CAPITULOD 12 1eeeeeeeeeeeeeeete et eeeeenseseesssseesnssnsasessesessnsansessessesnesnsesesssesessnssnsssnsssssnenn 119
A CONTRIBUICAO DA ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA PARA A MELHOR COMPREENSAO DO
ESPACO ESCOLAR NOS ANOS INICIAIS DO COLEGIO DE APLICACAO DA UFF

Giulia Gongalves Arigoni Nicacio
Jéssica Cardoso Martins
Juliana de Oliveira Borges

DOI 10.22533/at.ed.79719250112

(03X = 1 U W o I SRR 129
REFLEXOES SOBRE A FORMAQAO DOCENTE E A MEDIAQAO ESCOLAR NO PROCESSO
INCLUSIVO

Elisdngela Matos Oliveira de Souza
Ana Luiza Barcelos Ribeiro

Nadir Francisca Sant’Anna

Bianka Pires André

DOI 10.22533/at.ed.79719250113

(03N =] 1 U] 1o 15 I 142

TEATRO COMO PRATICA PARA FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA
Vinicius Borovoy Sant’ana
DOI 10.22533/at.ed.79719250114

(03X =] 1 U] o 15 13 151

FERRAMENTAS DO GEOPROCESSAMENTO NO ENSINO INTERDISCIPLINAR DA GEOGRAFIA E
MATEMATICA

Rosane Vieira da Silva

Elisandra Hernandes da Fonseca

Angélica Cirolini

Alexandre Felipe Bruch

Suyane Goncalves Campos



Fernanda Luz de Freitas
DOI 10.22533/at.ed.79719250115

(03X =] 1 U] 1 1 - 158

ESTAGIO SUPERVISIONADO: LIMITES, DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA A PRATICA
DOCENTE

Carine Silvestrine Sena Lima da Silva
Flavia Melo de Castro

DOI 10.22533/at.ed.79719250116

(03X =] 1 U] o 15 220N 163

POLITICAS DE CULTURA E DE COMUNICACAO PARA O AUDIOVISUAL: UM “ESTADO DA ARTE”
SOBRE A SECRETARIA DO AUDIOVISUAL DO MINISTERIO DA CULTURA

Marize Torres Magalhées
DOI 10.22533/at.ed.79719250117

CAPITULOD T8 .eeeeeeeeeeeeeeeeeetseeessssssmeesesssssssesnesssssssesssesnnesnssssesssesnsesnessensssssnsssnnens 175

O AUDIOVISUAL E A PRODUGCAO INDEPENDENTE PARA TELEVISAO NO BRASIL

Natacha Stefanini Canesso
Fabio Almeida Ferreira

DOI 10.22533/at.ed.79719250118

(03N =] 1 U] 1o 1 - 185

LOGICAS DA MIDIA / LOGICAS DOS PROCESSOS SOCIAIS: O RECONHECIMENTO DO
TELEJORNALISMO PELOS PENTECOSTAIS

Catiane Rocha Passos de Souza
DOI 10.22533/at.ed.79719250119

(07X =11 11 ] 1o 15 197
O CINEMA BRASILEIRO EM SEU PROPRIO MERCADO

Filipe Brito Gama

DOI 10.22533/at.ed.79719250120

(03X =1 1 U] 1o 1 209

DA FE MEDIADA AO FIEL MIDIATIZADO: UBIQUIDADE COMUNICACIONAL NAS ROMARIAS DE
JUAZEIRO DO NORTE

lvan Satuf
Cicero Rodrigo Alves Dias
José Everson Ferreira Silva

DOI 10.22533/at.ed.79719250121

SOBRE O ORGANIZADOR......ccoicimermiunsrrnssnssrsssssssssssss s sssssssssssssssssssssssnssansesenss 222



CAPITULO 9

ENTRE O FORMAL E O NAO-FORMAL — ESPACOS
ONDE A EDUCACAO POPULAR PODE (E DEVE)
ATUAR. E, PARA COMECAR, PORQUE NAO JA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS?

Noelia Rodrigues Pereira Rego
PUC-Rio/UNIRIO/CEPL

Rio de Janeiro

RESUMO: Este trabalho traz um pouco da
trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos
no Brasil e suas imbrica¢gdes com a Educacéao
Popular no bojo dos movimentos sociais.
Objetiva-se problematizar estas duas vertentes
ressaltando suas disparidades e congruéncias.
Como base destas reflexdes temos um trabalho
de investigacdo etnografica realizado numa
escola de ensino publico de EJA, localizada
aos pés de uma favela da zona norte do Rio de
Janeiro, fruto de nossa pesquisa de mestrado.
Dentro desta esfera, procura-se ainda entender
0os conceitos de educacgao formal, ndo-formal
e informal e o lugar ocupado pela EJA e a
Educacéo Popular nestes espacos, bem como
revendo questdes de curriculo, cujas falas e
exclamacdes desses alunos e alunas podem
dizer em grande medida o que se espera por
uma educacéo, de fato, emancipadora e plural.
Eis o desafio que se coloca a quem se aventura
a conjugar, em seus lugares de atuacao, a
EJA com a Educacdo Popular - ao nosso ver,
essenciais num projeto de construgcéo coletiva
de uma outra sociedade - oportunidade em que
as diferencas podem e devem ser ressaltadas,
assim como desveladas as desigualdades e
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diversidades, que devem ser problematizadas
no cotidiano de espacgos formais, ndo-formais e
informais de educacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Popular; EJA;
Espacgos formais, informais e n&o-formais de
educacao; Movimentos Sociais.

ABSTRACT: This work brings some of the
trajectory of Youth and Adult Education in
Brazil and its entanglements with Popular
Education in the social movements. We aim to
problematize these two aspects by highlighting
their disparities and congruences. As a basis
for these reflections we have an ethnographic
research carried out in a public school of EJA,
located at the foot of a favela in the north
of Rio de Janeiro, the result of our master’s
research. Within this sphere, it is also sought to
understand the concepts of formal, non-formal
and informal education and the place occupied
by the EJA and Popular Education in these
spaces, as well as reviewing curriculum issues,
whose speeches and exclamations of these
students to a great extent what is expected by
an education, in fact, emancipatory and plural.
This is the challenge facing those who venture
to combine, in their places of action, the EJA
with Popular Education - in our view, essential
in a project of collective construction of another
society - opportunity in which differences can
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and should be emphasized, as well as unveiled the inequalities and diversities, which
must be problematized in the everyday of formal, non-formal and informal spaces of
education.

KEYWORDS: Popular Education; EJA; Formal, informal and non-formal education
spaces; Social movements.

11 INTRODUCAO

Da segunda metade da década de 1940 até os anos iniciais da década de 60
surgem amplas propostas de erradicacdo do analfabetismo em nosso pais. Girando
em torno de uma educacao de base, a ideia era extinguir o vetor causa/efeito sobre a
chamada “doenca do analfabetismo”, que fazia do Brasil um pais de completo “atraso”
e descrédito frente as grandes economias do mundo. Neste momento, uma das
principais criticas que se fazia em relacao a educacao de adultos era o total despreparo
dos professores para lidar com esse contingente. Tal critica foi bastante afirmada no
I e no Il Congresso Nacional de Educacéo de Adultos, que ja punham em destaque a
necessidade de se levar em conta as especificidades desse tipo de populacéo.

Em 1945, portanto no pds-guerra, os paises-membros da UNESCO séao
pressionados por esse 6rgao a promover o ensino de adultos analfabetos, que na
época atingia quase 80% da populacéo brasileira. Assim, em 1947 o governo lanca
ma&o da primeira Campanha de Educacéo de Adultos, cujo objetivo era a promocéao da
alfabetizac&o desse contingente num rapido espaco de tempo. Segundo Cunha (1999)
o analfabeto era visto como incapaz para tomada de decisbdes e para o exercicio da
cidadania, como participar dos processos eleitorais, por exemplo. Dai, portanto, um
dos motivos de se investir, as pressas, neste tipo de educacao no Brasil. Além do
que, o analfabetismo era concebido como a causa do atraso econémico do pais e
nédo condicao sine qua non de seu efeito. No entanto, tais campanhas, cuja estrutura
logistica e de conteudos era precaria, se mostrou ineficaz, com excecéo do estado de
Pernambuco e Rio Grande do Norte, que ia na contramao do que fora proposto pelas
campanhas, tendo Paulo Freire e Moacyr de Gbes, como dois de seus importantes
propagadores, que adequaram o método proposto de forma a dialogar com as classes
populares.

Dando continuidade as a¢des de erradicacao do analfabetismo cria-se em 1963
um Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, cujos efeitos seriam, em tese, os
melhores, no que diz respeito a eclosdo de uma consciéncia cidada para as classes
trabalhadoras. Todavia, com o golpe civil-militar-empresarial, que um ano depois
devastou toda e qualquer “ameaca a ordem estabelecida”, foram extintas toda e
qualquer intervencdo nestes moldes, com seus principais protagonistas perseguidos,
colocados na clandestinidade e/ou exilados. Dentre eles Paulo Freire e Moacyr de
Goes, por exemplo.
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Importante destacarmos alguns dos movimentos que surgem neste momento
pré-64: o MEB (Movimento de Educacao de Base) o CPC (Centro Popular de Cultura)
e o0 MCP (Movimento de Cultura Popular), sdo bons exemplos deles. Tais movimentos
de uma ‘educacéo popular’ sao, de certa forma, ligados a uma vertente progressista
da igreja catélica, ndo obstante num dialogo com a pedagogia nova, composicao que
Saviani (2010) vem a defender como a “Escola Nova Popular’. E entdo, na década
de 60 que a Educacéao Popular toma forma como emergencial ao povo brasileiro, “a
expressao “educacao popular” assume, assim o sentido de uma educag¢ao do povo,
pelo povo e para o povo” (SAVIANI, 2010, p. 317).

Embora j& existissem desde o inicio do século XX acbes que giravam em torno
de uma educacao de fato para e com o povo, como podemos constatar as escolas
anarquistas, de carater libertario que funcionavam no interior das fabricas ou préximo
a elas e, por vezes, na clandestinidade. A Educacéo Popular, sobretudo voltada para
o trabalhador e para a trabalhadora ja era uma realidade desde os tempos idos,
no entanto, ainda ndo habitando as searas institucionais formais. Se continuarmos
na esfera histérica da educacédo no Brasil verificamos que existia uma espécie de
“combinacéo entre a ordem politica conservadora e o0 progresso econémico, ambos
apoiados por um sistema de educacdo em formacédo. Trata-se de uma dependéncia
historico-estrutural” (STRECK e MORETTI, 2013, p. 36), em que uma escola tradicional
e conservadora mantinha o aparato ideolodgico do saber, em seus campos formais de
atuacao.

E dentro deste clima que os movimentos que acima citamos, somados a tantos
outros, nascidos muitos deles no chao dos movimentos sociais, tornaram-se os grandes
aglutinadores na luta em favor de uma educacéo que valorizasse os elementos da
cultura nacional, da cultura do “povo brasileiro”; e, para tanto, de libertacdo de uma
possivel assungcdo dos lagos culturais estrangeiros, sobretudo europeus e norte-
americanos, incutidos ad hoc como passiveis de serem seguidos. Estes movimentos
penetravam em todos os campos: artes, teatro, cinema, literatura, sempre com um
cunho politico em seus projetos, pautados por uma educagao para e com todos.

Assim que, a EJA - entdao denominada somente de “educagao de adultos” - e a
Educacao Popular andam de maos dadas desde sempre, nascidas, portanto, que sao
do mesmo embrido genitor: 0s movimentos sociais e populares.

O que hoje entendemos por EJA traz em seu bojo um histérico de oscilagoes,
contrastes e descontinuidades. Embora o ensino de jovens e adultos remonte o século
XIX - mesmo que modestamente e de certo modo arbitrario em alguns aspectos em
nosso pais, é fato que a educacdo de adultos (anteriormente assim designada) fora
gestada pela necessidade de uma compensacao daqueles que outrora foram excluidos
do direito a educacao. Com o intuito de alfabetizar apenas, a EJA, em seus primérdios,
contava timidamente com a intervencdo do Estado, pois 0 protagonismo de tais
iniciativas ficava sempre a cargo de coletivos particulares, como igrejas, agremiacdes

e associagdes, tendo o voluntariado como pano de fundo para sua realizag¢ao.
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Com esse breve historico sobre a trajetéria, sobremodo discrepante, do ensino
de jovens e adultos em nosso pais, podemos atentar para o carater, de certa forma,
“‘mambembe” que possui a EJA, ora transitando pelos espagos governamentais,
ora transbordando para os espagos néo-formais de educagado (sua maior atuacao),
elementos que se consolidam como tracos relevantes de materializacdo da EJA no
Brasil.

Com todo o panorama mambembe tragcado sobre a modalidade do ensino de
jovens e adultos, percebemos a visdo, sobremodo compensatoéria, que assim se
apresenta este tipo de ensino. Constata-se assim que de fato a causa do “atraso”
em nosso pais ndo eram os iletrados, mas era justamente o efeito de uma sociedade
eminentemente desigual social e historicamente. Como bem salienta a LDB de 1996,
para “aqueles que nao tiveram acesso” cria-se uma educacao que poderiamos chamar
de inclusiva - do ponto de vista lexical do termo - com uma carga horaria reduzida a
fim de propiciar os elementos basicos de uma escolaridade para este contingente
tido como “fora da curva”. Diante deste quadro que chamo sempre de “pedagogia da
compensacgao”, os elementos basicos de um ensino pautado na compensacao sao
constatados e constantemente criticados pelos alunos e alunas quando ouvidos séao
em muitas pesquisas ou mesmo numa conversa informal.

Para além de sua truncada gestacao, vemos hoje importantes conquistas que a
EJA vem tendo ao longo dos anos e que podemos constatar através de seus Foruns.
Tais encontros se tornaram importantes ferramentas. Liames que, funcionando como
termémetro para a medicdo das demandas e conquistas deste tipo de ensino, nos
traz também a sensacéo de conectividade, num propdésito integrador, dialogal, onde
se estrutura um cenario para trocas de experiéncias e para a constru¢cao de novos
programas pedagdgicos. Os Foruns de EJA tornaram-se assim espacgos formais de
escuta para a elaboracéo de politicas publicas, que atendem a demanda do direito a
este tipo de educacéo.

2| METODOLOGIA

Através de minhas observacbdes, em meu trabalho etnografico para compor a
dissertacdo de mestrado, fui testemunha de muitos e diversos olhares criticos. Na
escola em que permaneci quatro dias por semana durante 1 ano e meio, aos pés do
Morro do Turano, na grande Tijuca, Rio de Janeiro, constatei que era fora da sala de
aula, portanto nos espacos hibridos da escola, considerados por mim ‘espacgos de
construcao do conhecimento por exceléncia’ que este ‘sujeito da EJA’, no patio ou no
refeitério, fazia criticas amiude sobre o curriculo pedagogico e o sistema de ensino de
um modo geral, pois sdo nestes territérios onde tem voz e vez de fazer valer sua fala e
sua escuta. Ali, naqueles locais, sao ouvidos dialogos do tipo: “ai, entrei e sai de sala
e néo entendi nada que o cara (professor) falou! O cara sé quer falar, falar e quando
a gente fala alguma coisa ele diz que a gente ta interrompendo ele. Ta pra mim nao!”
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ou ainda: “n&o sei 0 que eu t6 fazendo aqui, nunca tem aula!”. E mais: “eles fingem
gue ensinam, a gente finge que aprende, eu quero é pegar meu diploma e meter o pé!
Ainda bem que passa rapido!”. Apreendemos com estes relatos a ténica de um publico
que quer se fazer ouvido em seus campos de atuacdo, neste caso, a escola. E, pois,
que, “(...) em meio a aparente desordem, eles podem estar anunciando uma nova
ordem que a instituicao escolar ainda insiste em negar” (DAYRELL, 2007, p.1121).

Por intermédio de uma visdo Freiriana, que passa pela formacédo dos proprios
professores de EJA, o que se faz indispensavel € uma escola dando conta da
diversidade populacional que abarca. E sair da condicdo de uma escolastica engessada
e superficial, visdo esta que tem os prdprios sujeitos escolares do sistema em que
estao inseridos. Neste sentido, “a articulagao do processo educativo dos jovens da
EJA deixaria de ser visto apenas como escolarizagcdo e assumiria toda a radicalidade
da nocéo de dialogo da qual nos fala Paulo Freire. Uma ética da compreenséo da
juventude que “habita” a EJA” (CARRANO, 2006, p. 2). E n&o so6 da juventude, mas do
adulto, do velho, que habita a EJA.

Através da posicao politica de carater liberal que impregna o curriculo e traz a
pratica escolar elementos velados em suas propostas pedagdgicas, como os diversos
€ expressivos preconceitos, a massificagcao de uma hegemonia e, sobretudo, os ideais
meritocraticos, dentre tantos outros elementos dessa ordem, a escola pode estar
“‘condenada” a rever suas “habilidades e competéncias” até entdo difundidas como
um pensamento de mao unica. Pensar numa escola que esteja em consonancia com
a diversidade, desigualdades e diferencas de seu publico € pensar a sinergia desses
trés aspectos ligadas diretamente a sua insercdo no meio social, enquanto sujeito
histérico.

Pensar no processo de construcdo de um sujeito ativo, comprometido com a
coisa publica é antes de tudo fomentar um curriculo que atente para as variaveis intra e
extra-escolares. Sempre concebendo a escola por um aporte politico-educativo, como
um campo privilegiado para a construgao deste processo. O que se espera de uma
instituicdo que se pensa cidada, € que ela traga em seu processo social de relacéo
com o outro o debate em torno de questdes que primem a partir da seara da triade
que acima falamos e repetimos: desigualdades, diferencas e diversidade, demandas
sempre presentes e atuantes no ambiente social. Num recorte antropolégico, pensar
a educacédo como um braco forte da cultura, & entender que cada sujeito que faz
parte daquele corpo escolar possui uma historia singular que deve ser levada em
consideragcao no momento da troca de saberes entre professor e aluno; buscando
sempre “compreender os tempos e espagos nao escolares dos sujeitos (...) que estao
na escola, mas que nao séo, em ultima instancia, da escola” (CARRANO, 2006, p. 03).
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31 DISCUSSAO

Para além das evidentes distancias sociais de uma sociedade capitalista que
estamos destinados a conviver (mas nao com elas se conformar) é tarefa dos coletivos
organizados pressionar o Estado a tomar medidas para que essas disparidades
sociais, que encharcam o curriculo escolar, sejam transformadas de modo a dialogar
com suas diferentes experiéncias, bem como se contrastando a elas. Condenando
o fatalismo e o determinismo neoliberal, Mészaros (2005) nos propbe uma forma
alternativa e radical de superar a alienacdo na educagcao, em prol de um pensar
para além das forgas invisiveis do capital. Pautando a educacgéo, nos moldes atuais,
como mercadoria, 0 autor nos leva a ver a educagéo por uma outra clivagem. E, em
nosso contexto, superar, portanto a violéncia simbdlica a que enormes contingentes
populacionais sao submetidos, ja pelas condicées precarias de ensino e rumarmos
para uma nova consciéncia transcendente, porque libertadora.

Para tanto, “romper com a logica do capital na area da educacéo equivale,
portanto, a substituir as formas onipresentes e profundamente enraizadas de uma
internalizacao mistificadora por uma alternativa concreta abrangente” (idem, p. 47).
Pois nos moldes atuais, como vimos, “(...) a principal funcdo da educacéo formal
€ agir como um cao de guarda (...) para induzir um conformismo generalizado em
determinados modos de internalizagdo, de forma a subordina-los as exigéncias da
ordem estabelecida” (p. 55). Nesse sentido, “(...) o papel da educacéo é soberano, (...)
para a elaboracéo de estratégias apropriadas e adequadas para mudar as condi¢des
objetivas de reproducao” (p. 65).

Na década de 1990 Malta Campos ja apontava que: “tradicionalmente, o
pensamento educacional brasileiro acostumou-se a dividir seus temas em dois
campos separados e até mesmo antagénicos: de um lado discutiam-se as questdes
educacionais vistas por dentro do sistema escolar; de outro, definia-se 0 campo da
chamada educacéao popular, entendida como aquela que se da fora do ambito do
Estado [...] ou seja, o tema das lutas sociais por educacéo formal estava excluido
de ambos os campos de andlise” (1991, p. 57). Talvez ‘0 grande erro’ esteja mesmo
nesta divisdo, em separar o formal, do ndo-formal e ainda do informal. Juntar estas
trés vertentes, educacionais por exceléncia, € atentar e respeitar as trajetérias que
estes sujeitos trazem consigo, especificidades e demandas que contribuem para o0s
processos de constru¢ao coletiva do conhecimento. Elementos que fardo com que a
educacéao seja mais do que educacao, mas elemento de transformacéo: um projeto de
sociedade.

Dentro desta esfera de pensamento, a Educacédo Popular tem muito o que ver
com isso. Isto porque em contraponto com uma educac¢ado mecanizada, a Educacao
Popular se inventa, reinventa, e dentro disto, rompe com as praticas tradicionais-
conservadoras por meio de uma insurgéncia epistemoldgica contra os modelos pré-
fabricados de construgdo do conhecimento. Assim, por também ser mambembe, nao
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cabe em formato de escrita e agdes previamente estabelecidas, €, portanto, inovadora
em sua esséncia, pois nasce com e nao para.

Se faz importante aqui rapidamente delimitar o que cada uma esfera de
educacao representa. A educacao formal € em primeira instancia institucionalizada
e sistematizada em espacos destinados tdo somente a este objetivo. Ja a educacao
ndo-formal estd em sua maioria fora dos eixos escolares de atuacéo, de forma que
desenvolve processos de constru¢cado do conhecimento que em sua maioria néo estao
contemplados pelos processos educativos formais. E por ser ndo convencional, que
a educacéo nao-formal explora aspectos do dia a dia, do cotidiano, das culturas, se
assemelhando neste sentido a educacao informal, no entanto, sem deixar de fora
conteudos historicamente sistematizados, mas conseguindo fazer um elo entre o
mundo da rua e o0 mundo dos livros. A educacéo nao-formal inclusive se desenvolve,
mesmo que raramente, nos espacos formais das escolas por meio de uma metodologia
diferenciada e flexivel. Por ultimo, a educacéo informal &€ aquela em que o sujeito traz
consigo de casa, da rua, do interior de seus pares.

Somos testemunhas de que a educacgdo regular por vezes nao aglomera e
aglutina debates que permeiam a vida social e cotidiana de seus individuos, buscando
promover dialogos e entrelacamentos. Tampouco busca formas de consolidar vinculos.
Talvez porque seja essa mesma a questao: nao formar vinculos de afeto e identidade
neste tipo de educacgéo. Diferentemente da EP que, com sua afetividade e com suas
estratégias de resisténcias desafiadoras ao status quo que domina e oprime, pode,
possivelmente, tornar visivel e legitimar os ‘excluidos desta terra’ ao desnaturalizar
opressdes minimamente veladas em seu cotidiano. Exatamente porque sua missao
€ desvelar tudo o que se passa “como se o padrao de vida e de direitos das classes
médias fossem extensiveis, sem mediacdes, para as classes populares, quando na
verdade esses padrdes resultam de formas histéricas de utilizac&o privilegiada de
meios e recursos”. (VALLA, 2009, p. 11). S&o desses privilégios que precisamos falar
e criticizar. E da meritocracia, que historicamente interdita trajetérias, que precisamos
problematizar em nossos espacgos de atuacéo, quaisquer que sejam eles.

Se formos fazer uma pesquisa, boca a boca que seja, com professores das mais
variadas disciplinas e escolas, certamente quase que 100% deles dirdo que nao sao
conservadores e nem atuam de forma conservadora em sala de aula. Apontarao ainda,
de pronto, iniciativas de cunho “progressista”, com atividades isoladas, medianamente
progressistas. Mas se formos verificar, no cotidiano, suas agdes e atuacbes em sala
de aula e 0 modo com que se relacionam com suas turmas atestaremos o quanto de
conservadorismo, de hierarquizagao existe em suas condutas. Atrelado a isto, contudo,
ha uma série de fatores para contribuirem com uma educacéo engessada, que por
vezes nao depende muito sé da atuacao dos professores, mas que, em alguns casos,
estes sao tao vitimas quanto os alunos que recebem este tipo de ‘pratica educativa’.
E quando a desvalorizacéo do profissional bate a porta, pois com baixissimos salarios
este profissional tem de se dividir entre inUmeras escolas, turmas e turnos, ficando
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desgastado e mesmo adoentado, acabando por optar por uma educacao “feijao-com-

arroz”. Em nossas investigacoes vimos exatamente essa educagao normativa “mais

do mesmo” acontecer, por exemplo, nas aulas da preciosa disciplina de sociologia:
Assim, como de costume ali, o professor coloca no quadro toda a explanacéo do
dia e espera, pacientemente, que os alunos copiem. Estamos falando de 20 minutos
para a aula comecar, mais 15 minutos para a escrita do professor e mais 15 para
que ele espere que 0s alunos copiem do quadro. De modo que, ndo apenas nesta
aula, sendo em todas elas, o conteudo ficaria para ser debatido apenas no proximo
encontro. Assim se deu com Foucault e seu classico: Vigiar e punir. Neste dia
acompanhei o professor para a préoxima aula, que seria para o segundo ciclo. Para
minha surpresa, o conteudo seria 0 mesmo, com a mesma escrita na lousa e o
mesmo tempo de espera para que os alunos copiassem. (REGO, 2013, p.76)

Isto porque trabalhar com uma educacédo conservadora é muito mais facil do
que tratar a educag¢ao como critica, esta que leva a pensar um projeto junto com cada
turma, considerando suas especificidades, anseios e realidades diversas.

Sabemos o publico que compde as salas de aula dos cursos de EJA, que sao,
senédo igual, bem préximo ao publico que participa de agcdes em Educacao Popular
em espacos nao-formais de educacédo. E como dizia Chico Buarque em uma de suas
lendarias musicas, Brejo da Cruz: “sao faxineiros, guardas noturnos, casais, sdo
bilheteiros, bombeiros e babas...”. E € aisso que “Paulo Freire advertia sobre os riscos
de um discurso elitista e/ou basista sobre a pratica educativa, querendo com isso dizer
que o rechaco ao conhecimento popular é tdo perigoso quanto a sua exaltacédo ou
mitificacédo” (STRECK E MORETT], 2013, p. 47). Nao se trata assim de uma educacéo
romantizada, tampouco enxugada, mas de uma educacdo cuja qualidade permeie
tanto as esferas individuais, versando pela trajetéria de cada um e do grupo em si,
quanto aos conteudos universalmente consolidados, que precisam ser debatidos

nestes espagos, ambos em consonancia.

4 | RESULTADOS

Emancipacgéo seria assim a palavra que gesta, em nosso entender a Educacgéo
Popular, cuja demanda acaba por se distanciar, as vezes de forma natural, desses
espacos formais de educacgéo, onde ela ndo encontra voz e vez para atuar. O que nao
quer dizer, contudo que néo haja praticas de EP acontecendo na escola regular e em
espacos formais de educag¢ao. Ha muitos companheiros que lutam por isso em seus
espacos de atuacdo, mas sabemos que séo rechagados, desqualificados e perseguidos
muita das vezes ao tentarem inserir formas de Educacé&o Popular em suas turmas e
nas proprias acdes conjuntas de suas escolas. Sabemos ainda que trabalhar com a
EP pode dar mais trabalho do que a forma tradicional de lecionar conhecida como
‘cuspe e giz’, (o ‘feijao-com-arroz’ que acima mencionamos), isto porque, a despeito
do que se espera enquanto inicio, meio e fim, cada uma destas formas de educacéo,
tanto a tradicional-conservadora, quanto a EP, sdo vias que, definitivamente, ndo se
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cruzam.

A Educacgéo Popular configura-se com um modo de fazer educagéo que com seus
preceitos, suas qualidades, sua ética e sua metodologia avanca e interfere diretamente
nas realidades sociais dos espacos onde atua. Talvez por isso ela esteja tao afastada
dos espacos formais de educacéo: “o controle da educacao formal pelo Estado, com
o objetivo de garantir a reproducéo do capital, jamais permitird que a educagéo, como
processo hegemonico, ganhe um sentido revolucionario” (TONET, 2016, p. 199).

A vis&o da liberdade tem nesta pedagogia uma posicéo de relevo. E a matriz que
atribui sentido a uma pratica educativa que s6 pode alcancar efetividade e eficacia
na medida da participacéo livre e critica dos sujeitos envolvidos neste processo.
E um dos principios essenciais para a estruturacdo do circulo de cultura, unidade
de ensino que substitui a “escola”, autoritaria por estrutura e tradicdo. Busca-se no
circulo de cultura, peca fundamental no movimento de educacé&o popular, reunindo
0 povo na conquista da linguagem e o didlogo é condicéo essencial com a tarefa
de coordenar, jamais influir ou impor respeitando a liberdade dos aprendizes.
(FREIRE, 1967, p. 4)

Sobre esta mesma esfera de pensamento Vera Candau (2011) em seus estudos
sobre o cotidiano escolar coloca que: “A cultura escolar dominante em nossas
instituicbes educativas, construida fundamentalmente a partir da matriz politico-social
e epistemoldégica da modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo,
considerados como elementos constitutivos do universal. (p. 241).

Dentro do que nos propomos por aqui, nosso objetivo também & contrapor ao
modelo de civilizagdo escolar urbanocéntrico (RIBEIRO, 2008), que ndo vé na escola
rural e indigena, por exemplo, possibilidades de. E a teoria evolutiva de ser humano
que tanto se via na antropologia dos séculos passados, ainda presente nas cadeiras
escolares, em que apenas um modelo é possivel, enquanto aquele que néo esta
dentro dessa esfera ‘pensante’, chegara, “quem sabe um dia, ao mesmo patamar de
evolucéo”. Vemos isso de forma corrente nas escolas regulares também nas urbes,
principalmente aquelas incrustadas e localizadas no interior de favelas e periferias.

Antes que por aqui chovam criticas sobre uma possivel priorizacédo da EP e
do carater ndo- formal de educacdo, em detrimento da escola formal regular, se faz
importante registrar os escritos de Marlene Ribeiro, que comungamos de forma plena,

A critica que fazemos a concepc¢ao de educacdao restrita ao espaco e ao tempo
de escola néo significa negar a instituicdo escolar ou deixar de reconhecer sua
importancia para os trabalhadores do campo e da cidade, principalmente o direito
a educacao, que € universal. Mais do que uma promessa da modernidade, a
escola basica publica € uma conquista dos movimentos operarios revolucionarios,
em lutas que se estenderam de meados do século XIX a meados do século XX.
(RIBEIRO, 2008, p. 45 e 46)

Um ponto-chave do pensamento critico Henry Giroux (1999) e que dialoga
bastante com o que estudamos é o que denomina por “Pedagogia de Fronteira”. A
categoria pode ser entendida como uma perspectiva ousada de pedagogia e estendida
a perspectiva da insurgéncia, pois rivaliza com uma pedagogia como ferramenta para
dominacgéo. Assim que, tal como residem em espacos populares e nao-formais de
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educacdo, a critica, a criatividade e a esperanca tornam-se ferramentas obrigatérias
a invadirem também espacos académicos e escolares, dando-lhes novos rumos e
trajetérias, para tanto, menos excludentes por meio do trabalho cotidiano (da pratica,
como este autor sempre pontua) de educadores e pesquisadores. E nesta esfera que
podem se encontrar a EP e a EJA, quando entram nos territorios formais para, néo
rivalizar, mas, portanto, trazerem novas esferas de pensamentos e praticas outras,
para velhos espacos marcados por multiplas hierarquias e saberes canonizados e
unilaterais, muita das vezes.

Com tal perspectiva, o estudioso das ideias de Paulo Freire, Giroux estaria assim
inclinado a REconstruir ou mesmo REelaborar uma relagdo dialética entre teoria e
praticas educacionais buscando na ideologia e na cultura elementos para se entender
e desmascarar mitos legitimados como verdades Unicas. E, em seu entender, na
“acao, luta e critica” que se desenvolve o embrido transformador das estruturas sociais
marcadamente desiguais desvelando-se os complexos e contraditorios mecanismos
de dominacgéao da sociedade e que se disseminam na educacgao. Através dessa triade
€ que conseguiremos entender a possibilidade real de mudanga por meio de uma
“contra-ideologia”, que nasce da Fronteira, da pratica educacional comprometida
com os anseios de uma consideravel parte da populacao, interditada ja pelas suas
condicoes econdmico-sociais. Uma educacdo que nao esta sobretudo dentro dos
territérios formais de escolarizacdo, mas para além deles, nos espacos informais das
ruas e nao-formais dos coletivos.

51 CONCLUSOES

Assim, constata-se mais uma vez que a construcéo do proprio curriculo deve
estar altamente relacionada a uma construcao histérica e social critica, que desvela
questbes de classe, género, raca e sexualidade questionando politicas que se
pretendem implantar ou que ja foram amplamente implantadas na sociedade desde
muito e que sequer sdo problematizadas, mas levadas enquanto verdades unicas e
universais. Para tanto, para quem pretende trabalhar por meio de um viés de pautas
pedagdgicas progressistas, como a Educacéao Popular, é importante ter “o dever de néo
s6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam (...) saberes socialmente construidos na pratica comunitaria -, mas também,
[...] discutir com os alunos a razéo de ser de alguns saberes em relagdo ao ensino de
conteudos” (FREIRE, 1996, p. 31).

Verifica-se que ndao ha neutralidade alguma nesta questdo, mas que estédo
imbricadas ai relagdes de poder: “[...] olhar as relacbes sociais como educativas (...)
mostra entender que a tarefa da escola é colaborar nesses processos de formadores-
deformadores, humanizadores-desumanizadores. Que o que se espera dela, inclusive
pelo capital, vai além do ensino profissionalizante e, até, além do dominio do saber
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sobre o trabalho e do saber sobre os processos e relagcdes de producao” (ARROYO,
1999, p.29). E, para além disso, & provocar a instrumentagao de um saber pautado por
uma educacéo radical que acompanhe o processo de feridas historicas e o relacione
a feridas locais, que se apresentam no interior do cotidiano das rela¢des, de forma a
problematiza-las.

Entender do que se trata uma educacgéo critica e radical tal como vemos em
Henry Giroux, esta para além de entendermos os espacos formais de educagao. Mais
que isso, esta na perigosa e prazerosa tarefa de questionar uma suposta neutralidade
pedagdgica e ainda de descobrirmos o quanto os espacos informais e nao-formais
tém a falar através de uma perspectiva oufra que se inclina para uma educagao
que nos abra novos rumos e novas possibilidades. E, sobremaneira, contribuir nos
processos de luta e resisténcia, se configurando como uma contrapedagogia, visando
a emancipacdo humana e a construcdo de uma outra esfera de realidade que se
contrapde frontalmente a que vivemos.

A Educacédo de Jovens e Adultos ndo deve ser s6 mera transmissdo de
conhecimento, mas ser provocadora de mudancas e que atue na construcéo de
sujeitos autbnomos. E importante salientar que desenvolver a autonomia é dificil
ndo apenas para os professores, mas também para os estudantes. (OLIVEIRA E
MIRANDA, 2012, p. 02)

Apesar das inumeras possiveis diferencas que estas duas linguagens de
pedagogias (EJA e EP) e suas formas de atuagcdo podem nos trazer, e apesar de
haver uma infinidade de caminhos e de concep¢des diferentes de teorias e acao entre
ambas e mesmo em cada uma pensada de forma individual, penso que é preciso que
foquemos mais no que nos une, no que nos da liga, do que naquilo que temos de
diferencas. Acreditamos que a base em comum & o caminho para nos interligarmos
nas nossas praticas, de forma a rompermos barreiras e criticas vazias de sentido. Seria
assim, disputar menos e unir mais. Até porque como base comum entendemos que
ambas possuem o mesmo publico e 0 mesmo contexto historico de formagéo. Ignorar
estas duas linguagens, que se transversalizam e que se confluem nestes espacos e
entre estes sujeitos, é colocar todo o ‘azeite de dendé’, que daria liga aos processos
e as acoes, por terra. Isto porque sao estes aspectos fundamentais as valvulas que
marcam estas turmas e estes grupos, e que séo a propria “boniteza” que conduzem as
acoes em Educacéo Popular e Educagéo de Jovens e Adultos. Ambas de méos dadas
nestes espacos. Por que nao?!
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