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APRESENTACAO

Caros leitores, saudagdes.

Apresentamos o e-book “Formacgéo docente: contextos, sentidos e préticas 2”7, que
exibe um conjunto de textos, resultantes de trabalhos desenvolvidos por pesquisadores
de diversos contextos, com o objetivo de apresentar a relagdo teoria-pratica desenvolvida
por professores na construgdo do conhecimento em diferentes instituicbes do Brasil e
professores da Universidad Autonoma Chapingo no México. Organizado em dezesseis
capitulos tematicos, este e-book aproxima o leitor do cotidiano dessas instituicoes e,
consequentemente, de diversos saberes, que permeiam a formacgéo docente, estruturando
contextos/significados/praticas. Nesses dezessete capitulos, destacamos alguns
argumentos explicativos que permeiam o contexto social atual (marcado pela COVID-19),
a docéncia e os processos de formagédo que a compdem - que envolvem politicas publicas,
trabalho pedagogico, processos de inclusédo, experiéncia, estratégias de ensino, estagio
curricular/praticas supervisionadas, ludicidade, integragdo tecnol6gica, entre outros -.
Nesse sentido, este e-book apresenta questbes que podem subsidiar e colaborar nas
discussoes e reflexdes de profissionais da educacdo dos mais diversos niveis de ensino.
Dito isso, desejamos a todos uma boa leitura.

Marcelo Maximo Purificagédo
Wanda Pereira de Lima
Janaina Rodrigues Reis Nascimento
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RESUMO: Este artigo trata dos aspectos
histéricos e legais da formagéo de professores
para atuar na educagdo profissional das
pessoas com deficiéncia encontrados no
periodo que se inicia no ano de 1988 com a
promulgacéo da Constituicdo Federal e vai até
2016 quando foi instituida a Politica Nacional
de Formacdo de Profissionais da Educagéo
Bésica, pelo estado brasileiro. Esta comunicac¢ao
€ parte dos resultados de uma pesquisa que
se consubstanciou em uma dissertacdo de
mestrado, de maneira que as informagdes aqui
abordadas, tiveram por base a realizagdo de
um estudo bibliografico e documental conduzido
por uma abordagem historico-critica. O estudo
verificou que, historicamente as iniciativas
voltadas a inser¢cdo da pessoa com deficiéncia
no ambito escolar, e consequentemente,
a formacdo de professores para atuar no
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DE 1988 A 2016

processo de ensino-aprendizagem, assumiram
caracteristicas segregadoras, seguidas por
iniciativas integracionistas, de maneira que
havia a premissa de formar professores para
selecionar os alunos e categoriza-los em salas
de aulas distintas, com base nos niveis de
deficiéncia que apresentavam, assim como para
ministrar conteudos compativeis com o grau
da patologia apresentada pelo aluno. Nos dias
atuais, a formacdo de professores para atuar
na educagdo profissional das pessoas com
deficiéncia assume a perspectiva de capacitar
profissionais para atuar de forma critica, reflexiva,
propositiva e inclusiva, de modo que o fazer
profissional ndo esteja voltado a deficiéncia de
seus alunos, mas as potencialidades que estes
possuem enquanto sujeitos multidimensionais.
Todavia, apesar dos avangos histérico-legais
alcangados pela formacgéo de professores para
atuar na educacéo profissional das pessoas com
deficiéncia, € necessario fortalecer as lutas e
discussbes com vistas a garantir as condicbes
materiais e imateriais para a sua implementacéo
e consolidagdo na sociedade brasileira, com
vistas a aniquilar o distanciamento existente
entre o que existe na legislacdo e o que ocorre na
realidade dos sujeitos que vivenciam a educacgéo
deste pais.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgéao de Professores;
Educacéao Profissional; Pessoas com deficiéncia.
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TEACHERS FORMATION TO ACT IN THE PROFESSIONAL EDUCATION OF
DISABLED PEOPLE: HISTORICAL ASPECT AND LEGAL OF 1988 TO 2016

ABSTRACT: This article is about historical and legal ascpect of the formation of teachers
to act in the professional education of disabled persons in the period that starts in the year
1988 with the progulmation of the Constituicdo Federal to the year 2016 when was created
the Politica Nacional de Formacgéo de Profissionais da Educagéo Baésica, by the brazilian
state. This communication is a part of the results of a survey that substantiated in a masters
dissertation, the way that the informations showed, have a realization of a bibliographic and
documentary study conducted by a historic-critic.The study confirmed that, historically the
initiative to the insertion of the disabled people in the schools, and consequently, the formation
of the teachers to act in the process of the teaching, assumed segregating characteristics,
continued by the integrationists initiative, of the way to form teachers to select the students
and categorize them in distinct class, thinking in the disabled level that they showed to, just like
to administer compative contents thinking about pathology showed by the student. In today’s
days, the formation of teachers to act in the professional education of disabled peoples shows
the perspective of enable professionals to act in critic way, reflexive, purposeful and inclusive,
in way to make the professionial don’t be oriented to the deficiency of your students, and
be oriented to the capability that they have. By the way, the improvement historically legal
reached by the formation of the teachers to act in the professional education of the disabled
people, is necessary build up the fight and the discussion to guarantee material condictions
and imaterial to your implementation and the consolidation in the brazilian society, to end with
the existing distance between what exists in the legislation and what happens in the reality of
the sujects that lives the education of this country.

KEYWORDS: Teachers formation; Professional education; Disabled people.

11 INTRODUGAO

No Brasil, até meados da década de 1970 a insercao das pessoas com deficiéncia
no ambito escolar, inicialmente ocorreu de forma segregadora, haja vista a primazia
pelas escolas especializadas no atendimento ao publico que possuia alguma deficiéncia.
Em seguida assumiu uma conotagdo integradora, através da abertura das escolas
“convencionais” para o recebimento das pessoas com deficiéncia, em decorréncia das lutas
travadas pelos movimentos realizados, principalmente, pela Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) e pela Sociedade Pestalozzi (RAFANTE, 2011).

Nesse interim, a formacao de professores objetivava preparar os professores para
compreender as deficiéncias apresentadas pelos discentes, para que estes pudessem
ser categorizados e subdivididos em salas de aulas, de acordo com suas patologias e
limitacbes, assim como para que pudessem receber o tratamento mais adequado as suas
deficiéncias, de modo que eram realizados testes com vistas a selecionar os discentes que
possuiam condi¢des de integrar as salas comuns ( direcionadas aos discentes “normais”)
e aqueles que nao obtinham um bom desempenho eram encaminhados as salas especiais
(categorizadas por niveis de deficiéncia). (RAFANTE, 2011).
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Na segunda década de 1970 e inicio da década de 1980, com a eclosdo e
espraiamento dos movimentos sociais no Brasil, no contexto da abertura politica do pais,
as lutas em torno da reivindicacdo pelo reconhecimento dos direitos das pessoas com
deficiéncia sé@o incorporadas ao arcabouco legal que se encontrava em fase de construcéo
e validagéo pela sociedade brasileira.

Com a aprovacgédo da Constituicdo Federal de 1988 as pessoas com deficiéncia
avangam rumo ao exercicio da cidadania no ambito da sociedade brasileira, tendo em vista
a previséo legal de seus direitos e garantias fundamentais. (VEREZA, 2008).

A partir dessa verificacdo, este trabalho se propOs a apresentar os aspectos
historicos e legais da formacao de professores para a educacgéo profissional das pessoas
com deficiéncia no periodo que se inicia no ano de 1988 com a promulgagéo da Constituicéo
Federal e vai até 2016 quando foi aprovada a Politica Nacional de Formacgéo de Profissionais
da Educacgéo Basica, pelo estado brasileiro.

Cabe notar que, dada a limitagdo dos moldes de um artigo, a discussdo aqui
explicitada representa um fragmento de uma teorizagdo mais ampla, realizada através dos
resultados de uma pesquisa que possibilitou a constru¢gdo de uma dissertagdo de mestrado
intitulada “Politicas de Formagéo de Professores para a Educacgéo Profissional das Pessoas
com Deficiéncia: Um Estudo Exploratério no Instituto Federal do Rio Grande do Norte”.

Os elementos aqui descritos, foram obtidos, por meio da execugdo de um estudo
bibliografico e documental norteado por uma abordagem histérico-critica, perante as
relagbes que se estabelecem em sociedade.

21 FORMA(;AO DE PROFESSORES PABA ATUAR NA EDUQA(;AO
PROFISSIONAL DA$ PESSOAS COM DEDFICIENCIA: ASPECTOS HISTORICOS
E LEGAIS DE 1988 A 2016

A Constituicdo Federal de 1988 (CF), mais conhecida como Constituicdo Cidada,
assegura que a republica federativa do Brasil possui entre seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagéo” (art.3°, inciso IV). Preconiza, no artigo 205, que a educagéo
é um direito de todos, e deve possibilitar o pleno desenvolvimento dos individuos, o
exercicio da cidadania e a qualificagcdo para o trabalho. E ainda dispGe no artigo 206,
inciso |, sobre a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um
dos principios para o ensino e avaliza, como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 208).

Ao contemplar questdes relativas as pessoas com deficiéncia, a CF dispbe em
seu paragrafo primeiro, que o estado desenvolvera programas de assisténcia integral a
saude da crianga, do adolescente e do jovem, permitida a participagdo de entidades néo
governamentais, através de politicas especificas e obedecendo aos seguintes preceitos:
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ll-criacdo de programas de prevencgéo e atendimento especializado para as
pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracéo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante
o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos
bens e servigos coletivos, com a eliminagdo de obstaculos arquitetdnicos e de
todas as formas de discriminagao (BRASIL, 1988).

Nessa 6tica, a CF reconhece a importancia da insercdo das PcD nos espacos
formativos entre eles, na educacdo profissional, enquanto uma seara que prima pela
formacédo para insercao no mundo do trabalho. Essas recomendagdes contidas na Carta
Magna brasileira, se coadunam aos acordos e compromissos firmados mundialmente,
entre diversos paises, inclusive pelo Brasil, durante os anos de 1990 na perspectiva de
assegurar o direito a educacdo a todas as pessoas, e por conseguinte, dirimir quaisquer
tipos de exclusao ou discriminagdo da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2008).

Dentre os eventos/documentos que contribuiram para essa nova perspectiva acerca
das pessoas com deficiéncia, cabe mencionar, a Conferéncia de Jomtien (1990) que se
consubstanciou na Declaragdo Mundial de “Educacéo Para Todos”; a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais (1994) realizada pela Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacgéo a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), na Espanha, na qual foi
construida a Declaragédo de Salamanca; a Conferéncia Mundial de Copenhague (1995) e a
Convencéo de Guatemala (1999).

Tais movimentos, além de contribuirem para a conformacdo da CF brasileira,
também reuniram esforgcos com vistas a promover melhorias educacionais que, em solo
brasileiro, foram solidificadas no Plano Nacional de Educacédo (PNE) (1993-2003); no
Programa Nacional de Educacgéo Profissional para Pessoa com Deficiéncia (1996-1998);
no Programa de Educagéo Profissional Especializada das APAE’s; no Programa Deficiéncia
& Competéncia do SENAC e no Programa do SENAI de Ag¢des Inclusivas. (MORAIS, 2019)

E imprescindivel citar que, o PNE (1993-2003) propds melhorias para o sistema
educacional com vistas a torna-lo mais democréatico e acessivel a todos os brasileiros, entre
estes as pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, o referido plano explicitou as fragilidades
da educacéo brasileira daquele momento, considerando inUumeros aspectos, entre esses a
temética da formacao de professores:

Embora venha crescendo o nimero de professores habilitados para o ensino,
verifica-se ainda um comprometimento da qualidade de seu desempenho
como decorréncia tanto do esgotamento dos sistemas de formagéo inicial e da
escassez de formagao continuada dos educadores, quanto da precariedade
das praticas de selecdo, de admisséo e de lotacéo e, fundamentalmente, da
politica salarial e de carreira (BRASIL,1993, p. 24)

A vista disso, o PNE constatou que apesar dos avangos conquistados pela
educacdo brasileira, existiam debilidades que precisavam ser superadas, sobretudo na
area da formacéo de professores, a qual exerce uma contribuicdo sobremaneira para a
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qualidade da aprendizagem dos discentes, entre eles, dos discentes que apresentam
alguma deficiéncia.

Nesse periodo historico, a Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da
Educacéo empreendeu debates com representantes das organizagbes governamentais e
nédo governamentais e em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial
(PNEE), para pessoas com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades, que passou
a orientar o processo de “integracdo instrucional” encaminhando ao acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que “[...] possuem condi¢des de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo
que os alunos ditos normais” (BRASIL, 1994, p. 19).

No mesmo ano foi aprovada a portaria n® 1.793 de dezembro de 1994, pelo Ministério
da Educacéao e do Desporto, de acordo com a Medida Proviséria n.° 765 de 16 de dezembro
de 1994, assim como com a manifestagdo da Comisséo Especial instituida pelo Decreto de
08 de dezembro de 1994, e considerando: o imperativo de complementar os curriculos de
formacao de docentes e outros profissionais que interagem com portadores de necessidades
especiais ( terminologia utilizada na época, hoje, Pessoas com deficiéncia), resolve
preconizar a inclus&o da disciplina “Aspectos Etico-politico-educacionais da Normalizagdo
e Integracéo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais”, principalmente, nos cursos
de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas. (Art.1).

Em 1996 é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN),
Lei n° 9.394/1996, a qual em seu artigo 59, inciso Il preconiza que os sistemas de
ensino garantam as pessoas com deficiéncia professores com formacao adequada, para
o0 atendimento especializado, assim como professores do ensino regular capacitados
para realizar a inclusdo desses educandos nas classes comuns, 0 que colabora para a
superagdo da tendéncia segregadora e “especifica” das a¢des que foram historicamente
destinadas as PcD no contexto das politicas brasileiras.

A referida LDBEN/1996 ao compreender a relacédo entre a formagédo docente e a
qualidade na educacgéo de um pais explicita em seu artigo 67:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacgéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico: [...] Il - aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento peridédico remunerado para esse fim
[...] (BRASIL, 1996)

Assim sendo, a LDBEN/1996 possibilita reflexdes acerca da importancia da
formacéo de professores, seja para a incluséo das pessoas com deficiéncia na rede regular
de ensino, em todos o0s seus niveis e modalidades.

Em 1999, o Decreto n° 3.298/1999, que regulamenta a Lei n° 7.853/1989, ao tratar
sobre a Politica Nacional para a Integracédo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, conceitua

a educacéo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades
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de ensino, ressaltando a atuacado complementar da educacéao especial ao ensino regular. A
referida politica também, em seu artigo 28 dispde:

O aluno portador de deficiéncia matriculado ou egresso do ensino fundamental
ou médio, de instituicbes publicas ou privadas, tera acesso a educagao
profissional, a fim de obter habilitagdo profissional que lhe proporcione
oportunidades de acesso ao mercado de trabalho. (BRASIL, 1999).

Posto isto, a Politica Nacional para a Integra¢do da Pessoa Portadora de Deficiéncia
adverte que dentre os direitos do referido publico, ha o direito a inclusédo na educagéo
profissional, como forma de possibilitar oportunidades de qualificagdo para o ingresso no
mundo do trabalho. Sobre essa questao a Politica de Integragdo supracitada ainda destaca
que:

Art. 29. As escolas e instituicdes de educacédo profissional ofereceréo, se
necessario, servicos de apoio especializado para atender as peculiaridades
da pessoa portadora de deficiéncia, tais como:

| - adaptacado dos recursos instrucionais: material pedagogico, equipamento
e curriculo;

Il - capacitacéo dos recursos humanos: professores, instrutores e profissionais
especializados; e

IIl - adequacé&o dos recursos fisicos: eliminacdo de barreiras arquitetonicas,
ambientais e de comunicacgao. (BRASIL, 1999)

Assim sendo, a Politica de Integragédo da Pessoa Portadora de Deficiéncia notabiliza
que as instituicées da educagdo profissional devem oferecer condicdes de acessibilidade
para as PcD, através da adaptacdo de recursos instrucionais como material pedagdgico,
e questoes relativas ao curriculo; de adequagdo de seus espagos fisicos, com o objetivo
de eliminar as barreiras arquitetdnicas; e, ainda precisam desenvolver a capacitacao de
seus servidores, entre estes, os professores para que sejam orientados a atuar de forma
inclusiva, com vistas a garantir uma educacao que seja para todos.

Nesse sentido, no inicio dos anos 2000, a Rede Federal de Educagéo Profissional
Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), acatando as recomendagdes contidas no arcabouco
legal brasileiro e aos preceitos internacionais, assim como reconhecendo as reivindicagoes
das pessoas com deficiéncia, assumiu o compromisso de adotar a pratica da Educacgéao
Inclusiva, implementada através do Programa Educacéo, Tecnologia e Profissionalizagédo
para Pessoas com Necessidades Especiais na Rede Federal de Educacao Tecnologica
(TEC NEP) como uma politica educacional inclusiva.

Desde entdo, ocorreram algumas modificacbes no ambito das instituicdes que
congregam a referida rede, como, a realizagdo de obras com o objetivo de dotar de
acessibilidade as suas estruturas fisicas, a reserva de vagas para as pessoas com
deficiéncia em seus editais de sele¢des, como também, a criagéo e implantacdo de servicos
de apoio e/ou atendimento as pessoas com deficiéncia, a exemplo dos Nlcleos de Apoio as
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Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNE) (CUNHA, 2016).

De acordo com Morais (2019) dentre as a¢des realizadas pelo NAPNE, no dmbito
do IFRN, cabe citar a promogéo e o fomento de momentos de capacitagéo e sensibilizacéo
dos servidores, entre esses, os professores para refletir acerca das agdes necessarias a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, no ambito da educacéo profissional.

No ano de 2001 foram publicadas as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Especial
na Educacao Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, as quais apontam:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos.” (MEC/SEESP, 2001).

Isto posto, em conformidade com o artigo 2°, das diretrizes supracitadas, podemos
verificar a defesa da obrigatoriedade dos sistemas de ensino se organizarem para garantir
0 acesso e a permanéncia das PcD na escola, com vistas a assegurar as condigbes
indispensaveis para a oferta de uma educagéo de qualidade a todos os discentes.

Ao comungar desse posicionamento, o Plano Nacional de Educagdo (PNE),
normatizado pela Lei n°® 10.172/2001, aponta que “o grande avanco que a década da
educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana” (BRASIL, 2001)

O PNE ora citado, constatou uma debilidade referente a oferta de matriculas para
alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formag¢do docente, a
acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado. E, advertiu que tais
questdes deveriam ser melhoradas.

Em 2002 foram homologadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacgéo Bésica, constantes na Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, a qual
estabelece que as instituicbes de ensino superior devem promover, a formacao docente
direcionada ao atendimento a diversidade, de maneira que contemple conhecimentos
sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Em 2003, o MEC aprova o Programa Educacgéo Inclusiva: direito a diversidade, o
qual objetiva “Apoiar a formagédo de gestores e educadores, com o proposito de transformar
os sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos”. (BRASIL, 2005).

No ano de 2005 foi sancionado o Decreto n° 5.626, que regulamenta a Lei n°
10.436/2002, com o intento de garantir 0 acesso a escola dos alunos surdos, e estabelecer
a incluséo da Libras como disciplina curricular, da formagéo e da certificagdo de professor,
instrutor e tradutor/intérprete de Libras, do ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos e da organizagédo da educagéo bilingue no ensino regular. Apés
a aprovacgao deste decreto a Libras se configurou em disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formagéo de professores, segundo consta no artigo 3° do Decreto n°® 5.626, de
22 de dezembro de 2005.
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No ano de 2006, a ONU aprovou a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, da qual o Brasil é signatério. Esta convengao determina que os Estados-Partes
devem construir um sistema de educacao inclusivo em todos os niveis de ensino, que
fomentem o desenvolvimento académico e social em consonancia com a meta da plena
participagdo e inclusédo de todos. Os preceitos desta convencdo foram incorporados a
legislacéo brasileira no ano de 2008, por meio do Decreto Legislativo n® 186 de 09 de julho
do referido ano. (BRASIL, 2008)

Ainda no ano de 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, em conjunto
com os Ministérios da Educacao e da Justica, com a Organizacao das Nac¢des Unidas para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), homologam o Plano Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos, o qual tinha por objetivo, entre as suas inciativas, implantar, no
curriculo da educagéo basica, teméticas concernentes as PcD e a promoc¢éo de acgbes
afirmativas que possibilitassem acesso e permanéncia na educagdo superior. A versao
final do referido documento, foi concluida e publicada em 2007, a qual dispde nas “Ac¢bes
Programéticas concernentes ao ensino superior” pondera¢des acerca da formagdo de
professores, ao apresentar, a necessidade de:

7. estabelecer politicas e parametros para a formagdo continuada de
professores em educacdo em direitos humanos, nos varios niveis e
modalidades de ensino;

16. implementar programas e projetos de formacgédo e capacitagdo sobre
educagdo em direitos humanos para gestores(as), professores(as),
servidores(as), corpo discente das IES e membros da comunidade local;
(BRASIL, 20073, p. 40)

Destarte, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos ao reconhecer a
centralidade da formacéo inicial e continuada de professores para a inclusdo das pessoas
com deficiéncia e para a melhoria da qualidade da politica educacional, recomenda a
necessidade de sua execuc¢do pelo estado brasileiro.

Em 2007, é sancionado o Plano de Desenvolvimento da Educacgéo (PDE), o qual em
seu topico 1 “Razdes e Principios do Plano de Desenvolvimento da Educagéo” ao abordar
as agdes fundamentais para a melhoria da educagéo brasileira assinala: “[...] Assim, a
melhoria da qualidade da educacéo basica depende da formacédo de seus professores, o
que decorre diretamente das oportunidades oferecidas aos docentes [...]"(BRASIL, 2007b,
p.10).

Portanto, o PDE citado reitera a relagao de dependéncia existente entre a formacao
de professores e a qualidade da educacéao, e salienta que esta formagao decorre da oferta
de oportunidades a esses docentes, oportunidades que podem ser compreendidas como,
implementagéo de politicas publicas nesta seara.

No ano de 2008 é promulgada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, a qual possui como objetivo o acesso, a participagéo e
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a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacé@o nas escolas regulares. A presente politica visa orientar
os sistemas de ensino para que estes fornegcam respostas as necessidades educacionais
e garantam:

- Transversalidade da educacéo especial desde a educagao infantil até a
educacéo superior;

- Atendimento educacional especializado;
- Continuidade da escolarizagao nos niveis mais elevados do ensino;

- Formacgé&o de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagéo para a incluséo escolar;

- Participagéo da familia e da comunidade;

- Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagao e informacgao; e

- Articulacéo intersetorial na implementagdo das politicas publicas (BRASIL,
2008, p. 10)

Assim, a politica em questdo consubstancia um arcabouco de iniciativas que visam
garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem das PcD nas escolas regulares, de
maneira que a formagao de professores € explicitada como indispenséavel ao atendimento
educacional especializado e ao processo de inclusao escolar.

Na mesma dire¢cdo dos documentos anteriores, em 2009 foi aprovada a Resolugéo
CNE/CEB, n°04/2009 que aborda as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educagéo Bésica. O documento aludido, explana em
seu artigo segundo que o AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formacgéao
do educando, através da oferta de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para seu protagonismo no processo de aprendizagem e na interagao
com a sociedade. No que tange a formacédo de professores as Diretrizes vdo expor que
“Art. 12. Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacgao inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formagédo especifica para a Educagéo Especial.” (BRASIL, 2009,
p.3)

Em 2010, com a aprovagdo da Resolugdo CNE/CEB n°04/2010 que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica, e a defesa pela oferta de condi¢bes
para o professor da classe comum possa explorar as potencialidades de todos os alunos,
através de uma pedagogia dialégica, interativa e inclusiva, o referido documento vai ratificar
as recomendagdes contidas nas legislagdes anteriores que abordaram a importancia da

oferta de formagéo de professores com vistas a incluséo:
§ 3° Na organizagdo desta modalidade, os sistemas de ensino devem
observar as seguintes orientagdes fundamentais: | - o pleno acesso e a efetiva

participagdo dos estudantes no ensino regular; Il - a oferta do atendimento
educacional especializado; Il - a formacgéo de professores para o AEE e para
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o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas; IV - a participacéo da
comunidade escolar; V - a acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes
e informagdes, nos mobiliarios e equipamentos e nos transportes; VI - a
articulagéo das politicas publicas intersetoriais. (BRASIL, 2010, p.11)

Nesse sentido, a Diretrizes Curriculares ao orientar a organizagdo da educagéo
especial, conclama os sistemas de ensino a observarem questbes fundamentais dentre
elas, a formagéo de professores para a efetivacdo do AEE e para o desenvolvimento de
praticas educacionais inclusivas.

No ano de 2011, foi promulgado o Decreto n°7612/2011, que regulamenta o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limites, o qual objetiva
promover politicas publicas de inclusdo social das PcD, dentre as quais, aquelas que se
materializam em um sistema educacional inclusivo, nos termos da Convengéo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006). O Plano em seu artigo 3°, inciso |, recomenda
que as PcD devem ter a garantia de um sistema educacional inclusivo, o que implica entre
outros fatores, a existéncia de professores capacitados para atuar na perspectiva da
incluséo.

Em 2012 foi criada a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do espectro Autista, regulamentada pela Lei n° 12.764/2012. Além de reunir
um conjunto de direitos, a presente lei em seu artigo 7°, veta qualquer recusa de matricula
as pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e prevé punicdo para o gestor escolar ou
autoridade competente que pratique esse ato discriminatorio. Essa Politica também possui
entre as suas diretrizes “VIl - o incentivo a formacéo e a capacitacdo de profissionais
especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a
pais e responsaveis” (BRASIL, 2012)

Em 2014 foi promulgada a Lei n° 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de
Educacgéo (PNE). A presente lei em seu inciso lll, paragrafo 1°, do artigo 8°, estabelece que
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios avalizem o atendimento as necessidades
especificas na educacao especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis, etapas e modalidades.

Este plano, aborda a questéo da formagado de professores inicial e/ou continuada,
em pelo menos quinze pontos da sua lei, seja para coloca-la como uma tematica central
a qualidade da educagdo fornecida e/ou para considera-la como uma tarefa basilar a
efetivacdo de um sistema educacional inclusivo. Com vistas a alcancar a Meta 4 que trata
da constituicdo de um sistema educacional inclusivo, propde algumas estratégias: 4.3)
implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacao
continuada de professores e professoras para o atendimento educacional especializado
nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas [...].” (BRASIL,
2014)

Em 2015 foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) ou Estatuto da PcD, lei
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n°® 13.146 06 de julho de 2015, a qual, na seara da educacéo, preconizou a oferta de um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades de ensino; estabeleceu
utilizacdo de um projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, com fornecimento de profissionais de apoio; determinou que as escolas
e demais instituicbes formativas garantissem um ambiente acolhedor e inclusivo, dotado
de equipamentos para receber e atender as PcD, seja com o apoio de Orteses, proteses,
adaptacéo de ambientes, tecnologias assistivas, assim como com profissionais qualificados,
entre esses, 0s professores.

No que se refere a formacgéo de professores, a LBl aponta:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

X - adogao de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacao
inicial e continuada de professores e oferta de formacéo continuada para o
atendimento educacional especializado;

Xl - formacédo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio; (BRASIL, 2015)

De tal modo, a LBI expbe em seu artigo 28 que o poder publico tem o encargo
de incentivar e fomentar a realizacdo de programas de formacéo inicial e continuada de
professores para o atendimento educacional especializado e para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas, assim como a formacgéo e disponibilizagcao de tradutores
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio ao processo de
incluséo escolar.

Em 2016, foi aprovado o Decreto n° 8.752 de 09 de maio, o qual regulamenta a
Politica Nacional de Formagéo dos Profissionais da Educacao Basica, a qual em seu artigo
segundo vai assegurar que para atender aos objetivos das diferentes etapas e modalidades
da educacgéo basica e as especificidades do exercicio de suas atividades, a formagéo dos
profissionais da educacgéo devera ter como principios:

| - 0 compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para
a consolidagdo de uma nacgdo soberana, democréatica, justa, inclusiva e que
promova a emancipagéo dos individuos e dos grupos sociais; [...]

Vll- aformacgao inicial e continuada, entendidas como componentes essenciais
a profissionalizagéo, integrando-se ao cotidiano da instituicdo educativa e
considerando os diferentes saberes e a experiéncia profissionais;

VIll-acompreensédo dos profissionais da educagdo como agentes fundamentais
do processo educativo e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente
a processos formativos, informagdes, vivéncia e atualizagdo profissional,
visando a melhoria da qualidade da educacédo basica e a qualificagdo do
ambiente escolar; [...] (BRASIL, 2016)

Destarte, a Politica Nacional de Formagao de Profissionais da Educacéo Basica,
preconiza que a formacdo inicial e continuada de professores deve ser materializada sob
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uma perspectiva de compromisso com um projeto social, politico e ético que fomente a
efetivacdo de uma nacdo soberana, democratica, justa e inclusiva, que seja capaz de
induzir a emancipacgao dos sujeitos e grupos sociais, entre esses, as PcD. A referida politica
também postula que a formagé@o de professores deve ser compreendida como um fator
preponderante para a melhoria da qualidade da educacéo basica e para a qualificagdo do
ambiente escolar.

Esta politica elucida ainda que a formacgao inicial e continuada é essencial a
profissionalizagdo, de maneira que deve ser realizada considerando o contexto no qual
o profissional se insere, bem como os diferentes saberes e experiéncias acumulados, no
transcorrer de sua atuagéo profissional.

Nesse sentido, em seu artigo 3° a Politica Nacional de Formacao dos Profissionais
da Educacgéao Basica, apresenta dentre os objetivos:

VI - promover a formacao de profissionais comprometidos com os valores de
democracia, com a defesa dos direitos humanos, com a ética, com o respeito
ao meio ambiente e com relagdes étnico-raciais baseadas no respeito mutuo,
com vistas a construgdo de ambiente educativo inclusivo e cooperativo [...]
(BRASIL, 2016)

Isto posto, a politica supramencionada objetiva formar profissionais comprometidos
com os valores éticos, democraticos, em defesa dos direitos humanos, do respeito ao meio
ambiente e as relagbes étnico-raciais, contribuindo com a construcdo de uma educacéo
inclusiva.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

No transcorrer das pesquisas que possibilitaram a construcédo deste artigo pudemos
verificar que com a promulgagéo da Constituicdo Federal de 1988 e dos demais aspectos
historicos e legais que a sucederam, as pessoas com deficiéncia passam a ser vistas como
cidadaos, que possuem direitos, e que o estado brasileiro passou a assumir o compromisso
de garantir os meios para a efetivagao desses direitos. De maneira que os acordos firmados
internacionalmente pelos paises signatarios, visaram superar a situagdo de segregacao a
que uma parcela das pessoas com deficiéncia se encontrava submetida.

Nesse sentido, com vistas a assegurar o direito a educagdo as pessoas com
deficiéncia, tanto a escola quanto a formacao de professores passaram a ser analisadas,
com vistas a modificar as suas estruturas historicamente apresentadas, de modo que
a escola deveria ser instrumentalizada para que possibilitasse a quebra de barreiras
arquitetonicas e atitudinais, e a formacgéo de professores contemplasse um arcabougo de
conhecimentos que permitissem o exercicio de posturas criticas, reflexivas, propositivas
e inclusivas, de maneira que o fazer profissional ndo estivesse voltado a deficiéncia dos
alunos, mas as potencialidades que estes possuem enquanto sujeitos multidimensionais.

Portanto, consideramos que os aspectos histéricos e legais de 1988 a 2016 trazem
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significativas contribuicbes para a formagdo de professores que atuam na educagéo
profissional de pessoas com deficiéncia, na atualidade.

Contudo, apesar dos avancos historicos e legais alcancados pela formagdo de
professores para atuar na educacao profissional das pessoas com deficiéncia, € necessario
fortalecer as lutas em torno da implementacéo e materializacdo do que consta na lei, com
vistas a aniquilar o distanciamento existente entre o que existe na legisla¢do e o que ocorre

na realidade dos sujeitos que vivenciam a educagao deste pais.
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