





Editora chefe
Prof? Dr® Antonella Carvalho de Oliveira
Editora executiva
Natalia Oliveira
Assistente editorial
Flavia Roberta Bardo
Bibliotecaria
Janaina Ramos
Projeto grafico
Bruno Oliveira
Camila Alves de Cremo
Daphynny Pamplona
Gabriel Motomu Teshima 2022 by Atena Editora
Luiza Alves Batista  Copyright © Atena Editora
Natéalia Sandrini de Azevedo Copyright do texto © 2022 Os autores
Imagens da capa Copyright da edicao © 2022 Atena Editora
iStock Direitos para esta edicdo cedidos a Atena
Edicdo de arte  Editora pelos autores.
Luiza Alves Batista Open access publication by Atena Editora

Todo o contelido deste livro esté licenciado sob uma Licenca de Atribuicdo
@ Creative ~ Commons.  Atribuicao-Nao-Comercial-NaoDerivativos 4.0

Internacional (CC BY-NC-ND 4.0).

0 conteudo dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sdo de responsabilidade
exclusiva dos autores, inclusive ndao representam necessariamente a posicao oficial da Atena Editora.
Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos autores,
mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

Todos os manuscritos foram previamente submetidos a avaliacdo cega pelos pares, membros do
Conselho Editorial desta Editora, tendo sido aprovados para a publicacao com base em critérios de
neutralidade e imparcialidade académica.

A Atena Editora é comprometida em garantir a integridade editorial em todas as etapas do processo
de publicacado, evitando plagio, dados ou resultados fraudulentos e impedindo que interesses
financeiros comprometam os padrdes éticos da publicacdo. SituagOes suspeitas de ma conduta
cientifica serdo investigadas sob o mais alto padrao de rigor académico e ético.

Conselho Editorial

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Prof. Dr. Adilson Tadeu Basquerote Silva - Universidade para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai
Prof. Dr. Alexandre de Freitas Carneiro - Universidade Federal de Ronddnia

Prof. Dr. Alexandre Jose Schumacher - Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Parana
Prof. Dr. Américo Junior Nunes da Silva - Universidade do Estado da Bahia

Prof® Dr® Ana Maria Aguiar Frias - Universidade de Evora


https://www.edocbrasil.com.br/
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4359535T4&tokenCaptchar=03AGdBq27khgBFrJzh16qVhiMpKMfC1eWbkOJUAujLNUoriYLNmERo4rPRuiY2Stpyzemt8cz6sFmvtlecWftNLFxnSOedpDsJs-aVaWlu5VPRDdWFajEic14nM8l9v_fl2-NZ7hwLGLzQrIkDESqvcvOrp68W7sAhSWRNCzRgUnzR5rVoxqBRswHtgnH8AgLkmAmh9gjxisnNSdGQF_puAKK3r19KBOaS-eepj7FhdctvV5a1UHWpMFD0-otdGJun2MjqzZCWT0PDGVVTdA3iuX7EKaj8n4MkPv3ldyBei3t0MXFpUCZ-QOHxWJKLea6o-wHKD54-9Lp6NrhIKNkKZZ1QNcMBInR-RC2Mu3EEtcBK5kMVYHethXdobMK2ZR8aYe517Qvc1jIJJ9cVl8SbeBTXX9oYUcM_oq-GXdgae2FAE78ElmhkFcA
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4774071A5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4444126Y9
https://orcid.org/0000-0002-9038-8576

Prof® Dr® Andréa Cristina Marques de Aradjo - Universidade Fernando Pessoa

Prof. Dr. Antonio Carlos da Silva - Universidade Catélica do Salvador

Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

Prof. Dr. Antonio Gasparetto Janior - Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais
Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Arnaldo Oliveira Souza Jinior - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Carlos Antonio de Souza Moraes - Universidade Federal Fluminense

Prof. Dr. Criséstomo Lima do Nascimento - Universidade Federal Fluminense

Prof? Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa

Prof. Dr. Daniel Richard Sant’Ana - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira - Universidade Federal de Ronddnia

Prof® Dr® Dilma Antunes Silva - Universidade Federal de Sao Paulo

Prof. Dr. Edvaldo Antunes de Farias - Universidade Estacio de Sa

Prof. Dr. Elson Ferreira Costa - Universidade do Estado do Para

Prof. Dr. Eloi Martins Senhora - Universidade Federal de Roraima

Prof. Dr. Gustavo Henrique Cepolini Ferreira - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof. Dr. Humberto Costa - Universidade Federal do Parana

Prof® Dr? lvone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof. Dr. Jadilson Marinho da Silva - Secretaria de Educacao de Pernambuco

Prof. Dr. Jadson Correia de Oliveira - Universidade Catélica do Salvador

Prof. Dr. José Luis Montesillo-Cedillo - Universidad Auténoma del Estado de México
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense

Prof. Dr. Karpio Marcio de Siqueira - Universidade do Estado da Bahia

Prof® Dr® Keyla Christina AImeida Portela - Instituto Federal do Parana

Prof® Dr? Lina Maria Gongalves - Universidade Federal do Tocantins

Prof? Dr? Lucicleia Barreto Queiroz - Universidade Federal do Acre

Prof. Dr. Luis Ricardo Fernandes da Costa - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof. Dr. Lucio Marques Vieira Souza - Universidade do Estado de Minas Gerais
Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof® Dr® Marianne Sousa Barbosa - Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. Marcelo Pereira da Silva - Pontificia Universidade Catélica de Campinas
Prof? Dr® Maria Luzia da Silva Santana - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Miguel Rodrigues Netto - Universidade do Estado de Mato Grosso

Prof. Dr. Pedro Henrique Maximo Pereira - Universidade Estadual de Goias

Prof. Dr. Pablo Ricardo de Lima Falcao - Universidade de Pernambuco

Prof® Dr® Paola Andressa Scortegagna - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof® Dr® Rita de Cassia da Silva Oliveira - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof. Dr. Rui Maia Diamantino - Universidade Salvador

Prof. Dr. Saulo Cerqueira de Aguiar Soares - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Urandi Jodo Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof? Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Prof® Dr® Vanessa Ribeiro Simon Cavalcanti - Universidade Catélica do Salvador
Prof. Dr. William Cleber Domingues Silva - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4734644D8
http://lattes.cnpq.br/2735855153608701
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771171H3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4242128Y5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4168013D9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4758163P1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K2187326U4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4537717Y7&tokenCaptchar=03AGdBq25B4lxTE6dxhpWHIqxGO4pzzZPgu_iV_QeN8f-tMTk8_sLDOB3PD_mtdQto3H5C2R2ZsmxnQtfmP66wxlIUt_CzTJNotB4Nr2WeA_ZeswgWraa8MbkAaZzV6d4gzkjqhc5hYQ_M-PfSdSI7td93FvBg2bA_iQABLK3i0vQ0yQRv1A1eB6SAfJCCqLkJYK596wJItTTqwwkcjAoFPtAsP-pVLiuGf7SJ_ujWrq_i7e1ac86qNNWa4t2uz65kb3UGFiVXXHrO-FYdcycEtCopnwy24k_7y06U-vF-n-8PZQEl3SDM3ejydvF0fyiSGRsDtN1eSkV6vWnGCu7u4Mc0gY3WMCxo6n9h6ArYBnNV6Cm64GaRIFb2IozQuQEayUcf2hIrTNuNZNcI3xXna_NbCwxnM8FL3w
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?metodo=apresentar&id=K4236503T6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4442899D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4442899D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4779936A0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4279858T4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4764629P0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4137698A3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4777360H4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4257759E9
http://orcid.org/0000-0001-9605-8001
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4705446A5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4131916A6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4537843A7&tokenCaptchar=03AGdBq248607a1e8upHTSqtZn9vDk5sIkGvD13WO03BaEkKlFU3xCtWCV_c1t7nnirIqj2_WcDppfP18gkJi24XGtJCxR1FrOcnywJda7nMcbwZ-f6RGJaoQXqnoizsoHgv4kHUEmbZY_I-VOqgo-8AxytivSRr6ZOVFisD2lTXadTY4CRakHAZp3kMFpqac8h1PclhfAAw_MJ8-Qd4xKHggZ_80Bmi1t31DXBjrznSMPsxlD5K1hdoeFrZxpiVWP14HX6Ni2jdz8REHQp2ey62Q4q02OZ2jSGaRgn94q5xdG2UgJIw911R6DVVbL_ME_fv0so0KHQM8-kxo8Vse3raZ4XGGKPnszAzhvAiKxlzjera2wZguHqhsKciJyYuJQ2OdVueboGYJnlXa8Vcb2TGwg1C72FqihtetJxPpCtdlO6mGnie3_EE7P5J_AzmwlcsBWpGL1MhrDBRKI3NWtsTbopEg0ncgV5A
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771879P6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4767193P0&tokenCaptchar=03AGdBq27HZjiyVhoStPS1ybPAgZ0XMQRJzCYTp8zr9HFg03dJIoKFtxOvlMRTd2EYlFzisNORV91eLb57dWNYCKK_ppkslssJa_tESGi6arGnw4gM7CcMn501aNtV4InKPYB3XuQMbycogeMKao_BF9nzw4zNo78YEb4BDYTGs0AvEdbC9p0iARTKciIcb4LPT8DorT0ubM4yEXqPKJ6tng4HTK4h5z6OLHuvuFQrfg7zJrHuCq5e8FsQC3sMf1wtVqpQZ2V78oDnUNFC9DFQ4vTEkhGsSMms4eEz_io0V2ws-ulXzP_l7STy2ZKgOK639c2tYvxkSlX_-t0ChSram6rrDPkf4Wu4SWG_nHPIf-eQGqm47kwJuXoPWlmt0oEFpMSrFiCt0tjS6tazf3OckYj-gi1Pi3BOr-r7r67ZAkHYUlytNQhzPz5sRi4_vW_-iWpUllU4qJ2oThohRZGt3hZOPzgiASPRTQ
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4416387H0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4219049D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4465502U4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4235887A8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4437388Z1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4252176Y6&tokenCaptchar=03AGdBq26r9EVjWZW6sbYV6Q3XWGEB7epb3WfkzfKlDLCL6nuSImCrTbZxxdXfH115SzT25I_DhCpgpShBG_bHFXb9avzWk6MqPQ5Zp852OEiXNYhpLA-1o7WMKEodPM974saRwubwT3ShtpI7TEUL1yL5gyWfjv-J8D0MVaZgolDHwnfde1QFLtnFBrSV7U3TMOlJjjTwlkIFKDPDdU5xFyNuqv7dgkF7UxyXUdDvkxvbam3pRrYvbqx_9n6fnJX2_cfH-uWR2fMeVyV82I9DjqHSG7u0oUFyl5bANzJZo2QGC73qpepr9YPym9hEA6ZkyAdzW0KaEju5BJNlFoIaVJkRrvcw_NNcXhQ9bnlrNJoyfwprUxxX9sxpxDuekPRDL7SREOqoujeurRQ7LYg7MiVFrMwFKPFpsudAav9n63JnabvRFbkuxokGOVhW6hIZ6GrqDjdtJArpWI8QYKDGLgBsWmONrszfNw
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do;jsessionid=7B86802A4FD91C48EAD97DF2100B7D60.buscatextual_0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4759649A2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4745890T7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/busca.do?metodo=forwardPaginaResultados&registros=10;10&query=%28%2Bidx_nme_pessoa%3A%28rita%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28de%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28cassia%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28da%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28silva%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28oliveira%29++%2Bidx_nacionalidade%3Ae%29+or+%28%2Bidx_nme_pessoa%3A%28rita%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28de%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28cassia%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28da%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28silva%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28oliveira%29++%2Bidx_nacionalidade%3Ab%29&analise=cv&tipoOrdenacao=null&paginaOrigem=index.do&mostrarScore=false&mostrarBandeira=true&modoIndAdhoc=null
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4203383D8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4277797H6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4462393U9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4273971U7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4792160H3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4758278P9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4717019T5

A educacao enquanto fenébmeno social: avangos, limites e contradigoes 2

Diagramagao: Camila Alves de Cremo
Corregdo: Yaiddy Paola Martinez
Indexagdo: Amanda Kelly da Costa Veiga
Revisdo: Os autores
Organizadores: Américo Junior Nunes da Silva
Ariana Batista da Silva

Dados Internacionais de Catalogagé@o na Publicagao (CIP)

E24 A educacgao enquanto fendmeno social: avancos, limites e
contradicdes 2 / Organizadores Américo Junior Nunes
da Silva, Ariana Batista da Silva. - Ponta Grossa - PR:
Atena, 2022.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-258-0160-5

DOI: https://doi.org/10.22533/at.ed.605222604

1. Educacéo. I. Silva, Américo Junior Nunes da
(Organizador). Il. Silva, Ariana Batista da (Organizadora). lll.
Titulo.

CDD 370
Elaborado por Bibliotecaria Janaina Ramos - CRB-8/9166

Atena Editora

Ponta Grossa - Parana - Brasil
Telefone: +55 (42) 3323-5493
www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br



http://www.atenaeditora.com.br/

DECLARACAO DOS AUTORES

Os autores desta obra: 1. Atestam nao possuir qualquer interesse comercial que constitua um conflito
de interesses em relacgdo ao artigo cientifico publicado; 2. Declaram que participaram ativamente da
construcao dos respectivos manuscritos, preferencialmente na: a) Concepcao do estudo, e/ou
aquisi¢ao de dados, e/ou analise e interpretacao de dados; b) Elaboragao do artigo ou revisao com
vistas a tornar o material intelectualmente relevante; c¢) Aprovagao final do manuscrito para
submissao.; 3. Certificam que os artigos cientificos publicados estdo completamente isentos de dados
e/ou resultados fraudulentos; 4. Confirmam a citacao e a referéncia correta de todos os dados e de
interpretacoes de dados de outras pesquisas; 5. Reconhecem terem informado todas as fontes de
financiamento recebidas para a consecucao da pesquisa; 6. Autorizam a edicao da obra, que incluem
os registros de ficha catalogréafica, ISBN, DOI e demais indexadores, projeto visual e criagdo de capa,
diagramacao de miolo, assim como langamento e divulgacdo da mesma conforme critérios da Atena

Editora.



DECLARAGAO DA EDITORA

A Atena Editora declara, para os devidos fins de direito, que: 1. A presente publicagao constitui apenas
transferéncia temporaria dos direitos autorais, direito sobre a publicacado, inclusive ndo constitui
responsabilidade solidaria na criacao dos manuscritos publicados, nos termos previstos na Lei sobre
direitos autorais (Lei 9610/98), no art. 184 do Cédigo penal e no art. 927 do Cédigo Civil; 2. Autoriza
e incentiva os autores a assinarem contratos com repositorios institucionais, com fins exclusivos de
divulgagao da obra, desde que com o devido reconhecimento de autoria e edicao e sem qualquer
finalidade comercial; 3. Todos os e-book sao open access, desta forma nao os comercializa em seu
site, sites parceiros, plataformas de e-commerce, ou qualquer outro meio virtual ou fisico, portanto,
esta isenta de repasses de direitos autorais aos autores; 4. Todos os membros do conselho editorial
sdo doutores e vinculados a instituicdes de ensino superior plblicas, conforme recomendacao da
CAPES para obtenc¢ao do Qualis livro; 5. Nao cede, comercializa ou autoriza a utilizagdo dos nomes e
e-mails dos autores, bem como nenhum outro dado dos mesmos, para qualquer finalidade que nao o

escopo da divulgacao desta obra.



APRESENTACAO

Neste livro, intitulado de “Educacao enquanto Fendmeno Social: avancgos, limites
e contradi¢6es”, relinem-se estudos dos mais diversos campos do conhecimento, que se
complementam e articulam, constituindo-se enquanto discussdes que buscam respostas e
ampliado olhar acerca dos diversos problemas que circundam o processo educacional na
contemporaneidade, ainda em um cenario de desafios demandados pela Pandemia.

Sabemos que o periodo pandémico, como asseverou Cara (2020), escancarou
e asseverou desigualdades. Nesse movimento de retomada do processo de ensino e
aprendizagem presencial, pelas redes de ensino, o papel de “agente social’ desempenhado
ao longo do tempo pela Educacdo passa a ser primordial para o entendimento e
enfrentamentos dessa nova realidade, vivenciada na atualidade. Dessa forma, nao se pode
resumir a funcdo da Educagdo apenas a transmissdo dos “conhecimentos estruturados
e acumulados no tempo”. Para além do “ler e escrever, interpretar, contar e ter nogéao
de grandeza” é papel desta, assim como, da escola, enquanto instituicdo, atentar-se as
inquietudes e desafios postos a sociedade, mediante as incontaveis mudancgas sociais e
culturais (GATTI, 2016, p. 37).

Diante disso, a Educagao se consolida como parte importante das sociedades, ao
tempo que o “ato de ensinar”, constitui-se num processo de continuo aperfeicoamento
e transformacgbes, além de ser espago de resisténcia, de um continuo movimento de
indignagé@o e esperancar, como sinalizou Freire (2018). No atual contexto educacional, a
Educacédo assume esse lugar “central”, ao transformar-se na mais importante ferramenta
para a formagéo critica e humana das pessoas, como lugar real de possibilidade de
transformacgéo da sociedade.

Destarte, os artigos que compdem essa obra sdo oriundos das vivéncias dos
autores(as), estudantes, professores(as), pesquisadores(as), especialistas, mestres(as)
e/ou doutores(as), e que ao longo de suas praticas pedagoégicas, num olhar atento para
as problematicas observadas no contexto educacional, buscam apontar caminhos,
possibilidades e/ou solu¢des para esses entraves. Partindo do aqui exposto, desejamos a
todos e a todas uma boa, provocativa e ludica leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
Ariana Batista da Silva
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RESUMO: A nocédo de lingua como fenébmeno
heterogéneo e multissemi6tico permeia nossas
praticas sociais e os usos das mais variadas
linguagens. Neste sentido, o ensino de lingua
inglesa no cenério atual requer uma abordagem
que contemple a representacao da multiplicidade
de modos, semioses, géneros e discursos que
circulam na paisagem semi6tica contemporanea.
Face ao exposto, este capitulo visa investigar
as concepgdes de ensino de leitura em lingua
inglesa constante na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) dos Ensinos Fundamental
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e Médio, especialmente no que se refere a
multimodalidade textual e aos Multiletramentos.
Sabe-se que aBNCC é documentoreferéncia para
elaboragdo dos curriculos escolares e dos mais
diversos materiais didaticos dispostos em nossas
salas de aula. Por tal motivo, também analisamos
propostas de atividades de leitura constantes
em livro didatico (LD) de ensino fundamental,
correlacionando as nogdes presentes na BNCC
e as praticas de linguagem refletidas no LD
selecionado. Ancoramo-nos nas contribuicoes
de Cope e Kalatanzis (2015), New London
Group (1996), Unsworth ([2001]2004), Kress
(2010) e Rojo e Moura (2012), a fim de analisar a
perspectiva multimodal e as orientagbes voltadas
aos Multiletramentos, ponderando como elas
sdo consideradas na BNCC. As investigacoes
tecidas se baseiam num viés qualitativo de
verificacdo dos materiais, buscando uma
reflexdo critica acerca das possibilidades de uma
educacdo linguistica que coadune o contexto
contemporaneo plural e culturalmente diverso.
Os resultados apontam para a necessidade
de aprofundamento nas discussdes e estudos
que problematizem escola, BNCC, e materiais
didaticos, refletindo acerca de dissonancias
percebidas no texto da Base e voltando-se a um
curriculo com foco na agéncia do aprendiz e com
vistas a um ensino que compreenda a lingua
como pratica social e que, neste sentido, propicie
atividades de leitura como processo constante
de construcdo de significados e o educando
como sujeito questionador e designer ativo da
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Base Nacional Comum
Curricular. Multimodalidade. Multiletramentos.
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MULTIMODALITY, MULTILITERACIES AND THE NATIONAL COMMON
CURRICULAR BASE: ARE THERE POSSIBLE PATHS IN ENGLISH TEACHING?

ABSTRACT: The notion of language as a heterogeneous and multisemiotic phenomenon
permeates our social practices and the uses of the most varied languages. In this way, English
teaching requires an approach that contemplates the representation of the multiplicity of modes,
semiosis, genres and discourses that circulate in the contemporary semiotic landscape. In
view of the above, this chapter aims to investigate the concepts of teaching reading in English
specified on the National Common Curricular Base (BNCC) for Elementary and High Schools,
especially with regard to textual multimodality and Multiliteracies. It is known that this document
is a reference for the elaboration of school curricula and the most diverse teaching materials
available in our classrooms. For this reason, we also analyzed proposals for reading activities
described in elementary school textbooks, correlating the notions represented on BNCC and
the language practices reflected in the selected textbook. We are anchored on contributions
of Cope and Kalatanzis (2015), New London Group (1996), Unsworth ([2001]2004), Kress
(2010) and Rojo and Moura (2012), in order to analyze the multimodal perspective and the
guidelines aimed at Multiliteracies, considering how they are contemplated on BNCC. The
investigations are based on a qualitative bias of verification of the materials, seeking a critical
reflection on the possibilities of a linguistic education that considers the culturally diverse
contemporary context. The results point to the need to deepen the studies that problematize
school, BNCC, and teaching materials, reflecting about dissonances in the text of the Base.
The emphasis has to be, in this way, on a school curriculum focused on the learner’s agency
and with a view to teaching that understand the language as a social practice and that provide
reading activities as a constant process of meaning making and the student as an active
designer of learning.

KEYWORDS: National Common Curricular Base. Multimodality. Multiliteracies.

11 INTRODUGAO

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) constitui-se atualmente
um dos documentos de maior importancia para estudo, indagagéo e discussdo no ambito
educacional do pais. Aprovada em 2017 e em 2018 (Ensino Fundamental e Ensino Médio,
respectivamente) em contextos de tensdes, duvidas e divergéncias’, tornou-se instrumento
norteador para elaboragdo do curriculos escolares brasileiros e de cole¢cbes didaticas
oficialmente aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/FNDE/MEC). Assim,
apds sua aprovacao, quando o assunto refere-se a praticas didaticas, contetdos, elaboragéo
de materiais e projetos pedagogicos de curso, exercicio docente e planejamentos, refletir e
problematizar o que é considerado na Base sédo atividades necessérias.

Ao considerar as premissas postuladas na BNCC e o ensino de lingua inglesa,
discrepancias e indaga¢cbes podem surgir. Pesquisas contemporaneas (DUBOC, 2019;

1 A BNCC foi aprovada em sua 32 versédo desconsiderando pressupostos evidenciados nas suas duas propostas tex-
tuais anteriores, num cenario politico p6s-impeachment de Dilma Roussef, e contou com apoio de grandes grupos
empresariais brasileiros. Para mais discusséao sobre o contexto de aprovagéo do documento, indicamos estudos como
Tilio (2019), Correa e Morgado (2018), Aguiar e Tuttman (2020) e Chaves (2021), além de uma leitura comparada e
critica das trés versoes, disponiveis em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico.
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RIBAS, 2018; SANTANA; KUPSKE, 2020; AMORIM; GOMES, 2020) trazem a tona
dissonancias e descompassos emaranhados na Base, ponderando algumas questbes
epistemologicas agasalhadas em seu texto e as praticas contemporaneas de linguagem que
advogam em favor da diversidade cultural e linguistica para além de uma no¢éo normativa
de ensino. Dessa forma, ponderamos a urgéncia de reflexdes sobre as possibilidades
que as praticas em sala de aula podem oportunizar, problematizando, contrapondo e/ou
reconsiderando o que se defende na BNCC, o que € manifestado no curriculo escolar e o
que pode ser tecido pelo professor em sala, processo este que, em varios contextos, tem
0 apoio do livro didatico.

Assim, ao pontuar nossas consideragdes, objetivamos analisar o ensino de leitura
de lingua inglesa, refletindo se (e como) as praticas exemplificadas no livro didatico do
Ensino Fundamental podem propiciar caminhos possiveis para uma educagéo linguistica
flexivel e diversa como entendemos a propria constituicao da lingua na contemporaneidade.
Traremos a baila algumas postulagdes ou conflitos sobre orienta¢des expostas na BNCC,
as concepcoes em torno dos Multiletramentos e da multimodalidade, para, em seguida,
suscitar possibilidades de préaticas que correlacionem as linguagens distintas, contextos e

variagoes, entendendo a lingua em suas incompletudes e como fendmeno social.

21 ABNCC, OS MULTILETRAMENTOS E A MULTIMODALIDADE

Compreender as politicas e documentos oficiais que fundamentam a educacéo
nacional é necessidade do profissional que atua na area, seja professor, gestor ou cidadao
preocupado com 0s rumos que o cenario educacional percorre atualmente. Para concordar,
refutar, redefinir ou (des)construir opinides acerca da tematica, é preciso, a priori, estudar
minimamente o que as orientagdes, diretrizes e legislagbes trazem como principios. No
tocante as politicas voltadas ao ensino de linguas, Rajagopalan (2014) expressa que

Os professores de lingua nos mais variados niveis do sistema educacional de
uma nacéao precisam ficar atentos a questdes que dizem respeito a politica
linguistica em vigor para ndo estarem em desacordo com as linhas gerais
de orientagdo sinalizada nos estatutos e nas diretrizes formuladas. Qualquer
desencontro dessa natureza contribui para fragilizar os esforgcos empenhados
ou até mesmo gerar resultados contraproducentes (RAJAGOPALAN, 2014,
p. 73).

Importante ressaltar que o pesquisador chama atencéo para a necessidade de o
docente estar a par das politicas linguisticas ndo no sentido de subserviéncia tacita ao
que esta estabelecido, mas para criar condicbes de divergir e formular seus préprios
posicionamentos e condigbes para debater e planejar suas praticas. E nesse sentido que
entendemos o estudo da BNCC no presente trabalho: conhecer para ressignificar, para criar
condicGes de opinar e construir possibilidades de forma embasada, coerente e consonante

com uma educacgdo linguistica que preze pela heterogeneidade (de pensamentos,
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contextos, materiais, leituras, curriculos) e pela formagéo de alunos que néo sejam simples
reprodutores da cultura dominante (BOURDIEU; PASSERON, 2014).

A principio, o texto da BNCC se assenta na ideia de que tal documento tem natureza
reguladora e se constitui como referéncia nacional para formulagcdo dos curriculos dos
sistemas e redes escolares do pais, asseverando que a Base “é€ um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Bésica” (BRASIL, 2017, p. 7). Apesar de tais consideragdes reforcarem seu pressuposto
legislador, ainda na parte introdutéria deparamo-nos com a indicagéo de que os sistemas
devem adequar o curriculo de cada rede as proposi¢cdes da BNCC e a realidade local,
“‘considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicbes
escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos” (BRASIL, 2017, p.
17). Embora essa divergéncia cause conflito para entendimento do verdadeiro carater de
tal documento, o fato é que, em varios cenarios, a Base é vista como caminho Unico a ser
trilhado ou como conjunto de conteudos padronizados a serem integralmente cumpridos ao
longo da trajet6ria escolar dos educandos.

Dai arelevancia de se repensar e descortinar o que as premissas da BNCC alinhadas
as praticas escolares podem (des)proporcionar na formacéao dos sujeitos. Relevante frisar
que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL, 1996) ampara a existéncia e
funcdo de uma base nacional comum, entretanto, instrui também que as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos devem ser
contempladas?. Assim, mediante o panorama dubio e obscuro que enfrentamos nos
ultimos tempos, € imperativo reverberar pelos espagos que enaltecem e contemplam nas
propostas curriculares e nas praticas efetivas educacionais a subjetividade, o contextual,
as percepgoes e interesses das escolas e de todos os atores envolvidos nela (professor,
equipe gestora, aluno, familia, comunidade) acerca do que é imprescindivel no processo
de formacéo do estudante. Ademais, o texto da BNCC também pontua essa necessidade
ao indicar que os curriculos e planejamentos de ensino “devem ser complementados e/
ou redimensionados conforme as especificidades dos contextos locais” (BRASIL, 2017, p.
247). E nesse viés que propomos as reflexdes deste trabalho, no intuito de rever algumas
implicacdes da Base e refutar a obediéncia de padrdes que nao favorecam a subjetividade
e especificidades do aluno ou da educacgao.

No tocante a lingua inglesa, a Base se pauta em seis competéncias especificas e
cinco eixo organizadores (leitura, oralidade, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao
intercultural), que se desdobram em unidades tematicas, objetos de conhecimento

e habilidades. Quanto a essa organizagdo e pressupostos, é preciso ponderar que, ao

2 LDB n° 9.394/1996: Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996).
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estabelecer contelidos e habilidades que se apresentam de forma estanque ou que ditam
0 que deve necessariamente ser ensinado, pressupondo a indicacdo do ponto “ideal” em
que se almeja chegar, a Base (e qualquer outro documento, legislacdo ou diretriz que
assim se apresente) converge para uma perspectiva mercadologica de educacédo, que
visa a atender metas gerais cobradas em avaliagbes externas, cujo objetivo maior foca a
mensuracgao, rankings, controle, tecnicismo, normatividade e prescri¢gdes, aprofundando
o fosso das diferencas entre classes, escolas e alunos. Lopes (2004, p. 116) reforca
que, ao estabelecer-se uma vinculagéo restrita entre resultados de avaliagdo e medida
de qualidade da educacéo, “a avaliagao limita-se a dimensdo de medida de habilidades,
perdendo sua dimensé&o social de diagndstico do processo e de orientadora de politicas
publicas”. O curriculo, nesse sentido, servira ao propdsito de categorizar e classificar os
estudantes como se todos tivessem um lugar comum a ser alcangado, desconsiderando
a heterogeneidade de situagdes, condi¢des, variagdes regionais e estruturais que temos
no pais. Logo, o que esse mecanismo propiciara “serdo as diferengcas mais acentuadas,
socialmente produzidas, entre ‘nés’ e os ‘outros’, agravando os antagonismos sociais e o
esfacelamento cultural e econémico delas resultantes” (APPLE, 1994, p. 75-76).

Fundamentado nas competéncias, a BNCC traca que os eixos organizadores
apresentados para a lingua inglesa sdo permeados por trés implicagdes: a relagéo entre
lingua, territdério e cultura (e, nessalogica, introduz a concepgéo de inglés comolingua franca),
os multiletramentos e as abordagens de ensino que demandam atitudes de acolhimento
e legitimagdo das diferentes formas da lingua. Ao propor a adogdo dos Multiletramentos
como pedagogia norteadora na area de linguagens, o documento pressupde, a principio,
alinhar-se a uma concepcéo para além do letramento da letra e cita as potencialidades das
diferentes semioses e linguagens, defendendo que concebendo a lingua “como construgéo
social, o sujeito ‘interpreta’, ‘reinventa’ os sentidos de modo situado, criando novas formas
de identificar e expressar ideias, sentimentos e valores” (BRASIL, 2017, p. 242). Frente
a essa defesa pela pluralidade de letramentos ao mesmo tempo em que destoa para o
discurso de lingua inglesa como ferramenta para acesso ao conhecimento®, entendemos
como imprescindivel revisitar alguns preceitos dos Multiletramentos aventados pelo New
London Group (1996), conjunto de teéricos precursores que, na década de 1990, foi
responsavel por pensar e oficializar alguns alicerces dessa pedagogia.

Considerar a perspectiva dos Multiletramentos, primeiramente, requer reconhecer
a pluralidade das praticas sociais e da multiplicidade cultural e semiética em que vivemos,
concebendo os estudos dos textos e das linguagens para além dos termos puramente
linguisticos. Fairclough assim explica:

O conceito de Multiletramentos foca dois constructos chave nas sociedades

3 Uma das competéncias especificas para a Lingua Inglesa na BNCC é: “2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio
do uso variado de linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhe-
cimento, de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreenséo dos valores e interesses de outras
culturas e para o exercicio do protagonismo social” (BRASIL, 2017, p. 246, grifo nosso).
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contemporaneas: primeiro, o hibridismo cultural aumentado pela interagéo
das fronteiras culturais e linguisticas nas e entre as sociedades, e, segundo,
a multimodalidade: a crescente saliéncia de multiplos modos de significado
— linguistico, visual, auditivo, e assim por diante, e a crescente tendéncia dos
textos em ser multimodais|...]* (FAIRCLOUGH, 2006, p. 171, tradug&o nossa).

Desse modo, ao fundamentar uma atividade, diretriz ou orientagéo sob a ética dos
Multiletramentos, deve-se levar em conta que: i) a comunicagdo € marcada/compreendida
pela multiplicidade de modos de construcdo do significado; ii) a diversidade local/global é
considerada, bem como a necessidade de o sujeito aprender a negociar sentidos, social
e culturalmente; iii) o processo de negociagédo requer professores e alunos que sejam
participantes ativos nas mudancas sociais; iv) o curriculo e o ensino devem se engajar nos
discursos e experiéncias dos alunos; v) “Em sentido profundo, toda construcéao de significado
€ multimodal” (NEW LONDON GROUP, 1996, p. 81; tradugéo nossa). Neste viés, a priori,
basear-se nos Multiletramentos imbrica-se ao entendimento da multimodalidade, visto que
as praticas sociais contemporaneas de comunicagéo, interpretacdo e produgédo de texto
séo orquestradas através de uma diversidade de linguagem, culturas e formas de negociar
significados, considerando que esses textos e enunciados circulam e materializam-se por
meio de multiplos modos (escrito, sonoro, gestual, imagético, entre outros), com apoio de
recursos semibticos diversos.

A abordagem multimodal reconhece que todos os modos de representagédo séo, a
principio, “de igual significancia na representacdo e comunicag¢do, assim como todos os
modos tém potenciais para significar, embora de forma diferente com modos diferentes
[...]” (KRESS, 2010, p. 104, grifos do autor, traducdo nossa). Essa compreensao dos
variadas paisagens semioticas na perspectiva dos Multiletramentos também é apreciada
por Unsworth (2001/2004), ao reforcar que

[...] Para se tornar participantes efetivos nos multiletramentos emergentes,
alunos precisam compreender como 0s recursos da linguagem, imagem e
retéricas digitais podem ser explorados independentemente e interativamente
para construir tipos de significados diferentes. Isso significa desenvolver
conhecimento sobre sistemas de construgéo de significado linguistico, visual
e digital” (UNSWORTH, 2001/2004, p. 8, traducéo nossa).

Vislumbramos, assim, que diretrizes e praticas que consideram os Multiletramentos

e a multimodalidade ndo podem (ou, pelo menos, ndo deveriam) engessar conteudos de

4 Traducéo de: “The concept of Multiliteracies focuses two key developments in contemporary societies: first, cultural
hybridity increasing interaction across cultural and linguistic boundaries within and between societies, and, second,
multimodality: the increasing salience of multiple modes of meaning — linguistic, visual, auditory, and so on, and the
increasing tendency for texts to be multimodal [...]” ( FAIRCLOUGH, 2006, p. 171).

5 Tradugéo de: “In a profound sense, all meaning making is multimodal’ (NEW LONDON GROUP, 1996, p. 81).

6 Tradugéo de: “[...] all modes of representation are, in principle, of equal significance in representation and communi-
cation, as all modes have potentials for meaning, though differently with different modes [...J' (KRESS, 2010, p. 104).

7 Tradugéo de: “[...] In order to become effective participants in emerging mutiliteracies, students need to understand
how the resources of language, image and digital rethorics can be deployed independently and interactively to construct
different kinds of meaning. This means developing knowledge about linguistic, visual and digital meaning-making sys-
tems” (UNSWORTH, [2001] 2004, p. 8).

A educagao enquanto fenébmeno social: Avancos, limites e contradigdes 2 Capitulo 8



forma gradativa e padronizada como percebemos que é demarcado na BNCC, na disciplina
de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental, mesmo porque “[...] ndo é uma proposta de
padronizacdo de contetdos didaticos que ira resolver a questdo de acesso e de garantia
de direitos a educacdo” (RIBAS, 2018, p. 1796). Além disso, o préprio Manifesto dos
Multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 1996) distancia-se das premissas dos ditames
da linearidade ao definir educadores como designers, delineando aberturas, criatividade,
responsabilidade e flexibilidade no trabalho pedagégico em sala, haja vista que assim
“[...] professores e gestores sdo vistos como designers dos processos e dos ambientes
de ensino, ndo como chefes ditando o que aqueles que estdo sob seus comandos devem
pensar e fazer” (GRUPO NOVA LONDRES, 2021, p. 119).

Valioso endossar que o New London Group (1996) evidencia orientacoes
metodoldgicas (movimentos) voltadas ao “como” da Pedagogia dos Multiletramentos,
esbogcando dimensdes que compdem o processo de conhecimento e que traduzem o
movimento de aprendizagem num constante ir e vir de préticas sociais. As orientagdes
colocadas pelo Grupo s&o: prética situada, instrugdo explicita, enquadramento critico e
pratica transformada. As especificidades desses quatro movimentos sdo resumidas na
Figura 1 que se segue.

Figura 1: Os quatro movimentos da Pedagogia dos Multiletramentos
(Fonte: GRUPO NOVA LONDRES, 2021, p. 140).

Ao descrever essas categorias metodolbgicas, percebemos como os Multiletramentos
se voltam a uma perspectiva efetiva de engajamento critico, fazendo emergir questbes
como valores dos aprendizes, experiéncias, criticidade, contextos, identidades e agéncia,
refutando qualquer carater de passividade, linearidade ou de mera recepgao no processo
de ensino-aprendizagem, ensejando alunos e educadores como designers ativos do futuro
social.
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[...] Os professores tornam-se designers a medida que selecionam a gama
de atividades que trardo para o ambiente de aprendizagem, planejam
sua sequéncia e refletem sobre os resultados da aprendizagem apds a
aprendizagem.[...] Para os alunos [,,,] , eles desenvolvem a percepgao
consciente de diferentes tipos de coisas que podem fazer para saber. Cada
vez mais, eles se tornam designers de seu proprio conhecimento e tém maior
controle sobre seu aprendizado (COPE; KALANTZIS, 2015, p. 31, tradugcéao
nossa®).

Logo, entendemos que trabalhar com a Pedagogia dos Multiletramentos transcende
considerar o entrelacamento de linguagens distintas, posto que propde uma mudanca
na percepcdo do fazer docente e do agir do aluno. Ao refletir sobre esses processos de
conhecimento, acepgdes tedricas e praticas aventadas por essa metodologia no panorama
da BNCC, é apropriado indagar: A Base engessa os processos de aprendizagem ou
proporciona praticas que coadunam com os Multiletramentos? Na segdo seguinte,
partimos enté@o para analise de duas atividades constantes na sec¢éo de leitura de cole¢céo
didatica aprovada no PNLD 2020, com vistas a ressaltar possibilidades de trabalho com

esse material a luz dos Multiletramentos.

31 PRATICAS VIAVEIS A PARTIR DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico (LD) é instrumento de apoio ao professor desde o Brasil Imperial,
desempenhando, assim, um papel histérico consagrado nas salas de aula do pais. Silva
(2012, p. 806) salienta que o livro didatico “tem assumido a primazia entre 0s recursos
didaticos utilizados na grande maioria das salas de aula do Ensino Basico”. Ap6s aprovagéo
da BNCC, tornou-se obrigatorio que a elaborag@o do LD respeitasse as competéncias e
habilidades previstas na Base®. Levando em conta tais condi¢gdes, propomo-nos a analisar
atividades constantes no LD de Ensino Fundamental para vislumbrar possiveis préaticas
pedagogicas que norteiem possibilidades de efetivagdo de um trabalho que va além do que
esta elucidado na Base, que objetive uma formacgéo do educando como sujeito designer e
negociador de significados, que oportunize contribuicGes, planejamentos e inferéncias do
educador com vistas a uma pratica emancipadora.

A proposta de atividades de leitura ilustrada nas Figuras 2, 3 e 4 consta em colecéo
de LD de 9° ano aprovada no PNLD 2020, com vigor até 2023.

8 Tradugao de: “[...] Teachers become designers as they select the range of activities they will bring to learning environ-
ment, plan their sequence, and reflect on learning outcomes during after the learning. [...Jfor learners [...], they develop
conscious awareness of different kinds of things they can do to know. Increasingly, they become designers of their own
knowledge and take greater control over their learning” (COPE; KALANTZIS, 2015, p. 31).

9 Tomamos como exemplo o edital do PNLD 2020, que cita entre seus critérios de avaliagédo: “A avaliagéo objetiva
sobretudo garantir que os materiais contribuam para o desenvolvimento das competéncias e habilidades envolvidas no
processo de aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental, conforme definidas na Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC)” (Edital de Convocagéo 1/2018, PNLD 2020, p. 37. Disponivel em: file:///C:/Users/USUARIO/Downloads/
EDITAL_PNLD_2020__CONSOLIDADO_7__RETIFICACAO.pdf)
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Figura 2: Paginas de abertura da unidade didatica analisada

(Fonte: Richmond Educacgéo/obra coletiva, 2018, p. 98, 99).

Figura 3: Atividades referentes ao texto 1 da unidade didatica analisada
(Fonte: Richmond Educagéo/obra coletiva, 2018, p. 100, 101).
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Figura 4: Atividades referentes ao texto 2 da unidade didatica analisada

(Fonte: Richmond Educacgéo/obra coletiva, 2018, p. 102, 103).

As atividades referem-se a abertura e a sec¢éo de leitura de uma unidade que explora
dois textos publicitarios. Asecao Getting curious (Figura 2) apresenta perguntas e orientacbes
que introduzem a tematica trabalhada, contando também com uma figura/desenho de um
homem que estabelece contato ao olhar diretamente para o leitor/interlocutor “dizendo”
Awesome!'°. Nota-se que essas perguntas introdutorias pouco se direcionam a imagem
inserida e, embora o enunciado inicial oriente que o aluno correlacione o titulo e a figura,
fica por conta do professor a problematizagdo maior que proporcione uma integragdo entre
os elementos visuais e verbais dessa parte inicial, a fim de conscientizar o aluno de que as
imagens e recursos visuais inseridos ndo séo elementos textuais neutros ou meramente
ilustrativos, mas carregados de significados potenciais (KRESS, VAN LEEUWEN, 2006).

Nas péaginas seguintes, constam duas propostas de leituras (Figuras 3 e 4,
respectivamente) e ambas apresentam, separadamente, as orientagdes de Pre-Reading,
Reading e Let’s discuss'. O texto 1 refere-se a uma peca publicitaria de uma padaria que
divulga, em sua publicidade, a doacao dos paes ndo vendidos ao fim do dia. Constitui-se
de elementos verbais dispostos em forma de circulo, remetendo a indicagéo de um trabalho
continuo e repetitivo da padaria ao fabricar paes “assados antes do nascer do sol — doados
apés o por do sol”'2. Ao centro do circulo, ha uma imagem de pao assado, com jogo de luz
e cores ao fundo orquestrando a saliéncia do produto (pao) apresentado. Na parte inferior,

10 Tradugdo: Impressionante, surpreendente, maravilhoso.
11 Tradugao respectiva: Pré-leitura, Leitura, Vamos discutir.
12 Em inglés, como consta na pega publicitaria: “Baked before sunrise. Donated after sunset’.
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em letras menores, descrevem-se as caracteristicas/qualidade do p&o e a agédo donativa
realizada pela rede de padaria/cafeteria. No canto inferior direito, orquestrando uma rima
visual com a imagem central, encontram-se dispostas em circulo “Viva conscientemente
— coma deliciosamente”® e, ao centro desse circulo menor, o nome da padaria promotora
da peca publicitaria (Panera Bread). Para tessitura do texto, verificamos a orquestragéo de
diferentes recursos (tipografia, formatos, cores, luz, imagens, tamanhos) e modos (verbais,
imagéticos), no intuito de integrar e construir potenciais efeitos de sentidos, na tentativa de
convencer o interlocutor/possivel cliente, ndo sé pela qualidade de produto, mas também
pela acéo social ininterrupta, indicada pelo ciclo enfatizado pelo circulo e promovida pela
empresa alimenticia em questéao.

As cinco primeiras questdes de pré-leitura desse texto buscam problematizar os
repertérios e experiéncias dos alunos acerca de habitos de compra e o conhecimento
a respeito do consumo ético (empresas que se preocupam com meio ambiente e boas
préaticas). Observa-se que essa busca pela valorizagdo de experiéncias extraescolares do
aluno (pratica situada na perspectiva dos Multiletramentos) é imersao indispensavel para
que ele ndo somente se familiarize com o que sera estudado, mas também reflita sobre
suas proprias experiéncias, habitos e interesses, fazendo uso desses conhecimentos e
dos designs disponiveis nessas praticas, relacionando-os ainda com outros, de espacos
culturais variados (ROJO, 2012). Percebe-se que nessas questdes de abertura do texto
1 (Figura 3), para proporcionar uma abordagem mais contextual, é adequado ainda que o
professor expanda a discusséo para que se valorizem imersfes dos estudantes que néo
possuem habitos e condi¢cdes de compras que relatam as referidas questées, possibilitando
participacdo ativa daqueles que vivem experiéncias diversas.

Avista-se também que, ainda na segéo de pré-leitura, as atividades 6 e 7 (pagina a
esquerda da Figura 3) bem como o quadrinho azul inserido na parte inferior da pagina ja
introduzem o género do texto a ser apresentado e as caracteristicas de uma peca publicitaria
ou propaganda. As explicagbes reforcam, de forma antecipada a leitura efetiva do texto,
0s recursos e modos semioticos que esses géneros geralmente apresentam (escrita, som,
imagem), delegando ao educador a opgédo de abordar, frisar e concatenar tais recursos
e modos no momento de leitura e explicacdo. Observamos a auséncia de perguntas que
orientem esse detalhamento por parte do aluno, levando-o a vislumbrar - por si s6 ou a partir
da intervengéo docente - a necessidade da integracdo modal para a compreenséo do texto.
As perguntas da parte de compreensao textual (Reading na pagina a direita da Figura 3)
dirigem-se, em sua maioria, ao conteudo verbal e, quando se referem aos outros recursos
(exemplo: o circulo central em volta do p&do), também o fazem para exploragéo do contetido
escrito. Ao aliar essa proposta de atividade com a referida habilidade constante na BNCC
9° ano', € observado que, conforme indicado na respectiva habilidade, houve identificacéo

13 Em inglés, como consta na peca publicitaria: “Live consciously — Eat deliciously’.
14 (EFO9LIO5) Identificar recursos de persuasédo (escolha e jogo de palavras, uso de cores e imagens, tamanho de
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de alguns recursos semioticos dispostos textualmente, no entanto, ndo se concretiza uma
problematizacao dos potenciais efeitos de sentidos do texto e como ele pode propiciar uma
visdo critica em relagdo ao contexto local e global (enquadramento critico). As questbes
dispostas na secédo Let’s discuss (a4 esquerda da Figura 4) introduzem a discussdo numa
possivel pratica transformada, fazendo-se ainda necessario que o professor invista num
didlogo mais amplo, tentando harmonizar a realidade posta no texto, as praticas vividas
pelos educandos e novos conhecimentos adquiridos a partir dos aprendizados daquela
proposta de atividade.

O texto 2 (Figura 4) refere-se a uma pega publicitaria que visa a conscientizagdo
acerca dos riscos do uso do celular no transito e, para isso, elabora sua mensagem
principal numa sequéncia de emojis no centro da pagina e, ap6s consideravel espaco
vazio, em tipografias menores no canto inferior direito, faz um alerta escrito, parcialmente,
sobre a forma de uma faixa de pedestre (Keep your eyes on the road not your phone.
Think!"). As indagagbes de pré-leitura abordam o uso cotidiano dos emojis nas préticas
do educando. Nota-se que, tanto nessa se¢do quanto na exploragdo do texto (Reading),
h& atividades voltadas a multipla escolha e também algumas questdes subjetivas que
focam a interpretacdo dos emojis, sem, entretanto, investir numa relacéo causa-efeito dos
potenciais significados e designs produzidos (enquadramento critico na proposi¢cao dos
Multiletramentos) nem a aplicagdo do conhecimento experiencial acerca do assunto no
contexto do aluno (pratica transformada).

Assim, ha uma lacuna de perguntas acerca de exemplos do que é problematizado
no texto e o que o estudante vivencia, ou seja, da intervencéo entre 0 mundo experiencial,
conceitual e critico. Nao se abordam nas questbes, por exemplo, a diagramacéo, a
disposicao e o tamanho dos emojis que ocupam o centro do texto em relacdo ao espacgo
vazio disponivel no restante da peca publicitaria, nem as consequéncias do uso do celular
— que é o enredo principal da sequéncia dos emojis apresentados — ou, até mesmo, do
risco de se praticar outras atividades ao mesmo tempo em que se esta imerso no mundo
virtual, ou seja, ainda faz-se necessario investir nas reflexdes que tragam a tona possiveis
consequéncias individuais e sociais referentes a tematica explorada. A parte de poés-
leitura (Let’s discuss) tenta concatenar o que foi trabalhado com os novos conhecimentos
acerca do género (propaganda) emergidos pelo texto, buscando que o discente demonstre
sua compreensdo e aprendizado, possibilitando, ainda, que ele expresse se ha algum
comportamento ou configuragdo diferente ap6s a experiéncia de aprendizagem vivida.

A BNCC, ao discutir a leitura em lingua inglesa, sustenta que as praticas de leitura
em inglés “promovem, por exemplo, o desenvolvimento de estratégias de reconhecimento
textual (o uso de pistas verbais e néo verbais para formulagdo de hip6teses e inferéncias)
e de investigacdo sobre as formas pelas quais os contextos de produgcdo favorecem

letras), utilizados nos textos publicitarios e de propaganda, como elementos de convencimento.
15 Tradugdo: Mantenha seus olhos na estrada, ndo no seu telefone. Reflita!
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processos de significacao e reflexao critica/problematizacéo dos temas tratados.” (BRASIL,
2017, p. 243-244). No entanto, ressaltamos que, para se fomentar uma reflexédo critica/
problematizacdo dos temas propostos, &€ necessario transcender a ideia de identificar ou
reconhecer pistas nos textos, como citam os verbos indicados em diversas habilidades
apontadas na Base, “cuja carga semantica denotam menor envolvimento critico e até
mesmo cognitivo por parte dos estudantes” (CHAVES, 2021, p. 11).

Uma abordagem agasalhada pelos Multiletramentos extrapola a identificacéo de
tracos, dicas ou aspectos, a fim de se investir em a¢des como analisar, correlacionar,
contestar, discordar, (des) construir, com o proposito de criar condigdes de formagéo de
alunos engajados, que enfrentam e buscam solu¢des para problemas, que avaliam e se
autoavaliam criticamente. Assim concluem Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) ao destacarem
que

[...] uma pedagogia dos multiletramentos requer que reconhegamos o papel
central da agéncia no processo de construgéo de significado. Por meio desse
reconhecimento, busca-se, assim, criar uma pedagogia mais produtiva,
relevante, inovadora, criativa e até emancipadora. Nesse sentido, o trabalho
com letramentos na escola ndo se reduz a habilidades e competéncias, mas
visa contribuir para formar alunos que sejam designers ativos de significado,
com sensibilidade aberta as diferengas, a solugdo de problemas, a mudancga e
ainovacéo. A l6gica da pedagogia dos multiletramentos reconhece, portanto,
que a construcdo de significado é um processo ativo e transformador, o que
parece ser mais apropriado para o mundo atual de mudancas e diversidades
(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 177).

Nessa perspectiva, o exercicio didtico & luz dos Multiletramentos depreende a
superacgdo de alguns pré-conceitos enraizados ao longo da histéria da educagéo, dentre
eles, de professor-transmissor e aluno-receptor para educandos e educadores designers,
das concepgdes de culturas, lingua e metodologias, da nogédo de texto — ndo mais como
unidade auténoma imbuida de significados independentes — e do deslocamento da
concepgéo do LD como planejamento, curriculo e contetdo prontos, como se fossem uma
férmula geral que se adapta a qualquer contexto, para suporte a possiveis praticas que
possam propiciar outras discussdes para além da normatividade gramatical e homogénea.

41 CONCLUSOES

Conhecer as normativas, materiais e politicas que orientam a educacgéo e o trabalho
em sala de aula é necessario aos profissionais da educacgéo. Entretanto, esse conhecimento
ndo se constitui — ou, pelo menos, ndo deveria ser — sinbnimo de reproducdo ou mera
execugdo sem prévia discussao, andlise ou adequacgdes realizadas por parte daqueles que
realmente vivem o processo: educadores e alunos. A pratica pedagogica € um ato politico
(SILVA JUNIOR; FERNANDEZ, 2019) e exige atitude reflexiva. Assim, entendemos que a
insercéo de concepcoes tedricas e metodoldgicas na Base, tais como Multiletramentos, é
um aspecto positivo e necessario, visto que esta dialoga com perspectivas atuais do que
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se espera para o ensino de lingua atualmente: diversidade de culturas, aprendizagens,
paisagens semibticas, tecnologias, negociacdo de sentido. No entanto, a BNCC ainda
precisa ser desnudada e esmiugada por aqueles que realmente concretizam as politicas
publicas educacionais, posto que, em diversos aspectos, evidencia-se que seus objetivos
limitam-se (quando deveriam ir além) a formacéo para o trabalho e, consequentemente, a
compreensao da lingua estanque como ferramenta de comunicacéo.

Logo, é importante questionar controvérsias da parte introdutéria do texto referente
a lingua inglesa na Base e sua disposicdo em contetdos limitados na sec¢do adiante.
Assim, é imprescindivel indagar: Além de identificar, reconhecer e valorizar, como €&
indicado em diversas habilidades expostas na BNCC, em que espacgos, situacdes e
momentos poderemos, com os alunos, contestar, modificar, transformar? Em quais praticas
discursivas engajaremos os alunos, como sujeitos sociais que sdo e somos, propiciando
a heterogeneidade e a diversidade de vivéncias culturais, linguisticas, politicas e sociais?

Ha uma premissa da qual os profissionais da educag¢ao nao podem abdicar: reforcar
sempre que a educacgédo € uma atividade que se da na praxis e, inevitavelmente, por vezes,
demanda desobediéncias epistémicas (MIGNOLO, 2008); logo, ainda que documentos e
legislagcdes como a BNCC se tecam de forma obscurecida, num primeiro olhar, é preciso ficar
atento e desvelar se o que esta regulamentado coaduna-se ou ndo com uma perspectiva
que visa a formacao de um aluno agente, negociador de sentido, critico e consciente. Caso
contrario, todo o processo educacional acabara por repetir e reproduzir normas e anseios
que representam vozes do poder com ideologias que visam a um aluno ideal voltado a
subserviéncia e & homogeneidade.

Rajagopalan (2019) assevera que a légica de que um bom curriculo acarreta,
necessariamente, um bom ensino precisa ser desmantelada, reforcando que “o ensino
bem sucedido se da na pratica. Ou seja, ndo importa o conteddo que estd sendo
repassado aos discentes; o que vale € como o conteldo é trabalhado na sala de aula”
(RAJAGOPALAN, 2019, p. 26). Assim, é necessario debrugar-se e transpor barreiras ao
se problematizar curriculos elaborados externamente sem interligar a realidade de cada
escola e compreender que materiais didaticos prontos, como € o caso dos livros didaticos,
ndo sao ditadores da pratica, mas sim apoio em todo o processo de ensino e, como tal,
vale-se necessariamente da expertise, do conhecimento, da experiéncia e da sensibilidade
do docente ao adequar cada proposta em cada sala de aula. Nenhum documento, norma
ou material é completo e esse ndo deve ser mesmo 0 propésito de nenhum exercicio,
processo ou finalidade que envolva a educagéo, posto que ensinar requer que assumamo-
nos como seres conscientes do inacabamento (FREIRE, 1996), contrariando qualquer
ideia de completude, homogeneizacéo ou sujei¢do servil a padrdes que ndo reconhecem a
diversidade e emancipac¢ao dos alunos ou que nédo considere uma educagao linguistica que
abra espacos para criatividade e reflexao critica.
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