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RESUMO: Este artigo buscou através da
literatura existente demonstrar como o ensino
da matematica na educacgéo infantil pode ser
enriquecido através do ludico, fortalecendo o
processo de aprendizagem dos alunos. A partir
do momento em que a crianga brinca, passa a
dispor de informacdes a seu proprio respeito,
0 que indica que o ato de brincar pode ser
ainda mais (til, no sentido de estimular seu
pleno crescimento, de forma integral, tanto
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NARRATIVA

no ambiente familiar, quanto, ainda mais, no
ambiente escolar. As criangas passam um
tempo consideravel em ambientes educacionais,
espacos onde, tradicionalmente, exercitam
atividades e brincadeiras. Um ambiente ludico,
nessa fase, &€ sempre relacionado a um mais
acurado aprimoramento intelectual, social e
emocional. A Matematica é uma parte importante
do aprendizado das criangas, nos primeiros anos
da infancia, porque fornece habilidades vitais
para a vida. Os estudos da Matematica ajudam
as criancas a resolverem problemas, medir
e fomentar sua propria consciéncia espacial,
ensinando a elas, sobretudo, como utilizar e
melhor entender formas. Embora a pesquisa
enfatize a dimens&o da Matematica na Educacéo
Infantil, os educadores necessitam de abordagens
eficazes e inovadoras da Pedagogia. O objetivo
do ludico, no processo ensino-aprendizagem &
modificar as estratégias relacionais do individuo
e leva-lo a desenvolver o mais plenamente
possivel sua capacidade de agdo inteligente e
criadora, seja seu potencial integro ou esteja ele
afetado por deficiéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil. Ludico.
Matematica. Ensino.

TEACHING MATHEMATICS IN
CHILDHOOD EDUCATION THROUGH
PLAY: A NARRATIVE REVIEW

ABSTRACT: This article sought through the
existing literature to demonstrate how the teaching
of mathematics in early childhood education
can be enriched through play, strengthening the
students’ learning process. From the moment
children play, they have information about
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themselves, which indicates that the act of playing can be even more useful, in the sense of
stimulating their full growth, in an integral way, both in the family environment. , even more
so in the school environment. Children spend considerable time in educational environments,
spaces where they traditionally exercise activities and play. A playful environment, at this
stage, is always related to a more accurate intellectual, social and emotional improvement.
Mathematics is an important part of children’s early childhood learning because it provides
vital life skills. Mathematics studies help children to solve problems, measure and foster their
own spatial awareness, teaching them, above all, how to use and better understand shapes.
Although the research emphasizes the Mathematics dimension in Early Childhood Education,
educators need effective and innovative approaches to Pedagogy. The objective of the ludic,
in the teaching-learning process is to modify the individual’s relational strategies and lead him
to develop as fully as possible his capacity for intelligent and creative action, whether his full
potential or he is affected by deficiencies.

KEYWORDS: Child education. Ludic. Math. Teaching.

11 INTRODUGAO

As brincadeiras sdo importante forma de comunicagdo. E por meio delas que a
crianca tende a retratar o seu cotidiano. A préatica do ato de brincar promove o processo de
aprendizagem da crianga, em razdo de que permite facilitar a construcéo da reflexao, da
autonomia e da criatividade, determinando, desse modo, uma relacédo mais estreita entre o
jogo e um melhor aprendizado.

A fim de expandir o conceito de brincadeira infantil, ressaltamos a importancia do
brincar voltado para o verdadeiro desenvolvimento integral do ser humano, nos aspectos
fisico, social, cultural, afetivo, emocional e cognitivo. Dessa forma, se faz necessario
conscientizar os pais, professores e a sociedade em geral sobre o poder que a ludicidade
tem, quando vivenciada na infancia, isto é, de que o brincar é parte integrante de um
estagio gratificante e prazeroso, e ndo tdo somente um lazer, mas também um ato de
busca de conhecimento. Nesse contexto, o brincar, na Educagéo Infantil, propicia a crianca
estabelecer vinculos, diante das regras constituidas por si e em grupo, contribuindo, assim,
na integragdo do individuo na sociedade. Em vista disso, a crianca estaria solucionando
conflitos e hipéteses de consciéncia critica e, ao mesmo tempo, desenvolvendo a
capacidade de compreender pontos de vista diferentes, de melhor fazer-se entender e de
demonstrar sua opinido em relagédo aos outros, ao mundo a sua volta.

A partir do momento em que a crianga brinca, passa a dispor de informacgbes a seu
préprio respeito, o que indica que o ato de brincar pode ser ainda mais util, no sentido de
estimular seu pleno crescimento, de forma integral, tanto no ambiente familiar, quanto, ainda
mais, no ambiente escolar. Ademais, € brincando que a crianga pode aprender o respeito
as regras, expandindo o seu relacionamento social e, consequentemente, respeitando a si
mesma e aos seus iguais.

A prética do ludico compreende a melhora do rendimento escolar, além do
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conhecimento, a oralidade, o pensamento e o sentido, que sdo otimizados de forma plena
e atraente para o aluno. Sendo assim, nesse sentido, Goes (2008) orienta que:

[...] a atividade ludica, o jogo, o brinquedo, a brincadeira, precisam ser
melhorados, compreendidos, e encontrar maior espaco para serem entendidos
como educacdo. Na medida em que os professores compreenderem toda
sua capacidade potencial de contribuir no desenvolvimento infantil, grandes
mudancas irdo acontecer na educacdo e nos sujeitos que estdo inseridos
nesse processo (GOES, 2008, p. 37).

Como confirma Freire (1999), a especialidade da crianca € brincar. Em vista disso,
quando se pretende estabelecer um dialogo com as criangas, por meio do jogo, € melhor
deixa-las falar primeiro. Melo e Valle (2005) asseveram que

[...] brincar de forma livre e prazerosa permite que a crianca seja conduzida
a uma esfera imaginaria, um mundo de faz de conta consciente, porém
capaz de reproduzir as rela¢gées que observa em seu cotidiano, vivenciando
simbolicamente diferentes papéis e exercitando sua capacidade de
generalizar e abstrair (MELO; VALLE, 2005, p. 45).

A essa observagdo Aberastury (1972) faz um acréscimo, sublinhando que a
brincadeira infantil € um meio de p6r para fora os medos, as angustias e os problemas que
a crianca enfrentou.

Em sentido amplo, é claro que as brincadeiras sdo benéficas e, quando propostas, as
criangas aprendem, por intermédio da interacao social, conversando, ouvindo e explorando
0s seus conceitos com colegas de classe, em pequenos grupos ou individualmente,
praticando as atividades ludicas, estimulando e encorajando discussfes entre grupos de
criangas e entre aluno e professor.

O brincar com colegas traz retorno imediato em prol das criangas. Muitas vezes,
quando brincam, elas séo capazes de articular e esclarecer ou expressar sua compreensao
do que héa a sua volta. Tudo indica que isso acontece ao se brincar, por exemplo, com
jogos, o que pode encorajar a devida compreensao das criangas em relagéo a seu entorno.
Ao brincar com um jogo, elas demostram que precisam prever, testar, fazer generalizagdes,
justificar decisbes e verificar os procedimentos de acordo com o que é oferecido nas
brincadeiras. Os alunos podem fortalecer seus conhecimentos prévios e formar links entre
0 jogo e o0 seu ambiente cotidiano.

Para que tenhamos uma educagéo eficaz, faz-se altamente indispenséavel que as
instituicbes de ensino disponham de cursos de atualizagéo e formag&o continuada para os
educadores, com o propoésito de que estes profissionais sejam devidamente qualificados e
se beneficiem da experiéncia ao longo de sua vida profissional. Em relagdo aos educadores,
em seu periodo inicial, a formagéo de nivel superior é importante para que estes possam
iniciar o exercicio do magistério de forma qualificada e coerente com a Lei de Diretrizes e
Bases, cujo texto indica que as fun¢des do docente englobam néo apenas a atividade em

sala de aula (docéncia), mas também a coordenacéo, 0 assessoramento pedagoégico e a
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direcdo, necessarios ao funcionamento da unidade escolar de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental e Médio (LDB, 96).

Ainda em relacéo ao Referencial Curricular Nacional da Educacgéo Infantil (RCNEI)
(BRASIL, 1998), este caracteriza o professor de Educacgdo Infantil como um profissional
polivalente, isto &, alguém que, especialmente, devera trabalhar a formagdo a partir
da identidade das criancas, através da aquisicdo de habitos e valores, assim como da
aprendizagem de diversificadas tematicas, e em diversos campos do conhecimento (como,
por exemplo, a linguagem oral e escrita, matematica, artes, meio ambiente, muisica, e assim
por diante) para que as criangas ampliem plenamente as diferentes extensdes do saber.

Quando se aplicam os jogos, nota-se o quanto os alunos gostam, o quanto eles
praticam, como estdo motivados, o devido interesse que eles demonstram no resultado.
Nesse contexto, 0 mais provavel é que as percepcdes floresgcam a partir do momento em
que 0s jogos agucem as criangas a aprender. Os jogos podem permitir aos professores
uma forma de despertar o interesse dos estudantes, como um meio de adquirir os conceitos
e fornecer uma alternativa para métodos de ensino mais formais, o que ndo quer dizer que
a aprendizagem nao tenha espago em outro lugar.

Dado o lastro inicial, propde-se como objetivo desta revisdo narrativa, apresentar
como o ludico contribui para o ensino da matemética na educacéo infantil.

21 O LUDICO E A LITERATURA NA EDUCAGAO INFANTIL

As criangas passam um tempo consideravel em ambientes educacionais, espagos
onde, tradicionalmente, exercitam atividades e brincadeiras. Um ambiente IGdico, nessa
fase, € sempre relacionado a um mais acurado aprimoramento intelectual, social e
emocional. Embora presumamos que a didatica dos professores seja importante na criagdo
de um ambiente escolar ludico, ainda falta um conhecimento empirico sobre esse assunto.

Assim como a Literatura Infantil deve ser experimentada, a escola deve ampliar
seus significados, utilizando livros nos quais um mundo inteiro possa estar devidamente
representado. Nesse aspecto, o conceito de literatura critica se destaca como forma
pedagoégica de inclusdo da crianga em seu contexto social. Ademais, no processo de
alfabetizacdo, o jovem leitor deve ser confrontado, principalmente, com conflitos e
estratégias de solugdo no nivel cognitivo. Além disso, devem ser projetadas e apresentadas
solucdes para que ele obtenha suportes para a vida cotidiana.

Na medida em que os professores e alunos manuseiem os diversificados textos para
leitura, o interesse por ler se constituira, ou melhor, se construird de maneira dindmica e
adequada para que o aluno adquira novas habilidades de leitor. Importante ressaltar, nesse
contexto de ensino e de aprendizagem leitora, que a aquisi¢do da leitura ndo se limita ao
primeiro ano de vida escolar. Contemporaneamente, reconhece-se que aprender a ler € um
processo que se aprimora ao longo de toda a escolaridade e de toda a vida (ZILBERMAN,
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1987).

Na prética da leitura, o aprendizado passa a ser um processo com todos os sentidos,
nao se fixando apenas no nivel cognitivo de pensamento. Atualmente, as criangas possuem
uma gama de experimentacbes, na midia e, em verdade, tém disponiveis historias
emocionantes. Elas tém de ser estimuladas a leitura, de forma que possuam acesso as
diversas e variadas obras de literatura infantil no ambiente escolar. Necessitam ser atraidas
para a leitura com livros ilustrados, infantis, em uma aula de leitura na qual possam lidar de
forma criativa com as histérias.

Lidar com literatura infantil em sala de aula é importante, pois se reconhece que a
aura literaria, muitas vezes, ajuda esses jovens leitores a encontrarem seus interesses, em
sua necessidade de estimulacdo e entretenimento, mais do que quaisquer outros fatores.
Ao lidar com a literatura infantil, os alunos podem criar muitas referéncias entre o mundo
ficticio do livro e seu préprio mundo de experiéncia, e ler com uma maior participagdo do
ego. Essa experiéncia com a literatura infantil, para o leitor, € essencial a construgcédo da
leitura efetiva, visto que a experiéncia de lidar com literatura significa ndo s6 trabalho e
esforgo, mas também prazer e entretenimento.

Conforme salienta Carvalho (1992, p.14), os jogos, aliados a leitura, no cotidiano
das criancas, s@o determinantes para a sua educacéo, visto que, a partir do momento em
que leem e brincam, elas exploram e manuseiam tudo aquilo que se constitui a sua volta.
De fato, mediante esforcos fisicos e mentais, e sem se sentirem coagidas pelo adulto,
obtém satisfacéo e tém a sensacgéo de liberdade.

De acordo com Kishimoto (1999), ao instigar o imaginario infantil por meio de objetos
simbdlicos utilizados na leitura ludica, a fungdo pedagogica passa a ser contributiva para o
desenvolvimento integral da crianca:

O jogo, aliado a literatura, sdo instrumentos pedagégicos muito significativos.
No contexto cultural e biolégico, sdo atividades livres que podem ser alegres
e englobar uma significacdo. Sdo de grande valor social, oferecendo
inumeras possibilidades educacionais, pois favorecem o desenvolvimento
corporal e intelectual, estimulando a vida psiquica e a inteligéncia, contribuem
para a adaptagdo ao grupo, preparando a crianga para viver em sociedade,
participando e questionando os pressupostos das rela¢gdes sociais tais como
estao postos (KISHIMOTO, 1999, p. 26).

Entende-se que a aprendizagem também se da por meio de reflexao, discernimento,
sentimentos, raciocinio, sensagdes e desejos. O processo de aquisicdo da leitura
pressupde um trabalho de construcdo de entendimento dos textos. Nesse aspecto, o
conhecimento que se possui a respeito de um assunto passa a ser 0 que se entende sobre
a lingua. O prazer da leitura passa a acontecer a partir do momento em que se produz o
significado, o sentido. Ainda: quanto mais experiéncias adquiridas de leituras anteriores,
mais consciéncia e discernimento na formacéo de significacdo obtera o leitor, visto que é
necessario compreender também através das entrelinhas.
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Quem €, interpreta, inquire, passa a estabelecer julgamentos acerca de como se
pode ou se deve proceder, executando, dessa maneira, a sua plena e consciente cidadania.
A partir do instante em que se |é, a realidade muda. Quanto a isso, cabe ao professor
nortear os caminhos que conduzirdo o aluno ao estimulo e & paixdo pela literatura. E ele
que deve ofertar um diversificado conjunto de livros aos seus alunos, de modo que possam
seguir suas tendéncias, preferéncias e interesses.

O dominio da leitura vincula-se ao uso dos textos em diferenciadas situagdes.
Cabe a escola ofertar um vasto leque de textos, para que a crianga passe a desenvolver
habilidades leitoras inerentes a cada um. O acesso a leitura de qualidade é também acessa
a informacdes que alimentam o alcance da imaginacédo e despertam e estimulam o prazer
no ato de leitura. Quando se cria o habito da leitura, desde as séries iniciais, passa a ser
fundamental o processo de alfabetizag¢édo, o que se constitui um dos maiores desafios para
o professor, do qual ndo se pode fugir, pois, de fato, a alfabetizagdo adequada, com uma
consistente formacéo da crianga como leitora, € fundamental, visto que “[...] a leitura € um
momento em que a crianca pode conhecer a forma de viver, pensar, agir e o universo de
valores, costumes e comportamentos de outras culturas em outros tempos e lugares que
néo o seu” (BRASIL, 1998, p.143).

Os contetudos devem ser selecionados, de forma que as criangas permanecam
mais tempo voltadas a leitura, tendo, a partir dai, possibilidades de identificagdo, ao serem
realmente arrebatadas em destino a novos mundos. No fantastico mundo da Literatura
Infantil, o leitor encontra experiéncias de ficgcdo, sob o signo de uma abordagem ludica
da realidade, em que os personagens inseridos na fantasia (estranhos, utdpicos e
extraordinarios) caminham para o universo das criangas, através do livro.

O ato da leitura é uma realizagcao diversamente cultural. A partir do momento em que
o professor seleciona textos, poemas ou histérias, passa, naturalmente, a incentivar seus
alunos a obterem a emocgao da curiosidade. Segundo Abramovich (1997, p.17), “[...] por
meio das histérias, a crianga pode vivenciar diferentes emocgoes, sentindo profundamente
0 que as narrativas podem provocar no imaginario infantil.”

Quanto as metodologias utilizadas na pratica escolar, estas sédo variadas e miltiplas,
e cabe aos professores langcarem méo da criatividade, de forma a fascinar as criangas e
conquistar o desejo dos futuros leitores. O trabalho com as criangas deve implicar uma
visdo refinada, que permita aos educadores a percepg¢ao do gosto intrinseco a cada uma
delas e as opiniées a respeito dos livros e historias apresentadas. A esse respeito, avalia
Abramovich (1993):

Ouvir histérias € muito importante na formacado de qualquer crianga, é o
inicio da aprendizagem para ser um leitor e, tornar-se um leitor € comecar a
compreender e interpretar o mundo. Por isso, precisamos ler histérias para as
criancas, sempre, sempre(...] (ABRAMOVICH, 1993, p.17).

Isso posto, consideramos que cabe aos educadores proporcionarem oportunidades
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aos alunos de aproximacgéo/contato com a literatura infantil e o ludico, de modo que as
nossas criangas se transformem em futuros admiradores da leitura e das brincadeiras,
tornando-se, dessa maneira, confiantes e preparados para uma melhor ponderacéo perante
as adversidades que a vida impbe. Conforme se observa, o papel do educador, como leitor
e entusiasta na sala de aula, € de extremo e fundamental valor para que o aluno se aproprie
da lingua escrita e dos jogos dispostos na didatica.

31 JOGOS E BRINCADEIRAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A necessidade de que a aprendizagem seja precisa e personalizada, em relacdo aos
educandos, € imperativa para gerar as condigées de obtencdo do conhecimento. Também
€ importante fornecer aos alunos ferramentas para estudar e compreender o significado
do conteudo que lhes é apresentado, adaptando as atividades as implicagbes para a
préatica da sala de aula e para seu cotidiano. A ludicidade na alfabetizacao oferece praticas
baseadas em estudos e abordagens de pesquisa que sirvam de apoio aos alunos em sua
formacéo, enfatizando o quanto € crucial reconhecer as suas multiplas identidades sociais
e sua intersecdo com o mundo.

Ao educador cabe ser preciso quanto ao propoésito de, ao reunir os alunos, escolher
o texto, as brincadeiras, jogos e conectar os interesses deles com a leitura disposta
e a escrita, durante a metodologia, de forma que o ensino em sala de aula apresente
familiaridade com o que foi exposto, envolvendo-os com o contetdo aplicado, adequando,
dessa forma, os alunos as suas habilidades de decodificagcdo, para incrementar suas
habilidades de compreenséo.

Como a educacao & uma éarea na qual sempre cabe lugar para diversificados
caminhos a se trilhar e em que prevalecem, contemporaneamente, intensas demandas,
garantir o retorno e preservagédo do elemento ludico busca torna-la deveras estimulante,
num universo em constantes transformagdes, no qual ela ndo podera ficar estagnada.
Dessa maneira, podemos considerar a reflexdo manifesta por Borba (2007, p. 33), para
quem se deve “[...] pensar o brincar de forma mais positiva, ndo como oposi¢éo ao trabalho,
mas como uma atividade que se articula aos processos de aprender, se desenvolver e
conhecer [...]".

Para aprofundar o conhecimento dos alunos, compete ao professor desenvolver
instru¢cdes de alfabetizacdo responséavel e eficaz, objetivando um melhor envolvimento
e avancgos na aprendizagem. Nesse aspecto, & importante que o professor desenvolva
uma maior flexibilidade e o propdsito de refinar algumas das praticas de alfabetizacéo
comumente utilizadas. Ademais, € necessario que a pratica diaria de ensino englobe alguns
recursos e ferramentas para professores oferecerem o devido apoio aos alunos, em sua
busca de conhecimento, o que ajudara a todos na obtengcédo de uma experiéncia escolar
de qualidade.
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Como a escola nem sempre se mostra atenta a formacao de bons leitores, nem
sempre busca proporcionar encontros significativos da crianga com a obra literaria, faz-se
mister enfatizar os valores do “brincar” na educacgéo, priorizando como tema o incentivo
a leitura e a escrita, para mostrar que transmitir conhecimento pode ser feito por meio
de atividades ludicas, com o aperfeicoamento do aluno leitor, envolvido numa relagéo de
interacdo com a literatura infantil. Desse modo, a escola ser4 uma ponte para o aluno
relacionar o texto com o mundo em seu entorno. Nesse amago, tudo o que se trabalha
na escola esta diretamente ligado a leitura e depende dela para se aprimorar. Ler € um
processo de descoberta, mas também pode ser uma atividade ludica (CAGLIARI, 2009).

Ler, assim como brincar, seria diferente de aprender a ler e/ou a brincar, eis que
o método/processo de conhecimento e a aprendizagem/assimilagdo ndo devem ser
confundidos apenas com propostas em questdo. Desse modo, decodificar o que esta
disposto, nas brincadeiras e escrita, ndo garante autonomia e compreensdo de mundo.
Dito isso, chegamos a um dos objetivos sintomaticamente ausentes nos programas
de alfabetizagdo de criangas, que é o de compreender as fungdes da lingua escrita na
sociedade (FERREIRO; TEBEROSKI, 1991).

Por meio de diversificadas estratégias, ha como atingir o estimulo da aprendizagem.
Por exemplo, temos o fomento a musica, pegas teatrais, indugéo a leitura, elaboracdo de
recursos didatico-pedagogicos, entre tantas outras motivagdes que instigam a compreensao
de que as atividades distintas dinamizam o ensino-aprendizagem das criancas. Dessa forma,
e de acordo com Kuhlmann Junior (2010: 38), € nos diferentes espagos socioeducacionais
e socioculturais que as criangas vao, cada vez mais, interagir, a fim de estimular diversas
aprendizagens. Assim, é possivel também afirmar a importancia da familia, pois no convivio
familiar ocorrem as primeiras manifestacbes de aprendizagem e, a posteriori, a escola
propicia o conhecimento sistematizado e formal.

Os alunos aprendem muito durante o processo dos jogos, ja que, a partir dessa
experiéncia, se tornam capazes de compreender um novo conceito ou ideia, assumir
uma perspectiva diferente ou experimentar multiplas op¢des ou variaveis. Ao fornecer um
contexto para a préatica envolvente, os jogos precisam de uma execugéo constante para que
o aluno internalize as aprendizagens, através de estruturas importantes. No entanto, para
que a pratica seja significativa, os discentes devem estar engajados, o que raramente pode
acontecer por meio de incontaveis paginas de livros ou exercicios de livros didaticos nem
sempre altamente envolventes. Por outro lado, com o uso dos jogos animados de charadas,
os alunos podem utilizar de bom grado o vocabulario e as estruturas apresentadas,
adquirindo repetidamente a préatica necessaria.

41 O LUDICO NO ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

A Matematica é uma parte importante do aprendizado das criangas, nos primeiros
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anos da infancia, porque fornece habilidades vitais para a vida. Os estudos da Matematica
ajudam as criancas a resolverem problemas, medir e fomentar sua prdpria consciéncia
espacial, ensinando a elas, sobretudo, como utilizar e melhor entender formas. AMatematica
ajuda a crianga a desenvolver competéncias, desde assumir riscos a refinar as habilidades
motoras e a empatia, sendo que pode ser uma das ferramentas de ensino mais eficazes — e
menos caras — disponiveis.

Assim, ha que se constar que a Matematica proporciona oportunidades para o aluno
desenvolver, com mais acuidade, diversificadas habilidades durante a pré-escola, indo
além dos nimeros. Por isso, Smole, Diniz e Candido (2000) anunciam que:

Um dos maiores motivos para o estudo da Matematica na escola é desenvolver
a habilidade de resolver problemas. Essa habilidade é importante nao
apenas para a aprendizagem matematica para a crianga, mas também para
o0 desenvolvimento de suas potencialidades em termos de inteligéncia e
cognicdo (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2000, p. 13).

As habilidades matematicas, trabalhadas no decorrer da Educacgéo Infantil, séo
projetadas de modo a fornecer a base de que as criangas necessitam para ter sucesso
nos estagios futuros. Por isso, é sempre consideravel ressaltar que os educadores devem
concentrar as licdes da primeira infancia nas habilidades basicas, para que melhor se
desenvolva uma matematica avangada no ensino médio e superior. Da pré-escola ao
final do ensino fundamental, as criancas estardo estabelecendo as bases para futuras
habilidades de suas vidas.

Nas instituicbes de Educacéo Infantil, tanto a rotina quanto o planejamento estdo
presentes no cotidiano escolar. Ademais, existem as praticas conjuntas, entre os educadores
e alunos, que séo primordiais, propiciando uma mais satisfatéria aprendizagem, a propor¢éo
que as criancas frequentam a escola. Nessa perspectiva, Barbosa (2006) salienta que
estabelecer rotinas é fator essencial para a organizagéo das instituicdes. Ainda conforme
a aludida autora, ha muitas denominacbes dadas a rotina: horario, emprego do tempo,
sequéncia de agdes, dentre outros. Desse modo, podemos inferir que, por meio da rotina,
se disponibiliza, tanto para os professores quanto para os alunos, uma orientacao héa cerca
de tempo e espaco, 0 que proporciona uma sensacao de seguranga para ambos.

Ao introduzir as nogdes de ato e objetivo e de aprender e brincar (por ato, queremos
dizer como as criangas brincam e aprendem e por objetivo que as criangas brincam e
aprendem), se apresenta uma abordagem alternativa de educacao infantil, a pedagogia do
desenvolvimento, baseada em pesquisas recentes no campo do jogo e da aprendizagem,
relacionadas a abordagens pertinentes acerca do assunto em questéo.

Podemos aferir, sobre esse campo de experiéncia, o qual contempla a Matematica
durante a Educacéo Infantil, que para sempre estara manifesto na rotina das criangas em
seu periodo escolar. Desse modo, € necessario compreender 0 quanto é proeminente
a Matematica promover oportunidades de aprendizado. Em vista disso, a Base Comum
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Curricular estipula propositos indicados a promogéo da aprendizagem e desenvolvimento
das criancgas, os quais sao Brasil (2017, p. 47-48):

- Registrar observagcdes, manipulagcbes e medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por numeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes;

- Classificar objetos e figuras, de acordo com suas semelhancas e diferengas;

- Resolver situagdes problema, formulando questdes, levantando hipoteses,
organizando dados, testando possibilidades de solucao;

- Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o
depois € 0 entre em uma sequéncia;

- Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo gréaficos basicos.

As criancgas sdo naturalmente visuais e, por isso, tendem a construir relacionamentos
entre os nimeros e um item representado, passando a utilizar estas representagdes ou
figuras, de modo que deixa evidente que a relagéo esta tornando o uso da matematica real
para as suas mentes. N&o a toa, a Educacéo Infantil deve se concentrar em representar
numeros com itens, gravuras ou até mesmo membros da familia. Por exemplo, para facilitar
0 aprendizado basico da contagem, podemos usar figuras de macas ou frutas favoritas, o
que ajuda as criangas a reconhecerem que 0 nuimero representa os itens retratados. Na
mesma linha de pensamento, Reame et. al. (2012, p. 152) inferem que a literatura infantil
representa um contexto significativo para a aprendizagem de nogbes matematicas: “nesse
contexto, 0 aluno se expressa de maneira natural e informal, permeada de ludicidade, livre
do medo de errar”.

Por meio de representagdes ou figuras, o ensino permite que as criangas facam
conexdes entre o mundo real e as habilidades matematicas, as quais sdo vitais para o
triunfo académico. Sem estabelecer uma conexdo entre a vida e a matematica, as
criancas podem ficar confusas com as informacdes fornecidas na sala de aula. Embora
a Educacéo Infantil deva introduzir os conceitos antes das habilidades, os professores
podem comecar o basico de somar e subtrair antes mesmo que as criangas ingressem
no Ensino Fundamental. As habilidades basicas sao utilizadas nas interagées normais da
infAncia, como compartilhar quitutes, subtraindo o numero original para garantir que as
criangas tenham o mesmo numero de guloseimas.

Ao se concentrarem nos conceitos basicos de adicdo e subtragcéo, os professores
podem fornecer uma base mais soélida, nas habilidades matematicas, para o futuro.
Dependendo da idade das criangas, os conceitos béasicos de adi¢cdo e subtracdo podem
limitar as habilidades para compartilhar itens alimentares ou adicionar itens para atividades
ludicas que incentivam as criangas a contar os itens extras.

No mais, a geometria e o raciocinio espacial sdo pecas significativas, em si, ao
estabelecer uma base critica cognitiva, a fim de aprimorar a matematica, bem como outras

areas tematicas. As criancas comecardao a aprender geometria no jardim de infancia e
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continuaréo estudando o assunto durante os ensinos fundamental e médio. Com atividades
e projetos préticos, explorar a geometria pode ser divertido, mas também um topico
desafiador da capacidade de entendimento de algumas criancas.

Ao lidar com o curriculo de Matemética na Educacao Infantil, Lamonato (2007)
assinala que o desenvolvimento da Geometria pelos professores da pré-escola & quase
ausente, o que foi observado por ela a partir de depoimento dos préprios professores. Apesar
de sua importancia, a geometria e o pensamento espacial nem sempre desempenham um
papel significativo nas salas de aula. Por isso, conforme o estudo em questéo, é primacial
obter-se uma compreensédo completa dos processos de aprendizagem conduzidos com
as criangas durante o desenvolvimento da cogni¢do visual e habilidades de geometria
relacionadas.

Nessa perspectiva, cumpre evocar que, quando a crianga chega a escola, ela ja
leva consigo nogdes basilares, uma vez que a percep¢ao do tempo/espaco se encontra em
toda sua atividade. Conforme Lorenzato (2011), a criangca comeca a ter essa percep¢ao a
partir do instante em que, valendo-se do proprio corpo, no momento em que alcanca seus
olhares, gestos e movimentos, se desloca no espaco. Lorenzato (2011) destaca, ainda:

E natural que a educacao infantil favoreca o desenvolvimento da percepcéo
espacial da crianga. E importante que assim seja por que tal desenvolvimento
sera fundamental a aprendizagem da Geometria no ensino fundamental e,
acima de tudo, por que possibilitara a crianga um conjunto de conhecimentos
e de habilidades que outras matérias ndo conseguem suprir (LORENZATO,
2011, p.136).

Quando se incorpora uma abordagem mais cientifica ao desenvolvimento curricular,
o foco séo, especialmente, trajetérias de aprendizagem baseada em pesquisa, no bojo do
aspecto critico do ensino de geometria precoce, em que esses estudos sdo multifacetados.
Aprendendo a geometria, sintetizam-se as descobertas e é tracado o ensino de Geometria
para as criangas. Por isso, € muito importante fazer com que elas amplifiquem seus
conhecimentos de geometria, independentemente da idade.

Na construgdo do conhecimento de formas, a Geometria, em especial, ajuda as
criancas a ampliar o conhecimento béasico das propriedades, medidas e relagbes dos
pontos, linhas, angulos e superficies. Ainda mais, o sistema geométrico aponta todos os
circulos ao seu redor, como pratos ou tampas de latas, isto €, nomeia as formas que as
criangas veem em seu ambiente, o que é edificante para o seu progresso. No sentido de
prolongar essas experiéncias, os educadores passam, por exemplo, o dedo pelos objetos
enquanto dizem “circulo” e falam sobre como estes continuam se curvando, enquanto
pedem as criangas que fagam o mesmo, ao passo que, enquanto estiverem falando sobre
tridngulos, indicam os lados retos e os cantos agudos.

Neste universo, a Geometria, no decorrer da Educacgéo Infantil, com o estudo
de figuras, formas e relacdes espaciais, dispde de possibilidades Unicas e pertinentes
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ao desenvolvimento de uma competéncia espacial nas criangas, isto €, a oportunidade
extraordinéria de perceberem o espaco no qual vivem, respiram, se movem e que devem
aprender a explorar, conquistar, ordenar e representar (SMOLE, 2003).

E por que podemos estar tdo confiantes de que os beneficios dessas atividades
séo tantos e se ddo de tantas maneiras? As criancas tendem a demostrar progresso em
habilidades geométricas e espaciais, a obter variados beneficios claros na aprendizagem
matematica, o que também acontece em sua preparacao para a escrita, inclusive aumentam
suas pontuagdes de QI — Quociente de Inteligéncia. Assim, elas passam a estar mais bem
preparadas para a escola — e para a vida — quando passam a usar as ferramentas das
ideias geométricas bésicas.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

O brincar, reconhecemos, €, para além do aprendizado, componente natural do
dia a dia das criangas. Quando se pergunta as criangas 0 que mais gostam de fazer, as
respostas sdo sempre unanimes: brincar. No entanto, e por outro lado, tem-se que a sua
educacao &, em sentido geral, organizada de forma a promover o aprendizado no lugar de
brincar. Entretanto, enquanto a escola ¢ tradicionalmente vista como um local de aprender e
nao brincar, a pré-escola € mais frequentemente associada ao brincar do que ao aprender,
na perspectiva infantil.

Do ponto de vista das criangas, brincar e aprender nem sempre sédo separados
nas praticas durante os primeiros anos. Por isso, € sempre importante examinar o carater
dos primeiros anos da Educacgéo, em termos de brincadeira e aprendizado. Cabe, nesse
ponto, reforcar que a aprendizagem, durante a pré-escola, relacionada ao curriculo da
Educacgéo Infantil, propée uma pedagogia sustentavel para o futuro, que ndo separe o
jogo do aprendizado, e que se baseie na busca por promover a criatividade nas futuras
geracoes.

Embora a pesquisa enfatize a dimensdo da Matematica na Educacgéo Infantil, os
educadores necessitam de abordagens eficazes e inovadoras da Pedagogia. Conforme
indica Huisinga (1996), o objetivo do ludico, no processo ensino-aprendizagem “[...] é
modificar as estratégias relacionais do individuo e leva-lo a desenvolver o mais plenamente
possivel sua capacidade de acao inteligente e criadora, seja seu potencial integro ou esteja
ele afetado por deficiéncias.” (HUISINGA, 1996, p. 17).

A brincadeira também € considerada uma pratica iniciada pelas criangas, enquanto
a aprendizagem é vista como resultado de uma pratica ou atividade iniciada por um adulto.
No contexto dos primeiros, educacao infantil, brincar e aprender sédo frequentemente
separados no tempo e espaco. Tempo, horas de alfabetizagcéo, trabalhos de arte criativa,
dentre outros, sdo vistos como praticas de ensino e instrugédo e, portanto, a origem da

aprendizagem, enquanto o brincar é deixado para o tempo de lazer, ou ao ar livre, e faz
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parte do proprio ambito infantil. Paralelamente, além de ser uma preciosa oportunidade, o
brincar € uma etapa Unica de aprendizado.
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