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APRESENTACAO

Desde a superacdo dos paradigmas interpostos pelas tendéncias de cunho
tradicionalista,ocampoeducacionalvemsomatizandoumasériedeganhosetensionamentos,
entre eles se sublinha o amadurecimento das concep¢cdes da aprendizagem enquanto
ato situado, atravessado pelas mais diversas experiéncias e contextos no qual todos os
atores envolvidos neste rizoma se tornam importantes elaboradores e propagadores de
conhecimento.

Adjunto a isso, se destaca também a indispensavel atuagédo dos professores/as,
coordenadores/as e demais profissionais da educagdo no desenvolvimento de reflexées
de cunho tedrico, metodologico, epistemologico, formuladas a partir da investigagdo da
sua prépria pratica. Estudos que se convertem basilares no desenvolvimento de politicas
publicas que levem em consideragéo o cenario sociocultural no qual a escola esta imersa
(do qual é simbioticamente integrante) e os sujeitos, intra e extramuros, que a compéem.

Nesse sentido, as praticas de pesquisa em Educacgdo tém oportunizado um
ganho sistémico e multilateral para o campo e para os sujeitos, beneficios que refletem,
diretivamente, nos gestos e processos sociais: ganha o campo pois, em decorréncia das
investigacdes novas lentes sédo lancadas sobre fenémenos e problematicas que permeiam
as relagdes seculares do ensinar e aprender, bem como emergem novas questdes achados
que irdo, entre outras circunstancias, contribuir com reformulagéo do curriculo escolar e da
didatica, inserindo e revisando tematicas e epistemologias.

Quanto aos individuos que, atravessados de suas subjetividades, ao pesquisarem
exercem a autoformacéo, dimensao formativa aqui pensada a partir de Pineau (2002), que
em linha gerais a define como um processo perene que acompanha os sujeitos em toda
sua vida, promovendo uma revolugdo paradigmatica. O estar atento a vocé mesmo, suas
atitudes, emocdes, e a relagdo com o outro e com o ambiente. A interacéo destas dimensbées
constitui um engajamento as causas pessoais, sociais e ambientais, possibilitando que os
individuos reflitam e ressignifiquem, nesse contexto, o pensar praticar a docéncia e as
outras diversas formas de ensinar.

Desse modo, nesta obra intitulada “A educagcdo enquanto fendmeno social:
Um estimulo a transformacao humana” apresentamos ao leitor uma série de estudos
que dialogam sobre as mais variadas tematicas, entre elas: a formacao inicial e continua
dos profissionais da educacéo; discussdes acerca dos niveis e modalidades de ensino,
percebidas a partir de diversas perspectivas teoricas; da gestdo da sala de aula e da
gestao democratica do ensino publico; elaboragéo e analise critica de instrumentos ensino
e situacdes de aprendizagem; constructos que versam sobre educacéo, tecnologia, meio
ambiente, entre outras propostas transversais. As pesquisas adotam métodos mistos,
filiadas a diferentes abordagens, campo teérico e filosofico, objetivando contribuir com a



ampliacdo dos debates em educacéo e com a formacgéo, qualificacdo e deleite de todos os
sujeitos que se encontrarem com este livro.

Assim, desejamos a todos e todas uma aprofundada e aprazivel leitura.

Américo Junior Nunes da Silva
Abinalio Ubiratan da Cruz Subrinho
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RESUMO: A partir de meados do século XIX,
a burguesia, consolidando-se no poder, da
uma guinada conservadora, o que implica no
abandono de varios dos ideais defendidos até
entédo. No plano teérico, a burguesia, que antes
da consolidacdo do poder politico defendia a
razdo como amplo instrumento de conhecimento
da realidade em seus aspectos mais intimos,
passa com sua consolidagcdo, sustentar sua
impossibilidade. O racionalismo formal é fruto
direto desta miséria da razdo, e por propor
um método incapaz de apreender a totalidade
social, impacta sobremaneira a producdo do
conhecimento hoje. Nosso estudo concentra-
se em apresentar 0s aspectos mais gerais
do racionalismo formal conferindo énfase ao
complexo educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Racionalismo; decadéncia
ideolégica; educacgéao; formalismo.

ABSTRACT: From the mid-nineteenth century,
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PRAGMATICO

the bourgeoisie, consolidating itself in power,
took a conservative turn, which implied the
abandonment of several of the ideals defended
until then. On a theoretical level, the bourgeoisie,
which, before the consolidation of political
power, defended reason as a broad instrument
of knowledge of reality in its most intimate
aspects, passes with its consolidation, sustaining
its impossibility. Formal rationalism is a direct
result of this misery of reason, and by proposing
a method that is incapable of apprehending the
social totality, it greatly impacts the production of
knowledge today. Our study focuses on presenting
the most general aspects of formal rationalism,
emphasizing the educational complex.
KEYWORDS: Rationalism; ideological decay;
education; formalism.

O racionalismo formal é uma dessas
tradicbes filoséficas que se orientam pela
Gtica burguesa reacionaria. Nado € sem razéo
que ele se afirmou justamente na Franca
durante o periodo de insurrei¢cdes proletarias
no século XVIlIl e que tem no positivismo
de Augusto Comte (1798-1857) a primeira
manifestacdo para-si. Antes de prosseguir
€ preciso fazer duas ressalvas importantes.
Primeiramente, essa linha de investigagédo esta
longe da homogeneidade, sendo constituida
por inUmeras correntes que, nao raro, rivalizam
entre si acerca de algum aspecto pontual, como
foi o caso da querela entre positivismo légico e
seu método verificacionista e o falsificacionismo
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de Karl Popper (1902-1994)'. Contudo, todas as correntes que fazem parte desse guarda-
chuva compartilham da mesma base ontoepistemolégica e, exatamente por isso, guardam
muita proximidade em varios aspectos éticos, politicos, estéticos e epistémicos, como
veremos mais a frente. A segunda observacdo é que nem sempre quem abraga seus
fundamentos metodolégicos — tomados como unicos critérios de veracidade cientifica por
boa parte dos pesquisadores — esta alinhado com o conservadorismo. O que aventamos,
nesse primeiro contato, é a insuficiéncia de seus pressupostos, que abre ampla margem a
elaboragbes mistificadoras da realidade ainda que a despeito da intencéo do pesquisador.
Essa perspectiva sintetizada pela conhecida frase de Lukacs em Teoria do romance (2000),
“uma ética de esquerda e uma epistemologia de direita”, induz a posi¢des tedrico-praticas,
na melhor das hip6teses, reformistas.

O termo racionalismo formal sugere, ainda que adjetivado, uma certa permanéncia
da fé na racionalidade humana. Nao obstante, diferentemente do entendimento do passado
em que a razao iluminista estava intimamente vinculada ao humanismo e ao historicismo,
essa racionalidade formalista abandona essas categorias e promove um atrofiamento ao
identifica-la com o simples entendimento intelectivo. Kant distinguia claramente razéo de
intelecto, representada pelas palavras Vernunf e Verstand, respectivamente. Apesar do
carater discursivo de ambos, a razao é o que produz os conceitos por si, por exceléncia, a
faculdade dos principios. Em Critica da razao pura (2009), ele comenta que o entendimento
€ parte integrante da raz&o, mas néo se esgota nela:

Assim como no entendimento, ha, dessa faculdade, um uso meramente
formal, isto €, légico, em que a razéo faz abstragdo de todo o contetdo do
conhecimento; mas também ha um uso real, em que a propria razdo contém a
origem de certos conceitos e de certos principios que nao apreende nem dos
sentidos nem do entendimento. A primeira dessas faculdades foi, certamente,
definida ha muito tempo pelos légicos, e é a faculdade de raciocinar
indiretamente (...); mas a segunda, que cria conceitos por si prépria, ainda
néo é explicada dessa forma (KANT, p. 210).

Um resultado imediato dessa identificagcdo entre razdo e entendimento é o
agnosticismo. Cunhado por Thomas Henry Huxley (1825-1895), esse termo indica a
incapacidade de conhecermos aquilo que vai além dos nossos sentidos (JAPIASSU &
MARCONDES, 2006, p. 4). Sistematizado em forma de doutrina, apregoa que apenas a
ciéncia empirista pode nos dar alguma resposta sobre as coisas e que algumas perguntas
de natureza ontolégica (as causas finais), por ndo se encaixarem nesse modelo, sdo
metafisica e, nesse viés cientificista, pseudoproblemas. O agnosticismo n&o foi uma criacao
desse periodo, ja aparecia em alguns sofistas antigos e filosofos empiristas modernos
como David Hume (1711-1776). O que tem de novidade nesse contexto historico e social &

que ela se torna, pela primeira vez, a perspectiva hegemdnica na explicacdo da realidade.

1 Segundo o positivismo 16gico, neopositivismo ou também verificacionismo, apenas as declaragbes verificaveis por
meio de observagéo direta ou da prova légica séo significativas. O falsificacionismo entende que as hipéteses cientificas
devem ser passiveis de refutacdo por meio da observacédo e de experimentos.
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E apenas tangenciando as discussdes elementares que & possivel manipular os dados
obtidos para extrair deles o que se quer e oferecer alternativas dentro do mesmo diapasao
ideopolitico, tomado como o unico possivel.

A centralidade da empiria desse agnosticismo antiontoldgico nos conduz ao proximo
item dessa lista: o objetivismo. Na relacdo de conhecimento temos sempre dois polos, o
sujeito cognoscente e o objeto cognoscivel. A abordagem epistemoldgica que tende ao
sujeito € chamada de gnosiologica; ao objeto, ontologica (TONET, 2013). A perspectiva
moderna e contemporénea confere centralidade ao sujeito, decorréncia do individualismo
burgués na filosofia do conhecimento. Todavia, atribuir primazia ao cognoscente implica a
dificuldade de se reivindicar uma verdade objetiva por efeito de um certo grau de relativismo.
Como esse modelo cientificista exige algum grau de veracidade, mas recusa-se a descer
aos fundamentos ontolégicos, a opc¢éo foi o objetivismo, essa pseudo-objetividade segundo
a qual os objetos tém existéncia independente das opiniées do sujeito, mas que nao podem
ser capturadas em seus aspectos mais intimos.

Se o racionalismo formal herdou o objetivismo da vertente empirista, do racionalismo
classico ele resgatou o logicismo. Como exposto, os pensadores do racionalismo classico
ndo s6 eram matematicos formidaveis, mas tomavam a disciplina como referéncia na
leitura do real e das relagdes entre o individuo e o mundo circundante, vide, por exemplo,
a Etica de Spinoza (2002). Mas, diversamente da pretensdo dos antigos em compreender
os aspectos mais profundos da realidade, a matematica aqui € critério de legitimidade,
concorrendo para a manipulacdo dos dados. Quando Alessandro Zema, presidente do
banco de investimentos Morgan Stanley no Brasil afirmou que a reforma da previdéncia
“ndo é uma questdo de ideologia, mas de matematica” 2, é segundo esse paradigma que
ele se orienta. Nesse viés, o dado é seu préprio fundamento. Isso favorece a percepgéao
enganosa do dado matematico considerado como algo neutro e objetivo, e as politicas que
dele procedem como inexoraveis e urgentes.

As trés caracteristicas anteriormente expostas — o agnosticismo, o objetivismo e o
logicismo — concorrem para o atributo que mais representa essa tradi¢do: o cientificismo.
Essa ideologia restrita preconiza que os cientistas detém o monopélio do conhecimento
objetivo e racional, logo, verdadeiro. Qualquer outra forma de saber néo cientifica é
desestimulada, quando ndo depreciada, pois julgam ilusério, errbneo, insuficiente ou
gravido de outros interesses, todo conhecimento produzido que ndo compartilha dos
seus fundamentos metodoldgicos. Alids, a ideia de que apenas a ciéncia pode produzir
conhecimento verdadeiro é contraditoria nos proprios termos, pois, a priori, € uma afirmacéao
a semelhanca dos meios que ela mesma critica. Segundo Japiassu e Marcondes (2006,
p. 45-6), a atitude cientificista esta alicergcada sobre trés principios valorativos: a ciéncia

€ 0 Unico saber verdadeiro; a ciéncia é capaz de explicar todas as questdes teoricas e

2 Entrevista disponivel em: https://www.em.com.br/app/noticia’economia/2019/04/24/internas_economia,1048474/re-
forma-e-matematica-nao-ideologia.shtml Acesso em 10/06/2020 as 16:39.
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0s problemas praticos, se forem bem estruturados; e, por conseguinte, os cientistas
desfrutam de legitimidade para conduzir seguramente todas as atividades sociais. Ora,
se alguém sabe o que é verdadeiro também sabe o que é belo, justo e bom, 0 que nos
leva de volta ao discurso de autoridade. Porém, diversamente de seu correlato religioso,
a autoridade conferida pela ciéncia torna neutro seu detentor diante das questdes que
afligem a humanidade.

A neutralidade cientifica s6 é passivel de ser empreendida negando qualquer
pressuposto ontolégico. Neste sentido, € como se ndo tomassem como ponto de
partida nenhuma concepgao do que € a realidade. Isso é um equivoco assombroso e os
atacadistas do mercado académico-cientifico sabem disso. Primeiro porque n&o ha como
ignorar a constituicdo da realidade em si mesma. Apenas naturalizando essa visdo de
mundo que Ihe d& suporte se é capaz de propagandear essa pseudoneutralidade. Essa
abordagem simplesmente descritiva do real pode funcionar em alguma medida para
objetos do mundo natural, mas na investigacéo da realidade social a coisa € bem diferente.
Se a sociedade é fruto do trabalho humano em regime coletivo, necessariamente esta
situado num contexto histérico-social donde emanam valores que sao incorporados pelas
teorias, independentemente da percepcao de quem as elabora. Ndo ha método possivel
que possibilite a abstencéo de juizos de valor pois o proprio método ja é uma expressao
axiologica.

A vista disso, os racionalistas formais tém de empenhar-se diligentemente no
combate a dialética, vinculando-a a metafisica ou ao politicismo mais vulgar. O problema é
em relacao as categorias de contradicéo e de totalidade que se chocam com os postulados
cientificistas. A dialética implica ndo apenas a existéncia de uma contradicdo, mas entende-a
como o elemento que dinamiza a realidade, coisa que para esse racionalismo vulgar da
decadéncia é sinbnimo de erro légico. Admitir proposi¢cdes adversas sob o0 mesmo aspecto
e ao mesmo tempo é uma forma de investir contra a légica formal®, pois a contradi¢cdo
desclassifica 0 pensamento e o discurso ao ndo ser capaz de ter poder de autenticidade,
de efetividade.

A atitude pseudoanalitico-cientifica toma os dados em si mesmos e na sua va
pretensdo de neutralidade enclausura-os num universo proprio, sem contexto e por
conseguinte, sem histéria. A interpretacdo dialética escancara a dimenséao historica dos
fatos ao demonstrar sua natureza contraditéria e participe de uma totalidade concreta. Se
esse simulacro racionalista ndo suporta a contradicdo no pensamento, elaborado no interior
do hegelianismo — Ultimo suspiro teérico da burguesia progressista —, serd absolutamente
intransigente quanto a versao materialista inaugurada por Marx, para quem a contradi¢cao
tem existéncia concreta. “Se o real € em si mesmo, contraditério, o conhecimento vai ser

definido, ndo como sua génese ideal, mas como sua apropriagdo real. Nao deve mais

3 Importante ressaltar que a légica formal, desde Aristételes, é formada por trés leis fundamentais e complementares: a
lei da identidade, da n&o contradi¢do e do terceiro excluido (negagédo de sintese).
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interpretar o real, mas fornecer as bases tedricas para sua transformacao” (JAPIASSU &
MARCONDES, 2006, p. 56).

Apesar de defender uma suspenséao dos valores ao analisar fatos sociais, visto que
a ideologia “contaminaria” a pesquisa, os pensadores seminais do positivismo sempre
foram muito claros em relagéo ao ponto de vista que defendiam. No preféacio a primeira
edicéo de As regras do método socioldgico, Durkheim (2007, p. Xlll) escreve:

Nosso método, portanto, nada tem de revolucionario. Num certo sentido, &€,
até essencialmente conservador, pois considera os fatos sociais como coisas
cuja natureza, ainda que décil e maleavel, nao é modificavel a vontade. Bem
mais perigosa é a doutrina que vé neles apenas o produto de combinacdes
mentais, que um simples artificio dialético pode, num instante, subverter de
cima a baixo! (DURKHEIM, 2007).

Arejeicdo da dialética e a identificagdo equivocada entre neutralidade e objetividade
redundam numa caracteristica-chave na compreensdo da dimensédo ideologica de
seus discursos: o reducionismo. A realidade, com suas contradicdes e mediagoes, é
extremamente complexa e sua assimilagédo exige a descida aos fundamentos ontoldgicos.
Isso é uma impossibilidade para os formalistas, pelas causas ja aventadas, principalmente
0 agnosticismo. Portanto, para explicar fatos e processos de extrema heterogeneidade e de
intima correlagao, buscam reduzir os fenbmenos aos seus aspectos mais aparentes, triviais
e elementares. O resultado sdo abordagens unilaterais ou, no melhor dos casos, incompletas.
Abbagnano (2012, p. 984), elenca o economicismo, o psicologismo, o sociologismo e o
biologicismo como expressdes, no campo das ciéncias, desse reducionismo que, ao tornar
absoluto cada aspecto singular, faz de todo o resto mero epifenémeno.

Embora o objetivismo empirista do racionalismo formal nos dé a ilusdo de uma
abordagem materialista, a verificagéo de sua teoria da histéria evidencia o idealismo de suas
postula¢des. Desde o positivismo, primeira expressao desse movimento, até as “teorias” da
sociedade do conhecimento e da revolugéo industrial 4.0, a dindmica da historia se da por
etapas e a passagem de uma a outra se deve ao desenvolvimento do complexo técnico-
cientifico. Nesse fetichismo da técnica, os produtos desse complexo associativo sdo o
verdadeiro motor da histéria em detrimento das relagdes sociais, inclusive as responsaveis
pela prépria producédo dessas coisas. Dentro desse padréo de andlise, cada estagio traz
novas necessidades e possibilidades, mas em formas cada vez mais evoluidas, e nossa
anuéncia é fundamental para o advento desse futuro promissor.

Formado a partir de dois radicais gregos que significam respectivamente técnica
e amizade/predilecdo, o termo tecnofilico expressa uma tendéncia te6rica composta por
pensadores cujas investigacdes e teoriza¢gdes apontam para a ideia de que a tecnologia,
com seus produtos e processos, € o elemento primigénio e preponderante do progresso
humano. Anteriormente destinado as divindades, agora cabe a tecnologia o papel de
redentor da humanidade (PINTO, 2013). Noutras palavras, atribuem a esse complexo a
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centralidade do ser social. Nesse sentido, ndo ha problema ou solugéo social que néo seja,
em ultima instancia, uma questdo tecnoldgica. Ademais o préprio termo tecnolégico foi
carregado de uma valoragao intrinsecamente positiva; afinal, quem n&o quer morar numa
cidade tecnolégica, dirigir um automével tecnolégico etc.?

De fato, o desenvolvimento das forgas produtivas, das quais a tecnologia é parte
importante, é fundamental para melhorar a vida das pessoas. Todavia, se avangarmos
através da empiria do cotidiano e a transcendermos dialeticamente perceberemos que
essas mesmas ferramentas que poderiam nos libertar, terminam por nos tolher essa
mesma liberdade. Como nessa tradi¢cdo os aparatos técnicos séo tomados em si mesmos
e nédo como fruto de relagbes sociais, assim como no ja mencionado complexo cientifico,
paira a ideia de uma “neutralidade” tecnolégica. No senso comum formalista, a ideia & mais
ou menos essa: as ferramentas tecnoldgicas sdo positivas em si mesmas, mas se algo der
errado sera em fungdo do uso equivocado. Nesta linha de raciocinio, um smartphone e uma
bomba atébmica podem ser usados para o bem ou para o mal. O objetivismo cede lugar
ao subjetivismo neoiluminista. Essa é a relagdo de complementaridade entre as tradicoes
burguesas decadentes: uma lava a mao da outra.

As origens desse “mito do progresso”, expressdo que da nome ao interessante
livro de Gilberto Dupas (2006), sdo bem mais antigas que o positivismo. No limiar da
modernidade, o conhecimento teorico, cujo método era contemplativo, deixou de ser fim
em si mesmo. Pela necessidade de transformar a natureza celeremente, tendo em vista
atender o mercado, a producdo e a disseminagdo de conhecimento voltam-se para o
cotidiano, transformando-se em instrumento. “Ciéncia é poténcia”, é um mote atribuido a
Francis Bacon. O antropocentrismo moderno confere ao individuo o direito ao dominio da
natureza. Antes vista como sagrada, é entendida agora como regida por leis mecanicas,
portanto passiveis de serem compreendidas e transformadas pela via matematica.

Ao conferir a centralidade ao individuo e ao seu potencial criador, nada, a ndo ser
os proprios homens, pode ser obstaculo a uma nova ordem que traga paz e prosperidade
a todos. Apesar das claras limitagbes historicas e da crenca na sociedade enquanto
justaposicdo de individuos, o pensamento burgués classico tem ares de progressismo
honesto, que no pensamento tardio se torna apenas um simulacro mistificador. E natural
que o salto das forgas produtivas impligue numa postura otimista. Todavia, quando as
contradicbes desse modelo avultam-se no processo de generalizagdo industrial, apenas
a postura dialética consegue captura-las apropriadamente. A industria capitalista gera
rigueza na mesma medida em que gera pobreza. Negar a contradicdo, como se propde
a epistemologia positivista e as vertentes que Ihe sucedem, é ler essa situacdo de modo
unilateral, e o lado é sempre de quem domina e explora.

Atrajetoria de Augusto Comte, cuja produgao tedrica se deu justamente na passagem

de uma fase a outra, é o préprio exemplo disso. Benoit (2002) revela que no texto A industria,
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escrito em coautoria com Saint-Simon*, o jovem Comte defendia o advento da sociedade
industrial como marco para uma nova era de prosperidade e paz, pois teria proporcionado
uma revolucédo de tal ordem que se antes o enriquecimento das nacdes dependia de
incursdes bélicas, agora a riqueza poderia ser produzida pacificamente e o melhor, todos
os povos poderiam gozar igualmente das benesses, bastava apenas que cada individuo
cumprisse da melhor forma possivel seu papel nesse novo contexto. Décadas se passaram
e as tao esperadas prosperidade e paz s vieram para os proprietarios das industrias. Para
os trabalhadores, a situacdo era de degradacgéo fisica e moral, como descreve Engels
(2010). As revoltas do proletariado intensificaram-se a partir de 1830 atingindo seu apogeu
em 1848 e exigindo por parte da burguesia uma reag¢éo no sentido de conservar seu poder
tanto material quanto simbolico. Nesse periodo, Comte desenvolveu a sociologia, enquanto
“ciéncia do progresso dentro da ordem”, com o escopo de introjetar disciplina para evitar
comportamentos “anarquicos” (BENOIT, 2002).

O abandono do conteludo racionalista classico, alicergado no humanismo e no
jusnaturalismo € evidenciado nesta passagem:

A filosofia positiva desenvolve reflexdes politicas fundamentais, centradas na
questéo do dever, com a finalidade de substituir a “indtil e nociva discussao
sobre os direitos”. Segundo o positivismo, acreditar que os homens
nascem livres e iguais nada mais seria do que uma ilusdo da “metafisica
revolucionaria”. Para evitar que a sociedade se destruisse em sucessivas e
violentas revolugdes sociais, seria necessario que cada um cumprisse o0 seu
dever como operdrio, patrdo, esposa, artista e assim por diante (BENOIT,
2002, p.18).

O método inspirado nas chamadas “ciéncias rigidas” ndo visa apenas conferir
autoridade ao argumento positivista, dada sua “maior exatidao”. A questao central é colocar
a lei evolucionista e etapista dos trés estagios como um processo implacavel e inelutavel.
Tal como a gravidade e as estagcbes do ano, que independem da vontade dos sujeitos, o
desenrolar da histéria humana também obedeceria a leis similares; qualquer resisténcia
estaria fadada ao fracasso e, no maximo, so tardaria esse decurso inexoravel. Além disso,
essa perspectiva, que toma o progresso como o referencial definitivo das agdes humanas,
pode abrir caminho para a barbarie; afinal, qualquer obstaculo ambiental e social deve ser
removido para sua efetivacao.

A hip6tese, inaugurada pelos positivistas, de que a historia humana floresceria em
etapas subsequentes, em virtude do avango tecnoldgico, permanece incdlume apesar
de décadas de criticas. Seu vigor ndo se da pela quantidade de fatos e de processos
sociais do passado e do presente que essa teoria consegue dilucidar, mas porque cumpre
fungbes as quais a burguesia conservadora ndo pode renunciar: reverdecer a fé nesse

4 Claude-Henri de Rouvroy, o conde de Saint-Simon (1760-1825), foi um filésofo e economista francés, considerado um
dos socialistas utopicos. Augusto Comte foi seu secretario particular e, posteriormente ao ensaio mencionado, rompe
com Saint-Simon, negando as conclusdes socialistas presentes no texto, mas continua a manter a centralidade do
modelo industrial nos seus escritos posteriores ainda que pela defesa da sociedade burguesa.
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modelo societario, facilitar a implementagcéo de politicas/diretrizes econémicas e suprimir
as insubordinacbes dos descontentes. Esse evolucionismo como teoria da histéria
sustenta que as mazelas que assolam nossas sociedades séo temporarias e passiveis de
serem resolvidas pela introdugdo de novas tecnologias e de instituicdes eficazes. Fome,
corrupgéo, lixo, nada disso seria estrutural, ou seja, decorreria da forma de produgéo e
de apropriagéo do conteudo material da riqueza social. Ou se trata de uma obsolescéncia
institucional, segundo a qual gestores retrogrados néo estao preparados para atuar nesse
mundo vindouro “sustentavel, transparente e democratico”; ou de uma obsolescéncia
tecnolégica, em que esses infortunios seréo superados a medida que novas ferramentas,
mais evoluidas e limpas, substituirem as antigas. De um modo ou de outro, esse fetichismo
da técnica culmina sempre numa apologia direta ao regime do capital. As mazelas sociais
e ambientais ndo sdo entendidas como decorréncia do capitalismo, mas de uma etapa
tecnolégica passageira cuja propria dindmica do sistema tratara de substituir por outras
melhores, superando as contradi¢des do passado.

Em cada nova geragdo tecnolégica, o credo é atualizado. Se, para Comte,
0 industrialismo viria no sentido de sanar as contradicdes e proporcionar a todos uma
boa vida, para Daniel Bell (1977) e os demais defensores da ideia de “sociedade do
conhecimento” seria justamente o pds-industrialismo que cumpriria esse destino. Como é
publico e notério, o capitalismo industrial ampliou a produg¢édo e o acimulo de riqueza numa
escala nunca dantes imaginada. Esse processo gerou discrepancia tal, tanto no interior das
sociedades quanto entre paises e regides, que passou a ser impossivel sustentar a ideia
de que dentro desse modelo todos pudessem gozar das benesses atingidas. Como nesse
viés, a centralidade da discuss&o ndo gira em torno da forma da produgédo, mas de seus
produtos, a esséncia do problema néo é o capitalismo® mas o atual estdgio da tecnologia.

A ampla aceitacao dessas teses, inclusive em nivel académico, denota as limitacoes
epistemoldgicas de um lado e um descompromisso politico com o social de outro. O advento
de uma sociedade do conhecimento toma como pressuposto inquestionavel a ideia de
que a histéria humana desenvolver-se-ia em estagios subsequentes e de que estariamos
entrando agora, por forca das novas tecnologias digitais, na mais evoluida e tltima fase. De
afiliacdo positivista, € um reavivamento da lei dos trés estados de Comte. No positivismo
classico, Comte (2007, cap. |) defendia que a evolucdo total da humanidade, tanto em
nivel individual como coletivo, passava inevitavelmente por “trés estados teéricos” (p.15),
primeiro teoldgico, depois metafisico e por Gltimo, o positivo. No revival de Daniel Bell
(1977, p. 25), a histéria humana é dividida segundo critérios que levam em considerag¢ao
tanto a produgdo como o tipo de conhecimento utilizado. O periodo pré-industrial, cuja

5 Nesse viés, o capitalismo ndo € um modo de produgcdo como na acepgédo marxiana, formado por duas dimensées
principais e, as vezes, conflitantes: as relagbes sociais de produgdo e as for¢as produtivas. Aqui, o regime do capital
limita-se apenas as relagdes sociais. O vocabulo industrial (ou pos-industrial) qualificaria apenas o estagio tecnologico.
Por essa razéo, seus tedricos escreviam a época da Guerra Fria, que socialismo e capitalismo (keynesiano) séo duas
espécies diferentes de sociedade industrial e ambos estariam morrendo. (BELL, 1977, p. 25; TOFFLER, 1983; CAS-
TELLS, 2011, p. 254)
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centralidade esté na terra, é a etapa inaugural; o periodo industrial, cujo cerne é a industria,
€ o estagio intermediario; e por fim, o periodo pds-industrial, cujo elemento capital € a
informacgéo ou o conhecimento. Tal como a indUstria revolucionou no passado, impelindo a
superacgéo das sociedades agrarias, estéaticas, tradicionais e cuja riqueza exigia aumento
constante de mao de obra e a substituicdo por outro modelo, mais dindmico e voltado para
a producao de bens materiais, essa etapa p6s-industrial viria a alterar qualitativamente toda
a sociabilidade.

A suposicdo de que viveriamos agora numa sociedade pés-industrial, com a
centralidade no conhecimento, é equivocada por uma miriade de fatores. O relevante agora
€ destacar que o abandono da categoria da totalidade, por parte ndo apenas dos teéricos
do poés-industrialismo mas de boa parte da teoria social contemporanea, néo resulta
pura e simplesmente de uma insuficiéncia tedrico-metodolégica acidental, mas encontra
em questOes ideoldgicas as suas raizes. Essa pretensa autonomia atribuida a aspectos
pontuais da sociabilidade e que ganha ares de sofisticagdo intelectual, faz de cada
complexo social, tal como a educagéo, a politica, a arte, a técnica, um universo particular
regido por regras proprias e com dindmicas especificas. Nesse viés, ndo haveria nada
exterior a esse universo que lhe imprimisse movimento ou que lhe impusesse restricdes ou
condicionamentos; em suma, ndo haveria um vinculo, um principio que perpassasse todas
essas regras e dinamicas e lhes conferisse coeséo.

O louvor a tecnologia enquanto discurso tende, a cada nova geragdo de seus
produtos, a renovar o credo liberal da superagéo das contradigées desse modelo societario.
A mais recente dessas iniciativas é a chamada Quarta Revolucdo Industrial (SCHWAB,
2016). Todavia, s6 podem os autores sustentar essa tese mantendo a risca os pressupostos
teorico-epistemologicos positivistas, segundo 0s quais, no estagio “positivo” ou atual, ndo
se deve mais buscar pelos fundamentos ontolégicos dos fatos e processos — coisa de
um passado obsoleto ou digna de metodologias metafisicas. Basta apenas estabelecer
vinculos entre os fatos e suas leis regedoras, sem suplantar a empiria e a imediatez do
cotidiano reificado.

Na educacéo, a coisa ndo é diferente. Carlos Nelson Coutinho (2010) explica que o
racionalismo formal tende a prevalecer em periodos de estabilidade do regime capitalista,
enquanto o irracionalismo predomina em momentos de crise. Se a primeira metade do
século XX foi demasiado turbulenta por duas grandes guerras, uma crise econémica sem
precedentes e o aparecimento de revolugbes populares e socialistas, a explicacdo de
mundo burguesa inclinava-se ao irracionalismo. Toda cosmovisédo possui uma dimenséo
pedagdgica; afinal, toda sociabilidade se dirige para a prépria reproducédo. E a expressao
pedagogica irracionalista naqueles tempos era o que se convencionou chamar de escola
nova. Nao obstante, com o fim da Segunda Guerra e o advento das décadas de ouro do
capitalismo, sobreveio um periodo de certa estabilidade e de inovacgdes tecnologicas, o

que devolveu ao racionalismo formal o predominio ideolégico na explicacdo de mundo
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burguesa.

Nesse contexto, a escola nova ja se mostrava demasiado exaurida do potencial
revolucionario que a ela foi creditado. Como descreve Dermeval Saviani (1982), a
esperanca de que a escola nova pudesse transformar o conjunto das relagdes sociais
transformou-se em desilusdo, afinal nem sequer havia conseguido, apesar de seu
predominio teérico, resolver a questdo da marginalidade. Houve quem insistisse nesses
pressupostos, todavia com maior preocupacgédo social, conferindo um carater popular ao
método, como as iniciativas de Célestin Freinet (1998) e Paulo Freire (1987). Dentro do
diapaséo liberal-burgués, o escolanovismo cedeu lugar, como corrente hegemdnica, ao
tecnicismo pedagégico. A moda do gerenciamento fabril, para “produzir’ o aluno deve-se
absorver os critérios de racionalidade instrumental, eficiéncia e produtividade.

Se a escola nova conferia grande relevo a subjetividade, de modo avesso o
tecnicismo hipertrofia a objetividade de tal ordem que elementos de ordem subjetiva séo
compreendidos como Obices a eficiéncia do processo educativo. Se os métodos ativos
escolanovistas faziam do estudante uma espécie de artesdo, por meio dos quais os
instrumentos estariam dispostos ao sujeito no momento em que este julgasse adequado,
o tecnicismo pedagodgico incorpora do sistema fabril a inversdo dessa logica: agora é o
individuo que deve se sujeitar, adequar-se ao processo do “trabalho educativo”. Essa
mecanizagdo do ensino, segundo Saviani (2013, p. 382), permitiu a difusdo de propostas
como “enfoque sistémico, tele-ensino, instrucdo programada, méaquinas de ensinar”. Nao é
de hoje, pois, a relacé@o estabelecida entre as tecnologias de informacédo e de comunicacéo
e as pedagogias de inclinagdo tecnicista.

O objetivismo operado por essa corrente faz algo até entao inédito: retira a centralidade
do professor — como defendia a escola tradicional — e também do aluno — como advogava a
escola nova; pois qualquer resquicio de subjetividade pode “contaminar” o processo. Agora
a referéncia maxima é a organizagao racional dos meios (SAVIANI, 2013). Professores
e alunos, nesse viés, devem apenas efetivar um programa vindo de fora, supostamente
neutro, objetivo e racional. Mas se ambos, docentes e discentes, ndo sao participes desse
planejamento, apenas meros executores, de onde vem essa pretensa racionalidade? A
resposta €& simples: dos técnicos competentes. Esses especialistas estariam acima das
lutas de classe, seriam a corporificagdo do préprio sistema, apresentando-se como objetivos
e imparciais, visto que, como ja mencionamos, dentro da tradi¢ao filoséfica do racionalismo
formal ha identidade entre objetividade e neutralidade.

Os tecnologos seriam aqueles que tém a prerrogativa de dizer o qué, quando, como e
por qué. Com maior prestigio hoje do que possuiam os xamas na antiguidade, séo os Unicos
que podem efetivamente tomar decisbes, cabendo aos demais apenas cumpri-las sem
questionamento. Toda essa legitimidade social lhes est4 garantida por serem possuidores
de um conhecimento que os demais néo dispdem, tal como qualquer sacerdote religioso
de sociedades pré-capitalistas, com a diferenca de que seus saberes sédo “cientificos” e,
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portanto, pretensamente objetivos, neutros e obtidos a partir de uma metodologia precisa
e rigorosa. Chaui (2014) explica que “ndo é qualquer um que tem o direito de dizer
alguma coisa a qualquer outro em qualquer lugar e em qualquer circunstancia. O discurso
competente, portanto, € aquele proferido pelo especialista, que ocupa uma posi¢do ou um
lugar determinados na hierarquia organizacional” (p. 57). O tecnicismo traz uma novidade
também em relacdo a questédo do fracasso escolar. O raciocinio justificador da excluséo
escolar €, em menor escala, o mesmo utilizado a fim de escusar e fundamentar a exclusao
social nesse paradigma. Se, na perspectiva tradicional, esse fracasso era identificado com
a ignorancia individual e no escolanovismo, definido a partir do “sentimento de rejei¢cao”
(SAVIANI, 2013), na versao tecnicista, o fracassado € o incompetente, ou seja, aquele que,
por ndo dispor das competéncias necessarias, torna-se ineficaz e desse modo acaba por
comprometer o funcionamento orgénico do subsistema educacional e, por consequéncia,
do sistema social como um todo.

O processo de educacgao formal limita-se a aquisicao de habilidades exigidas pelas
demandas da vida social, sobretudo do mercado. Desse modo, conteudos e disciplinas
importantes para se compreender a realidade, desenvolver a sensibilidade e a alteridade,
entre outros atributos humanos, sdo profundamente desprezados. E aqui que o tecnicismo
se mostra como éapice da educagéo instrumental, pois esta deixa de ser um fim em si
mesma, limitando-se a um treinamento, um quase adestramento. Ndo € sem razéo que
se alicercam nas teorias psicolégicas behavioristas. E como aferir se o programa esta
sendo cumprido a risca pela escola e seus agentes? Pelo preenchimento de formularios,
relatorios etc. A burocratizagdo € sempre resultado de uma desconfianga no cumprimento
das regras e normas estabelecidas e que, sobretudo na area da educagdo, mas néo so,
nunca produziu nada além de atividades enfadonhas e improficuas.

Como ja foi colocado, o tecnicismo pedagogico é uma expressdo, no campo da
educacao, da tradicao racionalista que sobreviveu a decadéncia ideolégica da burguesia.
Esse racionalismo de gabinete nutriu-se do crescimento econémico do pés-guerra e durante
quase trés décadas constituiu-se no paradigma referencial da burguesia, especialmente
nas ciéncias. Com a crise da década de 70, o fim do Estado de bem-estar social e o
exaurimento do modelo fordista, para explicar os fendmenos sociais, o racionalismo, como
tendéncia hegemoénica burguesa, cederia espago ao irracionalismo, principalmente de
viés pos-estruturalista e pés-moderno. O tecnicismo sentiu esse abalo e isso impactou
profundamente os curriculos e as pedagogias posteriores. Contudo, justamente porque
corresponde a uma necessidade objetiva do capitalismo de formar quadros para
atuar no denominado “mercado de trabalho”, agora numa perspectiva pés-fordista, o
tecnicismo remanesceu, agora amalgamado obviamente com elementos irracionalistas e
neoiluministas. Os curriculos contemporaneos assentados sobre a ideia de competéncias

séo a expressédo inquestionavel desse “novo tecnicismo” heteroclito.
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