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APRESENTACAO

Neste livro, intitulado de “Educacao enquanto Fendmeno Social: avancgos, limites
e contradi¢6es”, relinem-se estudos dos mais diversos campos do conhecimento, que se
complementam e articulam, constituindo-se enquanto discussdes que buscam respostas e
ampliado olhar acerca dos diversos problemas que circundam o processo educacional na
contemporaneidade, ainda em um cenario de desafios demandados pela Pandemia.

Sabemos que o periodo pandémico, como asseverou Cara (2020), escancarou
e asseverou desigualdades. Nesse movimento de retomada do processo de ensino e
aprendizagem presencial, pelas redes de ensino, o papel de “agente social’ desempenhado
ao longo do tempo pela Educacdo passa a ser primordial para o entendimento e
enfrentamentos dessa nova realidade, vivenciada na atualidade. Dessa forma, nao se pode
resumir a funcdo da Educagdo apenas a transmissdo dos “conhecimentos estruturados
e acumulados no tempo”. Para além do “ler e escrever, interpretar, contar e ter nogéao
de grandeza” é papel desta, assim como, da escola, enquanto instituicdo, atentar-se as
inquietudes e desafios postos a sociedade, mediante as incontaveis mudancgas sociais e
culturais (GATTI, 2016, p. 37).

Diante disso, a Educagao se consolida como parte importante das sociedades, ao
tempo que o “ato de ensinar”, constitui-se num processo de continuo aperfeicoamento
e transformacgbes, além de ser espago de resisténcia, de um continuo movimento de
indignagé@o e esperancar, como sinalizou Freire (2018). No atual contexto educacional, a
Educacédo assume esse lugar “central”, ao transformar-se na mais importante ferramenta
para a formagéo critica e humana das pessoas, como lugar real de possibilidade de
transformacgéo da sociedade.

Destarte, os artigos que compdem essa obra sdo oriundos das vivéncias dos
autores(as), estudantes, professores(as), pesquisadores(as), especialistas, mestres(as)
e/ou doutores(as), e que ao longo de suas praticas pedagoégicas, num olhar atento para
as problematicas observadas no contexto educacional, buscam apontar caminhos,
possibilidades e/ou solu¢des para esses entraves. Partindo do aqui exposto, desejamos a
todos e a todas uma boa, provocativa e ludica leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
Ariana Batista da Silva
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CAPITULO 12

PROBLEMATIZACAO COMO POSSIBILIDADE DE
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Francis Roberta de Jesus

Orientadora Pedagogica na rede municipal de
ensino de Campinas e professora na Educagéo
de jovens e adultos da Fundacéo para
Educagédo Comunitaria (Fumec)

RESUMO: Inspirados nas Investigaches
Filosoficas do filésofo Ludwig Wittgensgtein,
temos por intengdo compor uma narrativa,
enquanto jogo regrado de linguagem em que
regras sédo aprendidas e sentidos negociados,
num contexto problematizador. A cena foi
desempenhada por uma turma de 2° ano do
Ensino Fundamental | da rede municipal de
Vinhedo (SP), em 2014. As citadas Investigagdes
operam nesse percurso como provocacoes
aforisticas para instauragdo do plural dos
conhecimentos compactados em conceitos
fixos, 0 que nos parece definir assim um
regime Unico de verdade, o matematico. Com
0 objetivo descompactar usos privilegiados de
determinados conceitos, formas de ver e praticar
educacdo escolar, as problematizacbes se nos
apresentaram como organizagdes necessarias de
constituicdo espago-temporal de desconstrugéo
de termos e conceitos que se fizessem fontes de
confusdes para a citada turma. Nesse contexto
surgiu a cena que sera narrada, disparada
pela resolucdo de um problema relativo a festa
junina da escola, o que recaiu sobre a sentenga
79+11. No caso, apresentaram registros de
possibilidades de solugbes, com contagens
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e calculos registrados em retas numéricas,
desenhos, graficos e explicagbes escritas por
extenso. Contudo, chamaram a atengao da turma
as que apresentaram os resultados 89, 910 e 99.
No caso, a imaginagéo da professora, foi a de
que os dois primeiros resultados apresentados
geralmente sdo mais recorrentes no processo de
aprendizagem de métodos de célculos por escrito,
sobretudo quando se apresentam necessidades
de reagrupamentos, ditos algoritmicos. Feitas as
apresentagdes, os autores foram questionados
sobre as razdes para os processos de solugdes
e como se relacionavam com os resultados
obtidos. Tais quais as expectativas da professora,
a explicagdo do dultimo resultado foi muito
interessante, engajando a turma numa discusséo
bastante interessante sobre como realizar
célculos algoritmicos, bem como o método a
que chegaram como possibilidade, expressando
mobilizagédo de conhecimentos diversos e formas
rebuscadas de argumentacdo, produzidas por
criangas daquela idade.

PALAVRAS-CHAVE: Problematizagdo, célculos,
educacao matemética, séries iniciais.

ABSTRACT: Inspired by the Philosophical
Investigations of the philosopher Ludwig
Wittgensgtein, our intention is to compose a
narrative, as a regulated language game in which
rules are learned and meanings negotiated,
in a problematizing context. The scene was
performed by a class of 2nd year of Elementary
School | of the municipal network of Vinhedo
(SP), in 2014. The aforementioned Investigations
operate in this path as aphoristic provocations
for the establishment of the plural of knowledge
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compressed into fixed concepts, which seems to us define thus a single regime of truth,
the mathematician. With the objective of unpacking privileged uses of certain concepts,
ways of seeing and practicing school education, the problematizations were presented to us
as necessary organizations of spatio-temporal constitution of deconstruction of terms and
concepts that became sources of confusion for the aforementioned class. In this context, the
scene that will be narrated emerged, triggered by the resolution of a problem related to the
school's June festival, which fell on the sentence 79+11. In this case, they presented records
of possible solutions, with counts and calculations recorded in number lines, drawings,
graphs and written explanations in full. However, those who presented the results 89, 910
and 99 caught the attention of the class. In this case, the teacher's imagination was that the
first two results presented are usually more recurrent in the process of learning calculation
methods in writing, especially when there are needs for regrouping, called algorithmic. After
the presentations, the authors were asked about the reasons for the solutions processes and
how they related to the results obtained. Such as the teacher's expectations, the explanation
of the last result was very interesting, engaging the class in a very interesting discussion about
how to perform algorithmic calculations, as well as the method they arrived at as a possibility,
expressing mobilization of diverse knowledge and far-fetched forms of argumentation,
produced by children of that age.

KEYWORDS: Problematization, calculations, mathematics education, initial grades.

CONSTRUCOES QUE PEDRO FEZ

A presente narrativa faz alusdes ao conto popular A casa que Pedro fez, escriturado
em musicalidade por Bia Bredan, bem como composto em versao livresca por Irami B. Silva
e Erdna Perugine Nahum e poetizado por Hermes Bernardi Junior, na obra Dez casas e um
poste que Pedro fez. Isto, pois dizendo de praticas socioculturais da infancia, de brincadeiras
e de imaginacdes, Pedro, um Pedrinho sempre € feito uma figura que desconstroi certezas
e instaura dividas, vive aventuras, desconcerta o adultocentrismos, provoca risos e inverte
I6gicas certamente instauradoras de verdades fixas. Nessa narrativa, ndo seria diferente.
Narramos os abalos que Pedro, dentre os muitos de uma turma cursante do segundo
ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental provocou, sobretudo, na pratica docente,
deixando provocagdes e motivos para reflexdes, tais quais as que seguem.

REFLEXOES QUE PEDRO PROVOCOU

Era quarta-feira. No planejamento semanal entregue a coordenag¢édo da unidade
escolar estava a proposta de iniciar a data com leitura e discussdo de situa¢des problemas
para os alunos resolverem e apresentarem suas solugées individuais aos colegas da turma,
tanto explicando as estratégias que criaram ou de que fizeram uso para tanto alcangar
um estado que lhes parecesse satisfatério, quanto mudasse a condi¢do problematica do
enunciado. Portanto, quarta-feira foi eleita dia de seminario de resolugcado de problemas.
Mas, por qué, justamente, quartas? Simplesmente em fungdo de uma questdo de
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operacionalizacdo pratica imaginada pela professora daquele segundo ano, a turma
B, sendo o dia da semana em que as criangas ndo teriam aulas de outros professores,
ditos especialistas, pois naquela organizagdo escolar, a figura do pedagogo, também
designado como professor de educacgéo basica ou polivalente, é responsével pelo ensino
das disciplinas de matematica, lingua portuguesa, ciéncias, histéria e geografia, o que,
na maioria dos casos, abarca no acompanhamento de uma turma da escola/sala de aula
por ano letivo. Em contrapartida, os professores especialistas sdo os responsaveis pelas
disciplinas de artes, educacéo fisica e inglés, o que resulta no acompanhamento de mais
de uma turma em uma ou mais unidades escolares.

Dessa maneira, como professora polivalente e responsavel pelas cinco disciplinas
citadas, o planejamento semanal reservava parte do tempo das aulas das quartas-feiras
para propostas de resolugdo de problemas matematicos, a fim da garantia de tempo
suficiente para a dindmica do seminario de resolucgdes, o que passou a ser parte constituinte
da postura e pratica problematizadoras. No caso, o uso do termo seminario teve e tem por
intencdo constituir na relagdo espaco-temporal do contexto escolar numa congregacéo de
estudos investigativos de pesquisa e discuss&o do tema especifico resolugédo de problemas,
0 que envolve elaboragdo de estratégias - tanto de/para resolugéo, quanto de/para leitura,
compreensao e interpretacdo do texto em que se resume a situagdo problemética -
producdo de registros, dialogos, apresentacdes, explicagbes, elaboragdo de hipbteses, de
propostas, reelaboracgées, audicdo e desenvolvimentos nogdes de reciprocidade igualitaria,
bem como de outros valores na relagédo com o outro. Neste sentido, o debate se fez/faz de
importancia inequivoca, tendo em vista que permite a negocia¢ao de sentidos, bem como
a investigacdo gramatical da normatividade dos usos em que se dao os empreendimentos
dos termos, metodologias, regularidades, etc. Sendo assim, o uso que fizemos e fazemos
do seminario, ndo tem encontro com uma nogéo de fonte da qual determinado sentido
propaga, nhem mesmo uma noc¢do de origem do mesmo; também nao faz relagéo de
familia com a concepgdo seminal, que permite alusdo a um canteiro em que se langam
sementes e, apds algum tempo, se encontram vegetais mais desenvolvidos e podem ser
transplantados, provindos de uma origem; porém, mais no sentido do estimulo a novas
criacbes, ao deslocamento de nogdes conceituais fixas, inspirador de novas obras, novos
imaginarios, criagdes, inveng¢des de sentidos.

Esses seminarios fizeram/fazem parte de momentos que desde uma experiéncia
vivenciada por/com crian¢gas de um quarto ano do ensino fundamental na que mesma
escola que se faz cenario da narrativa atual, contudo no ano de 2010 (Jesus, 2015),
passamos a denominar rodas de problematizacdo. No caso, esses momentos eram/
sdo constituidos pela reunidao da turma das criangas, iniciando com a turma de 2010,
passando pelas seguintes, até o alcance da qual se trata a presente narrativa, a saber,
em 2014 e adiante. Naqueles momentos, as criancas se responsabilizavam por apresentar

curiosidades, questionamentos, pesquisas, temas de interesse de investigacao, literaturas,
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objetos, experiéncias, entrevistas, relatos, memoriais, filmes, suportes de diferentes tipos
e diferentes formas escriturais para serem discutidos e/ou questionados pelo coletivo,
mobilizando e criando diferentes percursos de problematizagbes dos temas, de forma a
alcangar relagdes intrinsecas a diferentes praticas socioculturais, por meio de dindmicas
e movimentos diversos, co-constituidos e co-planejados em relagdo ao polos discéncia/
docéncia, partindo dos interesses expressados pelas criangas, mas sem deixar de considerar
as necessidades de mobilizagdes de conhecimentos necessarios para se desempenhar
contributivamente e engajar-se numa pratica sociocultural, considerando importante, pelo
percurso de problematizacao, a necessidade de néo alimentar uma Unica forma de validar,
desempenhar e significar tais conhecimentos. Contudo, instaurando formas plurais de vé-
los (Clareto, 2009), deslocando-os de uma pratica sociocultural a outra, tais como praticas
de cultivo do corpo, de transporte, de plantio, estoque de mercadorias, navegagéo, compras,
moradia, cuidado de espagos publicos, dentre outras muitas estudadas. Dessa maneira, o
fazer pedagbdgico bem como as aprendizagens e as pesquisas passaram/passam a ser
vistas como praticas compartilhadas por propésitos comuns a comunidade de pratica que
passou/passa a se constituir na sala de aula, em contexto cultural e social escolar.
Compreendemos aquelas praticas [socioculturais] como conjuntos de agbes
articuladas e intencionais que tomam suas significagées do jogo discursivo constituido
na (e constitutivo da) atividade que define a existéncia social dessa pratica e da propria
comunidade que a realiza (Miguel, 2010, p. 11). No caso do contexto escolar, essa
instituicdo condiciona, com seu conjunto de normas, as organizagdes das relagdes entre
os participantes dessa comunidade e também as relagbes simbdlicas estabelecidas e
veiculadas entre esses sujeitos, instrumentos necessarios para desempenho dessa pratica,
bem como relagdes com o meio. Contudo, ao mobilizarem praticas diversas que néo
necessariamente estejam elencadas na forma escolar de organiza¢do dos conhecimentos,
curricular e disciplinar, ha possibilidade de deslocamentos dos conhecimentos de uma
pratica a outra, inclusive as de cultura caracteristicamente escolar, e a producdo de
sentidos outros, que ndo somente o matematico, o literario ou cientifico, mas de acordo
com o contexto de cada pratica mobilizada para estudo, bem como a criagdo de outros
sentidos. Isso implica no fato de caminhar em sentido contrario a concepcao de que nogdes
matematicas estdo na base de boa parte das atividades desenvolvidas na vida (Santos,
2008, p.27). Essa concepgao encerra em si uma nogéo de conhecimento legitimado racional
e cientificamente, pelo que um tipo de conhecimento necessario para o desempenho de
uma pratica social especifica e situada possa ser isolado de seu contexto de producéo e ser
aplicado a/em contextos outros, ao que se denomina universalismo e designa uma relagcédo
de forga presente na concep¢édo de matematica, pelo que se faz necessario um caminho
de transgressao, inclusive semantica, expressando, inclusive, desdobramentos escolares
dessa transgressao, o que abre possibilidade para compreenséo de matematicas no plural,
de praticas matematicas variadas, bem como praticas que mobilizam conhecimentos
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matematicos diversos, de diversas maneiras e com sentidos variados, vendo-os como
conjuntos identificaveis e varidveis de aspectos normativos que operam enquanto
indicadores de sentidos e ndo como regras prescritivas dos mesmos e que condicionam
a realizacdo de praticas socioculturais realizadas em contextos de diferentes atividades
humanas. Dessa maneira, as nogdes de ensino e de aprendizagem passam a ser vistas
como capacidades coletivas e interativas de uma comunidade escolar desconstruir de
forma aberta, ilimitada e indisciplinar, praticas socioculturais ndo escolares tomadas como
unidades basicas de problematizacdo (Miguel e Moura, 2010, p.10).

Sao matematicas, enquanto partes dos repertorios gramaticais de diferentes
comunidades de prética, indicando, condi¢cées de sentido e de significado (Miguel e Vilela,
2008, p.109). Portanto, ao se falar de conhecimentos matematicos, podemos considerar
os diferentes usos da ciéncia, da palavra, ideias, dos conhecimentos, linguagem que,
porém, muitas vezes ndo estdo manifestos nos modos escolares de mobilizagdo da cultura
matematica, encerrando-a numa fixidez de sentido: a escolar, pura, exata, demonstravel,
abstrata, uma matematica maior, aquela hegemonicamente aceita, majoritaria, que
representa modos mais estabelecidos de pensamento e de existéncia; hegemdnica como
ciéncia maior dos numeros, das quantidades e das relagdes. Ora, como hegemoénica, se faz
dogmatica, territorializada, fixa, constituindo-se nas raias da representatividade, da fixacéo
dos sentidos e dos valores (Clareto, 2009, p. 07), o que valoriza apenas um significado
dentre diversos possiveis e existentes na sociedade e nas diferentes comunidades de pratica
e que mantém semelhancas de familia entre si, por isso matematicos, nos aspectos de
atividades humanas realizadas com base em um conjunto de praticas sociais: professores
de matematica, matematicos profissionais, engenheiros, quimicos, fisicos, cobradores
de Onibus, astrologos, comerciantes, bancarios e atividades de diferentes comunidades
constituidas com vinculos profissionais, bem como pelas pessoas em suas atividades
cotidianas (Miguel e Vilela, 2008, p. 112). Resignificar conhecimentos e formas de conhecer
passa a ser visto como praticas de transformacdes de relacbes de poder e ideologias
dentre as quais se podem enumerar os conhecimentos ditos matematicos, constituido em
cenario contextual historicamente instituido, e ndo natural, de valorizagéo e de negagéo de
umas formas e outras de conhecer, produzindo isto como educagéo, como formacéo cidada
para atuagdo social ja no memento em que vive, para autonomia, para liberdade, para a
problematizacdo das atividades humanas, ao percorrer diferentes praticas socioculturais,
ndo necessariamente dentro de uma disciplina escolar especifica, mas apontando para
conhecimentos necessarios ao engajamento em determinadas comunidades de préticas,
tais como artisticas, de transporte de materiais, estocagem, localizag¢do, cartogréficas,
etc. , terminando por abrir possibilidades para conhecimento e criacdo de usos ampliados
dos construtos escolares tidos como matematica, por exemplo, de maneira a praticar
deslocamentos de forma diversa a Unica direcao tradicional-logocéntrica referencialmente

fixa presente na escola.
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Isto, pois ao pesquisar situagbes-problemas apropriados para criangcas de 1° ao
5° ano, encontramos um blog de postagem publica em que uma pessoa (professor(a)?)
realiza uma pergunta sobre como elaborar problemas para criangas desse nivel de ensino
e outra pessoa (professor(a)?) responde: “As cidades A, B e C ficam a beira de uma
rodovia. De A até B existem 132 quildbmetros e de A até C ha 85 quildmetros. Quantos
quildbmetros de estrada separam B e C? Sabendo que C fica entre A e B. Resolucao: O
primeiro passo é fazer a leitura geral. Depois retirar os dados do problema e identificar a
pergunta. Dados: De A até B = 132 km A até C = 85 km. A pergunta é: A disténcia entre
as cidades B e C. Podemos fazer um desenho pra facilitar a identificacdo das distancias
entre as cidades...” (Yahoo respostas, 2015). Isto se faz numa circulagéo social de praticas
escolares de mobilizacdo de cultura matematica; contudo, imaginamos que tanto difere
muito das préticas de localizag¢éo e transporte de um motorista que deveréa entregar tecidos
em trés cidades e necessite tragcar um planejamento de sua rota. Resolver esse tipo de
problema com lapis, borracha e papel mobiliza mesmas formas de conhecimentos que com
um mapa ou um GPS (Global Positioning System - sistema de posicionamento global e
navegacao por satélite) na mao?

Com essas questdes em vias, as quartas-feiras foram instituidas como espagos
constituintes das rodas de problematizacédo, partindo de um problema apresentado, a fim
da mobilizagdo de conhecimentos caracteristicamente relativos a cultura matematica.
Contudo abarcando formas plurais de expressées e registros dessa cultura e significagdo
de conhecimentos. Se roda de problematizagéo, seu objeto é a constituicdo de problemas,
bem como formas vé-los diferentemente. No caso dos problemas apresentados (propostos
pela professora com intencdo de desencapsular discussées que componham um
seminario), sdo vistos como assuntos controversos, que necessitam ser tomados enquanto
objetos de pesquisa e discussdo, apresentados questionamentos, duvidas, curiosidades,
desdobramentos. Também podem ser vistos como questdes de uma comunidade de
pratica, a saber, coletivas que exigem esforco e determinacdo para oferecer alguma
forma de tratamento que ndo necessariamente acarrete numa solugdo. Podem ser
varias, pode-se ndo chegar ao mesmo fim ou resultado, podem aparecer mais problemas
e nao serem solucionados e nem mesmo determinada uma metodologia para garantir
etapas que abarquem um conjunto de operag¢des a serem executadas para se encontrar
a resposta. Que seja abrir espago para o transtorno, para a desordem, para o conflito,
disfungéo, ou ainda, para a tarefa de calcular incégnitas relacionadas a dados, na relacéo
conhecido/desconhecido, tais quais os exemplos que Guy Brousseau apresenta por meio
da Teoria das Situagdes Didaticas (TSD), nos processos de ensino e aprendizagem em
matematica, ou ainda, a teoria de aprendizagem por campos conceituais (Teoria dos
Campos Conceituais - TCC), relagdes estabelecidas por Gérard Vergnaud em anélises que
segmentou conhecimentos matematicos em estruturas aditivas, multiplicativas, de relagbes

numero-espaco, algébricas, dentre outras e enunciam problemas como uma questdo em

A educagao enquanto fenémeno social: Avangos, limites e contradigdes Capitulo 12 m



linguagem especifica, matematica, cujas solu¢cdes podem requerer criatividade, técnicas;
ou até mesmo para a impossibilidade de solu¢do, como o problema da quadratura do
circulo, por exemplo, bem como outros célebre e caracteristicamente matematicos, tais
quais os listados na obra 100 Great Problems of Elementary Mathematics: Their History
and Solution, de Heinrich Dérrie e que expdem questbes que ainda permanecem como
probleméticas em relacéo as producgdes teoricas e resolucao de problemas como culturas
distintas e, ainda, a resolucéo de problemas como objeto de estudo acerca de métodos
de ensino, parte de uma categoria de investigacdo académica na disciplina de didatica
da matematica. Dessa maneira, a resolucdo de problemas tem lugar especifico no ensino
de matematica e no ensino de metodologias por atividades de resolu¢gdo, como modos de

ensinar e investigar o ensino de uma matematica.

O CENARIO QUE PEDRO TAMBEM FEZ

Contudo, a proposta das quartas-feiras, diferente da filiagdo a essas ultimas
perspectivas anunciadas, possuiam/possuem o objetivo de constituir um percurso
problematizador, em que criancas e professora praticaram/praticam investigacbes e
fendas na clausura conceitual daquilo que era/é tomado enquanto conteudo disciplinar e
como forma caracteristica de mobilizar e praticar educacgéo e cultura escolar. Com essas
consideragdes em mente, apds a festa junina da escola, no més de julho do ano de 2014,
uma das criangas da turma levantou a informacao de que muito menos pessoas estiveram
presentes na festa daquele ano, em comparacdo ao ano em que estavam cursando o
primeiro ano. Algumas crian¢as concordaram, porém outras néo. Essa conversa teve inicio
no momento do brincar, a saber, momento inicial das aulas, primeiro tépico da agenda
diaria, acordado desde o primeiro dia do ano letivo, dentre as regras da sala, criadas e
redigidas coletivamente. A regra de niUmero um era exatamente essa: “Todos os dias, antes
do inicio das aulas, as criangas do 2° ano B poderéo trazer brinquedos e/ou jogos para
usarem durante o tempo do brincar, que tera duracdo de meia hora”. Esse tempo era
de organizagao propria das criangas, as quais se reuniam em torno de temas de seus
interesses: leituras, jogos, grupo de resolucdo de contas, colecionadores, brinquedos,
fantasias e brincadeiras populares. No caso, um grande grupo que reencenava a coreografia
apresentada na festa junina ocorrida no ultimo final de semana levantou aquela polémica,
encontrando interesse de mais da metade da turma em torno do assunto, até que uma das
meninas de um dos polos de opinido recorreu a professora:

- Néao é verdade, pré, que neste ano a festa teve muito menos gente que no ano
passado?

Qual nao foi a oportunidade para ver nessa situagdo um dispositivo disparador
de longas sessbes de problematizagbes! E foi o que se fez. A turma iniciou um percurso
investigativo de coleta de dados para saber qual das afirmagbes seria sustentada, ja
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que apresentaram grande interesse. Ao depararem com a questdo de quantas pessoas
participaram das festas, chegaram ao consenso da necessidade de comparar as quantidades
dos anos de 2014 e 2013. Entretanto, outra questdo se colocou, a de como acessar essas
informagdes, o que foi resolvido por um aluno cuja avo fazia parte do corpo da Associagao
de Pais e Mestres (APM) da escola e lembrou que sua avdé sempre era convocada para
assinar documentos relativos a prestacdo de contas e que, talvez, nesses documentos,
pudesse haver registros da frequéncia da comunidade nas festas dos referidos anos.
Sendo assim, essa av0, convocada pelas criangas, explicou que seria necessario consultar
os balancetes e registros publicados pela associagao, junto a dire¢éo, o que foi feito pelas
criancas e, apoés leitura dos dados tabulados e o alcance da deciséo de consideragéo dos
relativos as vendas de cada barraca para, entéo, saber se seria possivel conhecer fluxo de
pessoas e compara-los.

Ao final de quase um més de investigacdo do tema e dos calculos relativos as
vendas em ambos 0s anos, concluimos que nao seria possivel inferir qualquer relagéo entre
as vendas e o maior ou menor fluxo de pessoas; mas pudemos conhecer em que ano cada
item de cada barraca teve maior consumo, bem como em que ano a escola obteve maior
lucratividade com as vendas da festa junina e as a¢oes tornadas em beneficios provenientes
dessas quantias. Em meio a esse processo problematizador, houve um acontecimento que
ndo apenas nos passou, mas nos tocou e marcou. Ao colocar a seguinte questao: “No ano
de 2014, a barraca de milho vendeu 79 unidades até as 15 horas e depois vendeu outras
11 unidades até o final da festa. Sabendo que cada unidade custou R$ 2,00, qual o valor
arrecadado por essa barraca?”. A consigna se tornou outro problema a ser dissolvido e
foi discutida entre os colegas de turma, sendo a proposta de que cada um fizesse seus
registros individualmente para, depois, compor a segunda parte do seminario, em que cada
um deveria apresentar seus registros, dizendo o percurso trilhado para alcangar o que lhe
satisfizesse enquanto solucdo, o que seria comparado as versdes dos demais.

No caso, os registros de um dos Pedros da turma [pois eram cinco! Todos Henriques!]
muito surpreendeu, principalmente a professora, tendo em vista que situagées do campo
aditivo que requeressem reagrupamentos numéricos ndo tinham acontecido até entéo ao
longo dos estudos da turma. Contudo, havia certa esperanga costumeira de a sentenca
79+11 resultar em equivocos tais como 910 e 89, o que, na experiéncia da professora, era
comum e recorrente na introdugdo dessa questdo. Isso aconteceu com todos que optaram
pelo uso de um algoritmo. Entretanto, aquele dos Pedros feriu a vontade de onisciéncia
docente (Scarbi, 2006):

- Pedro, e vocé, o que fez? Desenhos, esquemas, contas, escrita?
- Eu fiz uma conta para resolver a primeira parte.
- E? Que conta?Mostra pra gente.

O menino saiu de seu lugar com o caderno em punho e narrou sua solugédo para a

turma, apontando no caderno os passos tomados.
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- Ndo entendi o que vocé fez. Poderia fazer na lousa, para todos vermos?

Em aceite, Pedro armou a conta:

7 9 +
1
9 9

O aluno expressou um jogo de linguagem (Wittgenstein, 2009, §23) do qual tomava
parte e cuja normatividade apresenta fortes rastros de escolaridade: ensino de algoritmos
como método de solugcéo de problemas. Estaria aquele dos Pedros inaugurando mais um
problema? Talvez n&o inaugurando, pois, de novo, esse problema nada tem! Poderia ser
dito de sua solugdo que expressa pensamento e pratica tradicional de um ensino que se
encerra em procedimentos de calculo que envolvem técnicas com passos ou sequéncias
determinadas que conduzem a um resultado (Brasil, 2014c, p. 07), pelo que recairiam
criticas tais como:

E insuficiente um aluno saber ‘fazer contas’ mecanicamente, se n&o souber
as ideias matematicas que lhes s&o pertinentes. Por exemplo, pouco adianta
a um aluno saber fazer “conta de mais”, em outras palavras, saber utilizar o
algoritmo da adicéo, se ndo souber desenvolver estratégias que Ilhe permitam
resolver um problema que tenha sido solicitado em sala de aula ou na prépria
vida fora da escola (BRASIL, 2014c, p. 07).

Talvez seja esse mesmo tipo de critica que seja apresentada no video Educacéo
Brasileira - nimero 62, em que Fabio Eitelberg apresenta entrevista com um diretor de
escola de Ensino Fundamental da cidade de Sao Paulo e, em contexto separado, com
Constance Kamii, a qual afirma:

- (...)As criangcas pensam muito diferentemente da maneira que nés presumimos
e sdo muito inteligentes, ao inventarem novos modos de pensar. Creio que
apenas respeito mais as criangas sabendo disso, em saber quéo criativas
elas sdo. E o principal ponto que trago aqui [segura o livro “Jogar e aprender
matematica” nas méos] é que educadores tradicionais de matematica
pensam que a crianga aprende matematica internalizando do meio ambiente.
Entao o professor diz: “Esta certo, esta errado” e ensina os estudantes como
se o internalizassem aquele conhecimento. E o construtivismo de Piaget
mostra que a matematica é algo construido dentro da crianga por meio de
seu pensamento. Eu compreendo matematica muito diferentemente do que
educadores tradicionais compreendem. E Piaget mostrou isso, com 60 anos
pesquisa, que as criangcas desenvolvem conhecimento I6gico-matematico
e conceitos de numero e, para educadores tradicionais de matematica, nao
sabem nada sobre conhecimento I6gico-matematico. Entdo pensam que
matematica é uma herancga cultural que as geracées constroem e a proposta da
educacédo tradicional é alimentar essa cultura para a préxima geracdo. Entéo,
tentam colocar muita matematica na cabeca delas e Piaget mostrou que n&o.
As criangas tém que construir o préprio pensamento. Se quiserem lembrar de
dois mais dois, tém que chegar as proprias conclusées sobre quanto sdo dois
mais dois. Num algoritmo ndo ha pensamento, ha uma obediéncia mecénica.
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Elas contam, contam, contam e escrevem embaixo. E apenas uma regra, uma
obediéncia e comportamento mecanico. Contam, contam, contam e da quatro
(...). Esses exercicios sdo usados oficialmente, mas ndo sdo o melhor para
fazer com que as criangas pensem (...). Uma maneira so de achar a resposta
pelo algoritmo aditivo vertical, por exemplo. Uma abordagem mecanica de como
alcancar a resposta e a crianga ndo tem que pensar (...) [Mostra a sentenga 87
+ 24 registrada num caderno]. O profissional tradicional comecgara da direita
para a esquerda. A regra esta dada. Mas se a crianga pode realizar seu proprio
pensamento, universalmente, vdo comecar de 80 + 20 = 100 e depois, 7 + 4 =
11 (...) (KAMII apud EITELBERG, 2015 - tradugao e transcri¢ao livres).

Mas, se ha uma forma de pensamento universal, o que foi aquilo que Pedro fez,
ja que ndo se encontra nem nos costumes da experiéncia de sua professora, nem no
esperado pela proposta dita tradicional e nem mesmo no universalismo construtivista?

- Eu armei a conta. Na casa das unidades, deu 10. Mas aprendi que nos nossos
numeros, as casas s6 podem encher até completar 9. Entdo subtrai 1 das unidades e
passei o que sobrou para a casa das dezenas. Entdo na casa das dezenas, ficou 7+1+1! O
resultado da quantidade de milhos vendidos é 99!

Pedro foi ovacionado pela turma e muitos concordaram com a dissolugcdo por
ele apresentada. A professora ficou muito mais que admirada! A discusséo ainda levaria
dias! A linguagem rebuscada e os rastros que expressam semelhancas de familia com
aprendizagens matematicas diversas, sem mencionar o fato de a crian¢a dizer de sua prépria
solucéo, inimaginada pelos demais ali presentes, inclusive a professora. A problematizacéo
prosseguiu no sentido de discutir o equivoco cometido ao realizar um reagrupamento em
que transfere 1 unidade de uma ordem para outra, ndo 1 dezena, o que seria 0 caso da
necessidade do método que parecia iterar em sua solucgéo.

RETICENCIAS QUE PEDRO DEIXOU

A experiéncia investigativa relativa a festa junina da escola deixou muitas marcas.
Principalmente sobre polos conceituais que legitimam ou proibem determinadas praticas
em sala de aula. Uma delas seria imaginar que toda crianga em todo e qualquer contexto
de atividade humana passe pelos mesmos processos de desenvolvimento aprendizagem,
que suas mentes dividam mesmos tipos de estruturas, em nome de uma educacéo tanto
humanista, quanto dirigida a uma imagem de sujeito universal. O caso de Pedro néo
expressou isso; assim como as outras solugdes apresentadas por outras cirangas, cuja
menc¢éao nao foi feita aqui, mas ainda cabem muitas sessdes para obras predristicas [grifo
Nnosso].

Outro polo comumente estabelecido nas praticas de conceituagdo didatica é a
relacdo com a educacéo tradicional, como se nao se tratasse de praticas socioculturais que
mobilizam cultura escolar, mas sim em prol de sua obsolescéncia, enquanto garantia de
uma educacao que carrega consigo paradigmas entre certo e errado, por exemplo. Pedro
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mobilizou justamente uma pratica considerada tradicional e que atualmente € relegada ao
plano do incorreto. Porém, mesmo que nao tenha repetido os procedimentos esperados
para um célculo em formato metodol6gicamente valido, conforme as retiddes da pureza
I6gico-matematica, ndo € possivel afirmar com tranquilidade que tenha realizado uma
reproducdo mecanica, pois soube descrever o prodecimento que criou, carregado de
sentidos relativos ao contexto da festa junina, engajado no oficio do interesse da turma
sobre se houve ou ndo nimero maior de pessoas na festa em relagdo ao ano anterior,
expressando sentidos e valores atribuidos aquela atividade, inclusive matematicos.

Essas consideracdes nos levam a imaginar o deslocamento da proposta de colocar
a sentenca 79 + 11 no quadro e solicitar o resultado; contudo, a emerséo desse tipo de
calculo de uma pratica escolar, deslocando-a a pratica de entretenimento festiva, a pratica
de prestacéo de contas e contabilidade, de levantamento de dados, de pesquisa, registro
e solucéo de todos os problemas que nesse percurso se apresentaram, caminham para
adiante de um problema puramente matematico. O percurso de problematizacdo como
forma investigativa de aprendizagem e didatica expressou/expressa a pratica algoritmica
como uma préatica cultural que néo deve ser cultivada e reproduzida como heranca cultural,
mas aberta e problematizada, de forma que sentidos possam ser negociados dentro de um
jogo de linguagem, cuja proficiéncia nas regras para inser¢do e participagdo contributiva
nessa pratica permitam a transformacgéo dessas regras, criacdo de outras, imaginagéo e
até mesmo transgresséo. Pedro compds, decompés, calculou, expressou conhecimentos
sobre a organizacdo do sistema decimal de numeracgéo; explorou e ndo teve que desistir
de sua criacdo em prol da satisfacdo da professora onisciente e obedecer, somente.
Pelo contrario! A casa que Pedro fez nao deixou estruturas fixas nem metodologias, mas
compreensdes de propriedades do sistema de numeracdo decimal, agrupamentos e
reagrupamentos em base dez, o que expressa muito mais que técnicas operatorias, uma
aprendizagem problematizadora.
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