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APRESENTACAO

Desde a superacdo dos paradigmas interpostos pelas tendéncias de cunho
tradicionalista,ocampoeducacionalvemsomatizandoumasériedeganhosetensionamentos,
entre eles se sublinha o amadurecimento das concep¢cdes da aprendizagem enquanto
ato situado, atravessado pelas mais diversas experiéncias e contextos no qual todos os
atores envolvidos neste rizoma se tornam importantes elaboradores e propagadores de
conhecimento.

Adjunto a isso, se destaca também a indispensavel atuagédo dos professores/as,
coordenadores/as e demais profissionais da educagdo no desenvolvimento de reflexées
de cunho tedrico, metodologico, epistemologico, formuladas a partir da investigagdo da
sua prépria pratica. Estudos que se convertem basilares no desenvolvimento de politicas
publicas que levem em consideragéo o cenario sociocultural no qual a escola esta imersa
(do qual é simbioticamente integrante) e os sujeitos, intra e extramuros, que a compéem.

Nesse sentido, as praticas de pesquisa em Educacgdo tém oportunizado um
ganho sistémico e multilateral para o campo e para os sujeitos, beneficios que refletem,
diretivamente, nos gestos e processos sociais: ganha o campo pois, em decorréncia das
investigacdes novas lentes sédo lancadas sobre fenémenos e problematicas que permeiam
as relagdes seculares do ensinar e aprender, bem como emergem novas questdes achados
que irdo, entre outras circunstancias, contribuir com reformulagéo do curriculo escolar e da
didatica, inserindo e revisando tematicas e epistemologias.

Quanto aos individuos que, atravessados de suas subjetividades, ao pesquisarem
exercem a autoformacéo, dimensao formativa aqui pensada a partir de Pineau (2002), que
em linha gerais a define como um processo perene que acompanha os sujeitos em toda
sua vida, promovendo uma revolugdo paradigmatica. O estar atento a vocé mesmo, suas
atitudes, emocdes, e a relagdo com o outro e com o ambiente. A interacéo destas dimensbées
constitui um engajamento as causas pessoais, sociais e ambientais, possibilitando que os
individuos reflitam e ressignifiquem, nesse contexto, o pensar praticar a docéncia e as
outras diversas formas de ensinar.

Desse modo, nesta obra intitulada “A educagcdo enquanto fendmeno social:
Um estimulo a transformacao humana” apresentamos ao leitor uma série de estudos
que dialogam sobre as mais variadas tematicas, entre elas: a formacao inicial e continua
dos profissionais da educacéo; discussdes acerca dos niveis e modalidades de ensino,
percebidas a partir de diversas perspectivas teoricas; da gestdo da sala de aula e da
gestao democratica do ensino publico; elaboragéo e analise critica de instrumentos ensino
e situacdes de aprendizagem; constructos que versam sobre educacéo, tecnologia, meio
ambiente, entre outras propostas transversais. As pesquisas adotam métodos mistos,
filiadas a diferentes abordagens, campo teérico e filosofico, objetivando contribuir com a



ampliacdo dos debates em educacéo e com a formacgéo, qualificacdo e deleite de todos os
sujeitos que se encontrarem com este livro.

Assim, desejamos a todos e todas uma aprofundada e aprazivel leitura.

Américo Junior Nunes da Silva
Abinalio Ubiratan da Cruz Subrinho
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RESUMO: A reflexdo proposta nesse ensaio
tem a finalidade de discutir a luz da literatura o
progresso da histéria da educacédo brasileira,
as correntes pedagogicas predominantes em
determinados periodos e de que forma os
processos educativos direcionam a inclusédo de
pessoas com deficiéncia em ambiente escolar.
Alcamos os questionamentos: Como ocorreram
0s processos de instauracdo das correntes
pedagogicas predominantes no Brasil? De que
maneira 0s processos deinclusao de pessoascom
deficiéncia em ambiente escolar se legitimaram?
Objetivamos identificar nesse ensaio, como
educacdo brasileira foi organizada em
determinados periodos histéricos; identificar as
concepcoes eteorias pedagodgicas predominantes
em diferentes periodos e contextos histéricos;
analisar os fatores que impulsionaram a incluséo
de pessoas com deficiéncia em ambiente
escolar. Fundamentamos nossas reflexdes em
Freire (1981), Saviani (1999;2011;2019;2021),
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Kassar (2011), Mendes ( 2006), dentre outros.
Consideramos que historicamente as tentativas
de incluir pessoas com deficiéncia em ambiente
escolar, estiveram associadas as tendéncias
pedagégicas de cada periodo, uma vez que cada
tendéncia traz propostas de desenvolvimento
educativo, buscando atender as necessidades
da sociedade da economia daquele periodo.
PALAVRAS — CHAVE: Teorias da educagéo.
Deficiéncia. Incluséo escolar.

INFLUENCES OF BRAZILIAN
PEDAGOGICAL THINKING IN THE
IMPLEMENTATION OF INCLUSIVE

EDUCATIONAL POLICIES

ABSTRACT: The reflection proposed in this
essay aims to discuss in the light of the literature
the progress of the history of Brazilian education,
the pedagogical currents prevalente in certain
periods and how educational processes direct
the inclusion of people with disabilities in the
school environment. We raised the questions:
How did the processes of establishment of the
predominant pedagogical currents in Brazil
occur? How were the processes of inclusion of
people with disabilities in the school environment
legitimized? We intend to identify in this essay
how Brazilian education was organized in certain
historical periods; identify the predominant
pedagogical conceptions and theories in different
periods and historical contexts; to analyze the
factors that boosted the inclusion of people
with disabilities in the school environment. We
base our reflections on Freire (1981), Saviani
(1999;2011;2019;2021), Kassar (2011), Mendes
(2006), among others. We consider that
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historically the attempts to include people with disabilities in the school environment, were
associated with the pedagogical trends of each period, since each trend brings proposals for
educational development, seeking to meet the needs of the society of the economy of that
period.

KEYWORDS: Theories education. Deficiency. School inclusion.

11 INTRODUGAO

Este ensaio, € produto da disciplina “Pensamento Educacional’, cursada no
Programa de Pés-graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal de Jatai/GO, e tem
por objetivo analisar como os processos de inclusdo de pessoas com deficiéncia estao
inseridos no pensamento educacional brasileiro em um contexto histérico.

Nessa perspectiva, justificamos esse ensaio pela necessidade de melhor
compreensdo do atual contexto educacional, porquanto faz-se necessario conhecer o
progresso da histéria da educacgéao brasileira, e as correntes pedagogicas predominantes
em determinados periodos.

Em virtude das reflexdbes a respeito do pensamento educacional brasileiro e
da inclusdo de pessoas com deficiéncia em ambiente escolar algcamos os seguintes
questionamentos:

Como ocorreram os processos de instauracdo das correntes pedagogicas
predominantes no Brasil? De que maneira os processos de inclusdo de pessoas com
deficiéncia em ambiente escolar se legitimaram?

Objetivamos identificar nesse ensaio, como educacéo brasileira foi organizada em
determinados periodos histéricos; identificar as concepgdes pedagogicas predominantes
em diferentes periodos e contextos histéricos; analisar os fatores que impulsionaram a
inclusdo de pessoas com deficiéncia em ambiente escolar.

21 METODO

Nossa opgéo nesse estudo priorizou a pesquisa qualitativa. Para tanto, apoiamos
em Lidke e André (1986), ao pontuar que: “[...] Pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento[...]". (LUDKE
E ANDRE, 1986, p. 11). Considerando as abordagens teéricas utilizadas na elaboragédo do
estudo, demos énfase aos estudos exploratérios. Quanto aos procedimentos, apoiamos
em artigos de reflexdo e obras que discutem a educacgéo brasileira em diferentes periodos
historicos.

O primeiro procedimento metodologico se consubstanciou em realizar um
levantamento de todas as obras disponibilizadas durante o curso da disciplina “Pensamento
Educacional”.

O segundo procedimento metodolégico adotado foi a revisao de literatura relativa a
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essa relevante tematica, priorizamos nessa revisédo artigos, teses e livros que discorreram
sobre 0 pensamento educacional brasileiro e sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia

em ambiente escolar.

31 FUNDAMENTAGAO TEORICA

As primeiras instituicbes de ensino brasileiras foram implantadas a partir de
1549 pelos jesuitas, sendo subsidiadas pela coroa portuguesa por meio do estatuto da
Redizima, “mediante a qual um décimo da receita obtida pela coroa portuguesa na coldnia
era destinada a manutengéo dos colégios jesuitas” (SAVIANI, 2005, p.4). O mesmo autor
afirma que, por aproximadamente 200 anos, a pedagogia hegemdnica de referéncia foi a
catolica, igreja e coroa portuguesa se aliaram para desenvolver na terra “descoberta” um
trabalho pedagogico de alfabetizagéo dos filhos das elites que habitavam essas terras e
catequizacéo dos povos nativos.

O plano de ensino dessa primeira forma de politica educacional vigente no Brasil,
destinava aos nativos indigenas aprendizado da lingua portuguesa, doutrinagédo cristg,
musica instrumental e conhecimentos agricolas, enquanto para os filhos dos colonos, eram
ofertadas aulas de gramatica latina, uma vez que realizariam seus estudos superiores na
Universidade de Coimbra, na Europa (SAVIANI, 2005).

Apesar dessa pedagogia denominada brasilica, liderada pelo Pe. Manuel da
Nobrega considerar as especificidades da Coldnia, sua aplicagao foi inconsistente e houve
divergéncias entre os jesuitas, fator que culminou na derrocada dessa primeira modalidade
de politica educacional, a qual foi substituida pela pedagogia jesuitica de 1599 a 1759,
sendo implementado o Ratio Studiorium, o qual se tratava um plano adotado por todos os
colégios jesuitas, porém o acesso as instrugdes era privilégio das elites. Os indigenas, as
mulheres, 0s negros, pardos e escravos ficaram a margem do plano de educagéo, ja que o
acesso ao ensino era direito da minoria.

A origem da educacgéo brasileira é marcada por processos de segregacdo, nossa
politica educacional ja comeca precaria em razdo da ma conduta e das decisdes equivocadas
dos primeiros dirigentes. De acordo com Saviani (2005), “as ideias pedagdgicas expressas
no Ratio correspondem ao que passou a ser conhecido na modernidade como Pedagogia
Tradicional”. (SAVIANI, 2005, p. 6). Nessa concepg¢ao pedagdgica, Saviani (1999) identifica
0s marginalizados como aqueles que ndo tem esclarecimento, que sdo ignorantes.

Penso ser necessario ressaltar que neste periodo, nem se falava em educacéo
especial, uma vez que as pessoas com deficiéncia ainda ndo eram incluidas no sistema
educativo e recebiam atendimento clinico e terapéutico em instituicbes filantropicas,
Rocha, Reis e Costa (2020) assinalam que “foi no descortinar do século XVIII, em plena
era das ideias iluministas, [...] que esses seres indesejaveis pela sociedade passaram a ser

objeto de estudo da medicina, que os viam como doentes e necessitados de tratamento”.
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(ROCHA, REIS E COSTA, 2020, p. 876)

A partir de 1759, as reformas pombalinas, guiadas por Marques de Pombal,
comecgaram a ser implementadas, essas ideias pedagogicas foram propostas por meio de
uma nova orientacao catdlica, baseadas na laicidade e na instru¢éo do Estado, inspiradas
no iluminismo, excluindo os jesuitas dos processos educativos, Monti (2018) aponta que de
acordo com o pensamento iluminista “ o Estado engajar-se-ia na implantacado, consolidagcéao
e manutengao da educacéo da populagéo, tornando-a Util ao império portugués”. (MONTI,
2018, p. 78)

A educacéao publica promovida pelo pombalismo pode ser denominada de educagéo
publica estatal confessional pois a era dirigida pela politica estatal, a qual conservava uma
religido oficial. A ideia central da reforma era mitigar o poder politico que a igreja cat6lica
exercia na coldnia, além de realizar constantes reformula¢des nos sistemas educativos,
sendo a primeira forma de abordagem pedagogica as aulas régias, posteriormente o ensino
ativo e na sequéncia das reformas o ensino intuitivo.

Embora néo sendo prioridade da coroa portuguesa na col6nia, registra-se que nesse
periodo, além do atendimento clinico e especializado, incluiu-se a educagao escolar para
as pessoas com deficiéncia. A década de 1850 é marcada pela fundagéo de Instituicoes
assistenciais as pessoas com deficiéncia, a exemplo do Instituto dos Meninos Cegos,
instaurado em 1854 e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, Mantoan (2011) aponta que
essa forma de ensino so6 foi instituida oficialmente no Brasil no inicio dos anos 1860 com a
denominacgéo de “educacédo de excepcionais”.

Com o advento da republica, mais precisamente em 1930, emerge uma nova
concepgdo pedagobgica, em um movimento denominado escolanovista, no sentido de
contestar o poder das oligarquias. “A disputa com o grupo catélico revela-se acirrada,
expressando um rigoroso equilibrio de forcas até meados da década de 1940”. (SAVIANI,
2019, p.15)

Anisio Teixeira, um dos grandes nomes do movimento escolanovista, torna-se
propagador das ideias pedagogicas de John Dewey no Brasil, e adequa a Escola Nova
as necessidades da sociedade capitalista, formando para o trabalho pré-determinado pelo
mercado econémico, geralmente trabalho bracal para o proletariado e intelectual para as
elites.

Dentre as propostas de mudancga estava a obrigatoriedade do estado em ofertar
uma educacgdo laica e gratuita para todos e substituir a pedagogia tradicional por um
ensino ativo. Além disso Vidal (2013), aponta que o manifesto dos pioneiros da educagéao
nova defendia a escola “Unica, constituida sobre a base do trabalho produtivo, tido como
fundamento nas relagdes sociais|...] e na organizagéo cientifica da escola”. (VIDAL, 2013,
p. 579),

Nesse cenario, a sociedade burguesa liberal esquematizava um projeto hegeménico,
no qual o ideéario escolanovista era aimplementac¢édo de uma escola para todos, com o intuito
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de doutrinar o proletariado, pois com o surgimento da Escola Nova, “se tornou possivel,
ao mesmo tempo, o aprimoramento do ensino destinado as elites e o rebaixamento do
nivel de ensino destinado as camadas populares. E nesse sentido que a hegemonia péde
ser recomposta”. (SAVIANI, 1999, p.63). De acordo com Saviani (1999), essa concepg¢ao
pedagogica trata o marginalizado como aquele que é rejeitado, que nédo faz parte de um
grupo ou nédo se integra na sociedade.

Historicamente penso ser, relevante afirmar que a primeira metade do século XX
foi marcada por movimentos sociais, privados e assistenciais as pessoas com deficiéncia,
familias dirigiam instituicbes que ofertavam atendimento clinico, terapéutico e escolar,
como o Instituto Pestalozzi fundado em 1926, e a primeira Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE, fundada em 1954.

O pensamento educacional da época, nos revela que em meio ao movimento
escolanovista, Paulo Freire, pautado na dialogicidade, propés uma educagao emancipatéria,
com base realista: que parte da realidade dos educandos como sujeitos histéricos, o que
proporciona o desenvolvimento da interagcdo social e conhecimento coletivo; critica: na
qual se busca ter um olhar critico sobre a realidade, e que ao observar os fenédmenos de
injustica, procure identificar as suas causas; politica: uma vez que ao criticar os problemas
da realidade, educadores e educandos, se posicionam no mundo e desenvolvem
consciéncia critica perante os problemas da realidade. Paulo Freire também propde que se
provoque uma pratica transformadora para resolver problemas, essa acdo é uma pensa-
acao, € uma pratica de pensar agindo e de agir pensando, é uma praxis, que promove a
transformacéo da realidade do estudante e consequentemente sua emancipagéo enquanto
sujeito. (FREIRE, 1981).

O pensamento Freireano fez perceber que a década de 1960 estava passando por
um processo de expansao em diversos segmentos sociais e reitera que “ a educacéo surgia
como um instrumento de crucial importancia para promover a passagem da consciéncia
popular de nivel transitivo-ingénuo para o nivel transitivo-critico”. (SAVIANI, 2019, p.335).

Nesse periodo (1960), também ressaltamos que em um cenario mundial de
constantes transformacdes politicas, econémicas, educacionais e culturais, os movimentos
pelos direitos humanos conquistaram espago na sociedade brasileira. Os processos de
segregacdo, marginalizagdo e institucionalizagdo comegaram a ser substituidos por
processos de integracdo, “[...] agcbes politicas de diferentes grupos organizados, de
portadores de deficiéncias, pais e profissionais, que passaram a exercer forte pressdo no
intuito de garantir os direitos fundamentais e evitar discrimina¢des”. (MENDES, 2006, p.
388). Além disso, impulsionados pela crise financeira mundial, dirigentes entenderam que
seria oportuno integrar essas pessoas com o objetivo de economizar recursos publicos.
(MENDES, 2006).

A partir de 1969 com a crise da pedagogia nova o sistema educacional é adequado
a nova realidade instaurada no Brasil ap6s o golpe do Regime Militar de 1964, a escola foi
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ajustada para atender as necessidades do mercado econdémico e da l6gica neoliberal, tendo
como predominancia a pedagogia tecnicista, em um contexto de pedagogias produtivistas,
as quais perduram até o momento atual, século XXI. Saviani (2005), assinala que essa
tendéncia pedagdgica buscou inspiragdo na “teoria do capital humano”."

De acordo com Saviani (1999) “a pedagogia tecnicista acabou por contribuir
para aumentar o caos no campo educativo gerando tal nivel de descontinuidade, de
heterogeneidade e de fragmentagéo, que praticamente inviabiliza o trabalho pedagogico”.
(SAVIANI, 1999, p. 26)

A pedagogia tecnicista opera na reproducdo dos conteudos visando o preparo
para o mercado de trabalho, os estudantes séo treinados para serem produtivos e aptos
a realizarem as suas fungcbes atendendo ao sistema liberal, assim o estado garante a
manutencédo da hegemonia dominante. Nessa tendéncia pedagogica, a escola tem a
incumbéncia de realizar um treinamento satisfatério para que cada estudante esteja apto
a realizar as suas fungbes de forma eficiente dentro do sistema, portanto € necessario
aprender a fazer, em um processo de ensino com foco na técnica, posto que, quando
se controla o processo, se controla os resultados. Nessa perspectiva pedagdgica, o
marginalizado é aquele que nédo produz, o ineficiente.

Neste sentido, circundada pelo neoliberalismo, Saviani (2005) afirma que a pedagogia
tecnicista projetou o trabalho pedagogico, assemelhando-o ao trabalho fabril, sendo que
o principal elemento nessa forma pedagégica “passou a ser a organizag¢ao racional dos
meios, ocupando o professor e o aluno posi¢do secundaria” (SAVIANI, 2005, p. 24).

Assim, inferimos que as pedagogias tradicional, nova e tecnicista, englobam
as teorias ndo-criticas apresentadas por Saviani, as quais ambicionam resolver o
problema da marginalidade acreditando que por meio da educacao escolar a sociedade
sera transformada, porém o que de fato observamos € que a escola sendo o reflexo da
sociedade, apenas reproduz o que a estrutura social dominante impoe.

As décadas de 1970 e 1980, trazem mudangas no processo de participagdo das
pessoas com deficiéncia na sociedade e na educacgédo, no qual as escolas comuns passam
a receber estudantes com deficiéncias em salas especiais. Ainda no regime militar, no
ano de 1973, cria-se o Centro Nacional de Educagé@o Especial (CENESP). A Educacéo
Especial a ser implantada deveria ter aspectos desenvolvimentistas, da mesma forma que
a pedagogia tecnicista, tendo como fundamento a Teoria do Capital Humano.

Salientamos que no Brasil esse movimento foi influenciado pelos EUA, que apés
a 2* Guerra Mundial, ofereceu a possibilidade de mulheres e pessoas com deficiéncias
trabalharem em fabricas, substituindo os trabalhadores que haviam sido mutilados ou
mortos na guerra. Assim, evidenciamos que nao houve a intengéo de ofertar educacgéo para

1 A verséo originaria da teoria do capital humano entendia a educagéo como tendo por fungdo preparar as pessoas
para atuar num mercado em expansao que exigia forca de trabalho educada. A escola cabia formar a méao de obra que
progressivamente seria incorporada pelo mercado. (SAVIANI, 2005, p. 21)
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incluir e humanizar, tampouco promover igualdade social, mas para servir ao capital, sendo
a escola apenas um instrumento para formar méo de obra a ser explorada.

Simultaneamente a predominéncia da pedagogia tecnicista, surge na década de
1970 reflexdes sobre as concepcbes pedagdgicas contra hegemdnicas, denominadas
por Saviani de teorias critico reprodutivistas, o qual depreende que a educacgéo sé pode
ser compreendida a partir de seus condicionantes sociais, ou seja a escola reproduz a
sociedade na qual esté inserida, portanto o oposto do que trazem as teorias nao criticas.

De acordo com Saviani (1999), algumas teorias se destacaram no grupo das
tendéncias critico-reprodutivistas, a exemplo da teoria do sistema de ensino enquanto
violéncia simbdlica, a qual & determinada por um sistema de ensino dominante, por meio
da imposicdo de uma acéo pedagdgica da cultura dominante, nessa teoria, marginalizados
s@o os grupos dominados, e a educacgéo reforca essa marginalidade, uma vez que é
instrumento de dominagéo cultural e reproduz a estrutura das relagbes de forga. Outra
teoria é a da escola enquanto aparelho ideoldgico de estado, a qual interpreta a escola
como instrumento de reproducdo da sociedade capitalista, sendo marginalizada a classe
trabalhadora que além de tudo é expropriada pelo sistema capitalista. A teoria da escola
dualista, por sua vez, esclarece que a escola corresponde a divisdo da sociedade em
burguesia e proletariado, formando for¢a de trabalho e “inculcando” nos estudantes a
ideologia burguesa e impedindo o desenvolvimento da ideologia do proletariado, além
de ser um fator de marginalizagcao convertendo trabalhadores em marginais ao impedir a
revolugéo do proletariado.

A partir da década de 1980 segue-se um conjunto de a¢des e reformas no &mbito do
sistema politico, social, educativo, cientifico, no qual continua-se evidenciando propostas
pedagégicas contra hegemoénicas. Nesse contexto, Saviani (2019), faz referéncia a
concepgao libertadora e popular proposta por Paulo Freire, a pedagogia da pratica almejada
por Oder e Miguel Arroyo, a qual infere que o ato pedagogico também é um ato politico,
e que a valorizagdo dos saberes sociais possibilita o éxito dos processos de ensino e a
pedagogia critico-social dos contetdos, proposta por José Carlos Libaneo, a qual manifesta
que o papel da escola é trazer os contetdos atualizados, condizentes com a realidade dos
estudantes sem dissocia-los de suas vivéncias sociais. “ Trata-se de uma escola capaz de
articular, no seu curriculo [...] interfaces pedagégico-didaticas entre o conhecimento dos
conceitos cientificos providos pela escola e as formas de conhecimento local e cotidiano
trazidas das condigées de vida”. (LIBANEO, 2018, p. 82).

Em seus escritos, Saviani também apresenta uma proposta contra hegemonica, a
qual ele denomina, no ano de 1984, de pedagogia historico critica, cuja proposta nasce
da necessidade de uma teoria que fosse além das teorias ndo criticas e das critico
reprodutivistas.

O problema crucial que na avaliagdo contribui de forma negativa para o pensamento
educacional da época, foi a ascensdo do neoliberalismo na década de 1990, o qual traz
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propostas de mudancas educacionais no sentido de atender ao mercado global e ao
capitalismo ascendente, nesse contexto Saviani (2011), afirma que houve um retrocesso
nos movimentos progressistas, o que resultou em fortalecimento da pedagogia histérico
critica, mesmo que em forma de resisténcia.

A finalidade da pedagogia histérico critica é ofertar aos estudantes acesso aos
conhecimentos sistematizados e cientificos, partindo do conhecimento empirico desses
estudantes, incentivando-os e respeitando seu tempo de aprendizagem.

Inspirado nas teorias marxistas e no materialismo historico dialético, que considera
os sujeitos a partir dos condicionantes historicos e de suas condi¢cdes materiais, as quais
sédo dindmicas e estdo em continua mudanga, Saviani considera que a Pedagogia
Histérico-Critica, trata-se de:

[...] uma anélise critica porque consciente da determinagédo exercida pela
sociedade sobre a educagéo; no entanto, € uma andlise critico-dialétical...]
consequentemente, a educagdo também interfere sobre a sociedade,
podendo contribuir para a sua propria transformagao” [...] , tornando-a
histérica (SAVIANI, 2011, p.79-80)

Saviani, afirma que a escola em uma perspectiva critica da educacédo deve ser
ambiente de luta contra a marginalidade, e comprometida com a melhor qualidade de ensino
dentro das possibilidades atuais, “de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada
com os interesses dominantes”. (SAVIANI, 1999, p. 42).

Nesse contexto, podemos compreender que a década de 1990, foi determinante para
a elaboracgéo de politicas publicas educacionais que atendam a sociedade da economia do
conhecimento.

Estudos revelam que em 1990, o Brasil encontrava-se entre os paises que tinham o
maior indice de analfabetismo, portanto precisou realizar programas e ac¢des para melhorar
essa situacdo, e se tornar competitivo no mercado internacional. No intuito de receber
recursos internacionais, o pais buscou estabelecer politica publicas educativas adequadas
para atender ao projeto neoliberal que atendessem a convencéo internacional realizada
em Jomtien — Tailandia (1990), da qual originou a ‘Declaracdo Mundial de Educagéao
para Todos’ contando com a colaborag¢do da Unesco, Banco Mundial, FMI, dentre outros
organismos internacionais.

Inferimos que aliteratura, em geral, aponta que os acordos assinados nas convencgbes
internacionais no final do século vinte, impulsionaram a formulacdo de legislagbes
especificas no Brasil para o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia,
provocando avancos no que se refere a elaboracdo de politicas publicas. “Desde 2003,
documentos oriundos do Governo Federal passaram a anunciar a implantacdo do que se
tem denominado de sistemas educacionais inclusivos”. (KASSAR, 2011, p. 53).

Entretanto, Mendes (2006) indica que essa seria uma versdo romantizada da
historia e que de fato essas discussOes tiveram inicio nos Estados Unidos e “por forca de
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penetracao da cultura desse pais, ganhou a midia e o mundo ao longo da década de 1990”.
(MENDES, 2006, p.391).

Mesmo com algumas dissidéncias a luz da literatura, o fato € que os debates acerca
da inclus&o de pessoas com deficiéncia em ambiente escolar se intensificaram ao longo do
século vinte e um, assinalando a necessidade do poder publico regulamentar e implementar

sistemas educacionais inclusivos.

41 CONSIDERACOES

Nesse cenario compreendemos que as teorias educacionais e as abordagens
pedagogicas foram relacionadas a sociedade de cada época e as constantes transformacoes
sociais, as quais despertaram a necessidade de se repensar os processos educativos e a
real intencionalidade da escola.

Evidenciou-se que historicamente as tentativas de incluir pessoas com deficiéncia
em ambiente escolar, estiveram associadas as tendéncias pedagogicas de cada periodo,
uma vez que cada tendéncia traz propostas de desenvolvimento educativo, buscando
atender as necessidades da sociedade da economia daquele periodo.

Consideramos essencial compreender que o processo formativo ndo se resume em
transmitir conhecimento e treinar para o desenvolvimento de competéncias especificas
e que precisamos implementar uma educacéo critica e historica, que trabalhe uma viséo
dialética na relagéo do ser humano com a sociedade e a natureza, que se constitua como
pratica de liberdade e que seja humana.
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