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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia e buscando superar
problemas estruturais, como a desigualdade social por exemplo. Direcionar e ampliar o
olhar em busca de solugbes para os inimeros problemas postos pela contemporaneidade
€ um desafio, aceito por muitos professores/as pesquisadores/as.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educacgéo, vem sofrendo destrato constante nos
ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producgao cientifica. O cenario
politico de descuido e destrato com as questbes educacionais, vivenciado recentemente
e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criacdo de espacos de
resisténcia. Este livro, intitulado “A Educacao enquanto fendmeno social e a superacao
das desigualdades sociais”, da forma como se organiza, € um desses lugares: permite-
se ouvir, de diferentes formas, os diferentes sujeitos que fazem parte dos movimentos
educacionais.

E importante que as iniUmeras problematicas que circunscrevem a Educacio,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criagdo
de canais de comunicagéo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas agdes que
séo vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os inUmeros capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discussdo e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, reinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espacos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educacdo enquanto fendmeno social
importante para o fortalecimento da democracia e superacgéo das desigualdades sociais.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizagdo dos/as autores/as e discussdes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedagogicos
e, consequentemente, a educagéo brasileira. Nessa dire¢édo, portanto, desejamos a todos

e a todas uma provocativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
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A FLIPPED CLASSROOM NO CONTEXTO
~ METODOLOGIAS ATIVAS: UMA PROPOSTA
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RESUMO: As novas tendéncias de ensino
visualizam métodos inovadores como a Sala
de Aula Invertida (Flipped Classroom), que
requer como apoio pedagogico o uso da internet
e recursos digitais que venham a contribuir
com o desenvolvimento auténomo e ativo dos
estudantes, além de personalizar o ensino e
otimizar o tempo em sala de aula garantindo os
direitos de aprendizagem dos alunos. O presente
estudo versa sobre a Sala de Aula Invertida como
método de ensino inovador na educagéo publica
do ensino fundamental maior e as viabilidades
para a potencializagéo do ensino-aprendizagem.
O desenvolvimento do trabalho descreve uma
trajetéria do tipo de estudo descritivo com a
utilizagao dos recursos da pesquisa bibliografica
e revisdo de literatura de forma que se possa
contextualizar a tematica em todas as suas
nuances. Apartirdo estudo percebe-se claramente
a eficacia da metodologia considerando que
0 seu desenho facilita o sistema de ensino-
aprendizagem atribuindo ao aluno importancia
significativa nesse processo considerando-o
agente principal e ao professor as competéncias
para ser o mediador e orientador, sempre tirando
davidas, aprofundando e estimulando os debates
e discussoes.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologia ativa. Sala de
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aula invertida. Estratégias. Proposta de ensino.
Aprendizagem.

ABSTRACT: New teaching trends envision
innovative methods such as the Flipped
Classroom, which requires as pedagogical
support the use of the internet and digital
resources that will contribute to the autonomous
and active development of students, in addition
to personalizing teaching and optimize time
in the classroom ensuring students’ learning
rights.. The present study deals with the Inverted
Classroom as an innovative teaching method in
public education of higher elementary education
and the feasibility for enhancing teaching-
learning. The development of the work describes
a trajectory of the type of descriptive study with
the use of resources from bibliographic research
and literature review so that the theme can be
contextualized in all its nuances. From the study,
the effectiveness of the methodology is clearly
perceived, considering that its design facilitates
the teaching-learning system, attributing to the
student a significant importance in this process,
considering him/her the main agent and the
teacher the skills to be the mediator and guide,
always taking away doubts, deepening and
stimulating debates and discussions.
KEYWORDS: Active methodology.
classroom. Strategies.
Learning.

Flipped
Teaching proposal.
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Invertida (SAIl) - Flipped Classroom, conhecido como método inovador para o ensino e
aprendizagem que confronta o método tradicional com aulas expositivas. Bergmann (2017)
comenta que o método SAl objetiva fazer a invers@o do ensino com a forma do ensinar e do
aprender, onde de forma tradicional hoje, é feita dentro das salas de aula, e assim, acaba
passando sua execucdo em casa, sendo que essa habitual atividade era realizada como
trabalho de casa, passando a ser executada na sala de aula.

O ponto de vista tradicional da educagéo acabou gerando um elevado percentual
de profissionais para a licenciatura, aptos para exercerem suas atividades, no entanto por
motivo das constantes mudancas que estdo acontecendo e a pandemia do coronavirus,
somente ampliou os novos desafios, assim, outras necessidades acabaram emergindo de
forma rapida e urgente.

Percebe-se que as organizagdes institucionais publicas ou privadas, tém constatado
0 elevado interesse por graduados com conhecimento inovador para atuar com as novas
competéncias curriculares do ensino, onde esse tenha habilidade de fazer inovacao, de
buscar a solugao de problemas, seja ele simples ou complexos, que sejam adaptaveis e
firmes no propésito.

Entende-se que a SAl tem se mostrado como um meio de oferecer o desenvolvimento
necessario na busca das competéncias solicitadas no contexto da educacéo atual € visivel
para os pesquisadores da educagdo que o método busca transmitir maior estimulo com
as trocas de experiéncias, o sentimento de colaboracdo, a necessidade de aprender,
o desenvolvimento das solugdes de problemas, etc. Também proporcionar ao aluno
a mudanca do agente passivo, levando-o a atuar ativamente no processo de ensino e
aprendizado.

A Sala de Aula Invertida (SAIl) confronta o método tradicional, desenvolvido na
maioria das escolas publicas brasileiras, que se caracteriza por aulas expositivas e pouco
atrativas para os estudantes do século XXI.

O presente estudo versa sobre a Sala de Aula Invertida como método de ensino
inovador na educagédo publica do ensino fundamental maior e as viabilidades para a
potencializagéo do ensino-aprendizagem.

O desenvolvimento do trabalho descreve uma trajetéria do tipo de estudo descritivo
com a utilizagéo dos recursos da pesquisa bibliografica e revisao de literatura de forma que
se possa contextualizar a tematica em todas as suas nuances.

A partir do estudo percebe-se claramente a eficacia da metodologia considerando
que o seu desenho facilita o sistema de ensino-aprendizagem atribuindo ao aluno
importancia significativa nesse processo considerando-o agente principal e ao professor as
competéncias para ser o mediador e orientador, sempre tirando dividas, aprofundando e
estimulando os debates e discussoes.
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21 ASALA DE AULA INVERTIDA NO CONTEXTO METODOLOGIAS ATIVAS

As Metodologias Ativas de Ensino centram-se na figura do aluno como participante
ativo e autbnomo da sua prépria aprendizagem. Como o proprio nome ja diz, a Metodologia
Ativa de Ensino é uma concepc¢ao educacional oposta ao método passivo, tendo em vista
que nesse Ultimo o professor € o principal protagonista na educagéo escolar, ou seja, na sala
de aula. Bacich e Moran (2018, p.4) comentam que “metodologias ativas sdo estratégias
de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construcédo do processo
de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”. As metodologias ativas, num
mundo conectado e digital, expressam-se por meio por meio de modelos de ensino hibridos
com muitas possiveis combinagdes. Assim, para que o professor possa orientar o aluno
e desempenhar o processo de ensino e aprendizagem, ele necessita das metodologias,
pois sdo elas que levam a concretizagdo das estratégias e técnicas especificas do fazer
pedagogico. No método ativo, o aluno é que passa a ser visto como tal, pois o educando
sera o responsavel principal pela sua propria aprendizagem.

Portanto, no formato ativo, o foco principal no processo de ensino e aprendizagem
€ o0 aluno. Moran (2018, p. 7) descreve as Metodologias Ativas como “um processo em que
os alunos é que sao colocados no centro do ensino e da aprendizagem”. Disserta ainda que
as metodologias ativas “constituem-se como alternativas pedagogicas que colocam o foco
do processo de ensino e de aprendizagem nos aprendizes, envolvendo-0s na aquisicdo de
conhecimento por descoberta, por investigagéo ou resolugdo de problemas numa viséo de
escola como comunidade de aprendizagem”.

Nessas metodologias, o participante principal e grande protagonista do fazer
pedagdgico ativo € o aluno, no entanto, cabe ao docente o compromisso de mediar e facilitar
ao educando o alcance do conhecimento. Praticas educativas que colocam os estudantes
como responsaveis pela construcdo de seu préprio conhecimento com o objetivo de
garantir uma aprendizagem com sentido sdo denominadas de metodologias ativas. Moran
(2019) comenta que estas tém a funcéo de colocar o aluno em acdo, mobilizando-o para
participarem da execucéo dos contetidos dentro dos objetivos preestabelecidos.

Para Palfrey e Gasser (2011, p. 45), “a natureza da identidade esta mudando no
século XXI. Essas mudancas afetam ndo apenas os nativos Digitais e outros jovens, mas
todos que vivem em sociedades conectadas com a internet. E, cada vez mais, 0 que
importa é a sua identidade social, que esta sendo moldada nédo apenas por suas proprias
acoes, mas pelas pessoas com quem ela esta ligada [...]". No ensino ativo o foco principal &
envolver os alunos na busca de conhecimentos, é fazé-los pensar e desenvolver um senso
critico, de pesquisador, explorador e serem capazes de dar feedback na interagdo com
professor e colegas de classe.

Bacich e Moran (2018, p. 29) comentam que “as metodologias ativas procuram
criar situacbes de aprendizagem nas quais os aprendizes possam fazer coisas, pensar
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e conceituar o que fazem e construir conhecimentos sobre os contetdos envolvidos nas
atividades que realizam, bem como, desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as
praticas realizadas, fornecer e receber feedback, aprender a interagir com os colegas
e professor, além de explorar atitudes e valores pessoais”. As metodologias ativas séo
distinguidas pelas caracteristicas de incentivo a participacdo ativa dos docentes no
processo de busca pela constru¢do do proprio conhecimento, dentre esses modelos alguns
séo apresentados como principais, como os citados a seguir: 1) Aprendizagem Baseada
em Projetos que tem como objetivo principal proporcionar aos alunos a aquisi¢do de
conhecimentos que Ihes possibilite 0 alcance de aprendizagens através da resolugcdo em
conjunto de desafios apresentados; 2) A partir da implantacao e utilizagdo desse método
pelo professor, o aluno devera desenvolver seu senso critico e investigativo para encontrar
as possiveis solugbes para a situagao problema com a utilizagdo ou ndo da tecnologia ou
de qualquer outro recurso que considere necessario usar.

No entanto, o docente ndo deve interferir na atuacdo do aluno no processo de
investigacdo, porém, deve fazer as devidas avaliagdes do desempenho do aluno mostrando-
Ihe onde e em que acertou e/ou errou. O surgimento dessa modalidade de ensino deu-se
prioritariamente para ser desenvolvido em aulas de medicina, tendo como principio a légica
de que o docente orienta os alunos organizados em grupos com um ndmero pequeno de
participantes a investigarem um determinado assunto ou problema. Esse método contempla
0 processo de interdisciplinaridade de acordo com o que esta previsto na Base Nacional
Comum Curricular, além de seguir, também, as diretrizes e paradmetros curriculares da
educacao basica, unindo teoria e a pratica.

A partir do momento em que o professor estimula no aluno a autonomia estudantil,
0 mesmo passa a desenvolver atitudes de: investigagéo, lideranca, apresentacéo de ideias
e de decisdo, além de outras, enquanto o professor perde a imagem de centralizador
passando a ser visto como facilitador e estimulador da aprendizagem. Na viséo de alguns
tedricos, é através dos estudos de casos que a concretizagdo real de algo ganha forma
real dentro do contexto escolar. Compreendendo a partir dessa visao teédrica, o estudante
€ induzido ao desafio de explorar sua propria capacidade de buscar solugbes para os
problemas extraidos de situacbes reais existentes a sua volta permitindo ao mesmo se
envolver no processo por inteiro e dar vida ao que é pregado teoricamente.

As Metodologias Ativas concebem os alunos como agentes principais da sua prépria
aprendizagem, estes passam a serem 0s protagonistas e ndo mais antagonistas no processo
de ensino e aprendizagem, sendo esta sua principal caracteristica, diferentemente do que
ocorre normalmente no ensino tradicional praticado por quase todas as escolas brasileiras.
Bacich e Moran (2018, p. 4) comentam que “até alguns anos atras, ainda fazia sentido
que o professor explicasse tudo e o aluno anotasse, pesquisasse e mostrasse o0 quanto
aprendeu. Estudos revelam que quando o professor fala menos, orienta mais e o aluno
participa de forma ativa, a aprendizagem é mais significativa. (Dolan e Collins, 2015 como
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citado em Bacich e Moran, 2018, p. 4). Esse método de ensino tem como objetivo principal
despertar no aluno capacidades autbnomas e participativas indo de encontro com teorias
ja existentes sobre o processo de aprendizagem, propondo que o aluno aprenda na pratica
e ndo apenas ouvindo e lendo. Para Moran (2018, p. 15), “escolas interessantes sdo as
que sabem gerenciar a aprendizagem criativa, autbnoma, colaborativa; que fazem grandes
perguntas da apoio e incentivam os estudantes a pesquisar e aprender juntos em todos os
espacos, dentro e fora da escola; envolvendo alunos, familia e comunidade”.

Com base nos fatores citados acima, percebe-se aimportancia da agao na construgao
do saber. Assim, € observado que tanto os docentes, quanto discentes aprendem através
da prética, ou seja, da realizacdo de situa¢des concretas. Outro fator que fortalece a ideia
de que a acdo é imprescindivel para a concretizacdo de uma aprendizagem significativa € a
teoria do psiquiatra americano William Glasser (1925 — 2013), que demonstra que os alunos
aprendem cerca de: 10% lendo; 20% escrevendo; 50% observando e escutando; 70%
discutindo com outras pessoas; 80% praticando e 95% ensinando. A partir da pesquisa de
Glasser (1925 — 2013) sobre a aprendizagem, onde a porcentagem estabelecida para cada
forma de aprender foi descrita como a “piramide de Glasser”, observa-se a necessidade de
o professor estimular o seu alunado a “praticar o que esta sendo ensinado” e a0 mesmo
tempo “ensinar o que esta aprendendo”. Dessa forma, é possivel observar que os métodos
mais eficientes de aprendizagem estdo inseridos na metodologia ativa, tendo em vista que
as mesmas pdem o aluno diante de situagdes que exigem participacao e pratica.

Outro fator importante no que diz respeito aos objetivos dessa metodologia € a
proposta de otimizagdo do tempo em sala de aula devido a inversdo do dever de casa
que ocorre a partir da mudanca nas a¢des desempenhadas no ensino tradicional. Dessa
forma, o que antes era realizado na escola, aula expositiva, passa a ser feito em casa pelo
estudante através de video aula e, a atividade que era para casa, questionario, resolugdo
de problemas etc., passa a ser feito na escola com o auxilio do professor. Bacich e Moran
(2018, p. 2) fazem uma afirmagéo em relagéo a eficiéncia dos métodos ativos de ensino
ao dizer que “o que constatamos, cada vez mais, é que a aprendizagem por meio da
transmissdo é importante, mas a aprendizagem por questionamento e experimentagéo &
mais relevante para uma compreensao mais ampla e profunda”. Assim, o aluno se sentira
mais seguro ao adentrar no espago escolar, pois ja conhecera o contetdo a ser abordado
na aula e, desta forma tera mais tempo para tirar as davidas apresentadas durante o estudo
em casa e interagir mais com o professor e colegas de classe.

Apartir de questionamentos que surgiam devido a alguns enfrentamentos e situacdes
que ocorriam, e ainda ocorrem, no dia a dia da escola, como a auséncia de alunos nas
aulas, por exemplo, foi que dois professores, Jonathan Bergmann e Aaron Sams, tiveram
a ideia de criar o modelo de Sala de Aula Invertida ou Flipped Classroom, em Inglés, mais
precisamente no ano de 2007. A principio, os autores do método tiveram a ideia de filmar as

aulas e repassar para que os alunos pudessem assisti-las em casa como uma espécie de
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“dever de casa”, dessa forma, o tempo na escola seria utilizada para sanar as duvidas que
restassem ap0s a visualizacdo dos videos. Assim, eles compreenderam que o tempo junto
aos educandos na escola seria otimizado e mais bem aproveitado, proporcionando uma
aprendizagem mais eficaz. Desta forma, nascia um novo modelo de ensino ao qual eles,
Jonathan e Aaron, denominaram de Sala de Aula Invertida ou Aprendizagem Invertida. O
método de Sala de Aula Invertida € muito atual tendo a possibilidade de em um futuro bem
proximo dominar as praticas pedagoégicas, pois 0 seu objetivo principal é a substituicao
de aulas expositivas por aulas virtuais através de video aulas gravadas pelos préprios
docentes.

Com o advento tecnoldgico e o grande numero de usuarios adolescentes e jovens
que fazem uso de aparelhos digitais torna cada vez mais necessaria a utilizagcéo e insercéo
da tecnologia como recurso didatico no ambiente escolar e fora dele, tanto por favorecer o
ensino, quanto pelo fato de a tecnologia ja fazer parte do dia a dia das pessoas, seja em
casa, no lazer ou no trabalho. A sala de aula invertida € denominada como uma metodologia
de ensino ativa por favorecer o desenvolvimento autbnomo do aluno enquanto estudante,
tornando-o protagonista da sua propria aprendizagem. Nesse modelo de ensino, os alunos
terdo acesso aos temas a serem estudados fora da sala de aula através de acesso on-
line com o objetivo de otimizar o tempo de aula presencial e, assim, as discussdes acerca
dos temas poderdo ser estendidas e os estudantes obterem melhor proveito do tempo
para tirarem duavidas, fazer questionamentos etc. No entanto, para que a aplicacdo da
SAl tenha efeitos positivos e seja eficaz para o ensino-aprendizagem, é necessario seguir
etapas fundamentais iniciando pelo planejamento prévio das a¢bes docentes, planejar os
contetdos a serem trabalhados, materiais de apoio e videoaulas com antecedéncia de
modo que os alunos recebam as coordenadas para realizagdo de pesquisas e estudos em
casa, pois, assim, eles poderdo interagir com os colegas e professor nas aulas presenciais.

Outro fator relevante diz respeito a participagéo dos alunos como sujeitos autbnomos
e responsaveis por sua propria aprendizagem, porém, o incentivo para que ocorra essa
acao deve partir do professor. O papel de orientador vai além da simples orientagédo
ao estudo, mas, compreende fatores como acompanhamento integral das atividades
propostas aos estudantes, mostrando-se empenhado, ativo, motivado e motivador dos
seus alunos no processo de adaptacdo deles ao papel de protagonistas principais na
busca da aprendizagem significativa e eficaz. Dessa forma, o discente, de antemao, trara
um conhecimento prévio dos conteddos, promovendo a participacdo mutua e facilitando
a interagcd@o entre professor e aluno, aluno e aluno. Os professores tém dificuldades de
atrair a atencéo dos alunos e manté-los focados na aula nao é tarefa facil. Esse fator leva
pesquisadores do mundo todo a necessidade de refletir sobre o uso de técnicas de ensino
mais contemporéneas e capazes de estimular o aluno a aprendizagem no ambiente escolar.
Sabe-se que ficar enfileirados na sala de aula somente ouvindo o professor falar ja néo é
suficiente para a geragcéo de estudantes do século XXI. E foi pensando na necessidade
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de manter os alunos ativos e participativos nas atividades propostas para momentos em
sala de aula e extraclasse, que Bergmann e Sams (2019), no ano de 2017, precisamente,
idealizaram o modelo de Sala de Aula Invertida (SAI).

Eles estavam sempre preocupados como fariam a reposicdo de aulas para os
alunos que faltavam a aula e nos que tinham dificuldades em desenvolver as atividades
em casa, o chamado dever de casa. Para Bergmann e Sams (2019, p. 4) comentam que
“0 momento em que os alunos realmente precisam da minha presenca fisica é quando
empacam e carecem de ajuda individual. Nao necessitam de mim pessoalmente ao lado
deles, tagarelando um monte de coisas e informacdes; eles podem receber o conteudo
sozinho”.

De acordo com Bergmann e Sams (2018), a inversao da sala de aula tem tudo a
ver com o estilo educacional dos estudantes atuais, ou seja, esse método esta diretamente
ligado a linguagem estudantil contemporénea, pois, os educandos, além de terem nascido
numa era tecnoldgica crescente, acessam constantemente a internet e recursos digitais
como, por exemplo, o face book e Youtube. A inversdo da sala de aula na proposta da
Flipped Classroom proporciona varios fatores positivos a melhoria da aprendizagem dos
educandos a partir de alternativas viaveis, tanto para professores, quanto para os alunos.
Assim, a primeira delas diz respeito ao uso de aparelhos digitais em sala de aula, pois, ao
invés de os docentes proibirem a utilizagéo desses recursos no ambiente escolar, deveriam
incentivar os alunos a explora-los de maneira que estes venham a favorecer o ensino e
muito mais a aprendizagem.

Segundo Bergmann e Sams (2019, pp. 18-19), o método Sala de Aula Invertida
causa espanto principalmente nos educadores que é “quase sempre composto de adultos
que ndo cresceram no mundo digital”. Para Palfrey e Gasser (2011), no entanto, ndo se
pode esquecer que os aparelhos tecnoldgicos fazem parte do dia a dia dessa geragéo
denominada de nativos digitais pelo fato de terem nascido na era da ascenséo tecnoldgica,
onde as informacdes estédo ao alcance de todos e 0 mundo na palma das maos. Compreende-
se que muitos estudantes a partir da adolescéncia e inicio da juventude ja se envolvem em
alguma ocupagéo além da escola, isso diminui seu ritmo de estudo devido as ocupagdes
que este desenvolve no seu cotidiano, assim a inversdo promove certa flexibilidade nos
estudos sendo esse ponto agradavel aos mesmos.

Com a otimizagdo do tempo em sala de aula, o professor pode auxiliar mais os
educandos com um nivel maior de dificuldade, além de poder ajudar os que tém habilidades
diferentes, pois estes podem rever as aulas gravadas quantas vezes forem necessarias
para a sua compreensdo, além de intensificar a interagcdo entre aluno/aluno, professor/
aluno. Através de uma convivéncia com mais diadlogos e maior aproximagéo entre docente
e discente, ha a possibilidade de o primeiro conhecer melhor os seus educandos, levando
os professores a reconhecer as reais caracteristicas e necessidades dos seus alunos.

Outro fator importante esta relacionado com o método de ensino tradicional, que
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diz respeito ao gerenciamento da sala de aula que é facilitado pelo Flipped Classroom
ao contrario da metodologia anterior. Bergmann e Sams (2018) comenta que além de
todas essas vantagens apresentadas, a inversdo da sala de aula facilita o didlogo com
a familia ao demonstrar como a metodologia do professor e a parceria com 0s pais pode
ajudar os estudantes a se tornarem autorresponsaveis pela sua propria aprendizagem.
Desta forma, a familia também é educada ao observar o conteudo dos videos e poderem
auxiliar e debater em casa com os filhos sobre o tema, além de mudar o formato de dialogo
entre pais e mestres, que a partir da inversao passardo ndo mais a querer ouvir sobre o
comportamento dos filhos na escola e, sim, sobre como poderdo ajuda-los a se tornarem
melhores aprendizes.

Com o modelo invertido a aula é muito mais transparente e os videos se tornam uma
boa ferramenta quando houver a falta de professores. Portanto, todas essas caracteristicas
ja conquistaram educadores de diversos paises que adotaram o método e o considera
propicio para a aquisicdo de uma boa qualidade educacional. Sabe-se que cada aluno
aprende no seu préprio ritmo a sua maneira e, para tanto, € fundamental que estes aspectos
sejam de antemé&o verificados e passem por uma avaliagdo identificando a necessidade
e posteriormente os avangos de cada aluno. A proposta da Flipped Classroom propde
que os educandos tenham uma educacdo de acordo com as necessidades individuais
dos mesmos, pois, 0 método se adéqua as deficiéncias estudantis de cada um, seja ao
que falta de vez em quando as aulas, ao que tem dificuldade de compreender o assunto
apenas em uma ou duas explicagdes, aos que precisam escolher seu proprio horario para
estudar o conteudo da aula, dentre outros aspectos. Para Bergmann e Sams (2018, p. 45)
0 ensino necessita ser contemplado de maneira que todos aprendam, sem exce¢des ao
dizerem que os “educadores precisam encontrar maneiras de chegar até esses estudantes
com necessidades muito distintas”, pois para eles “a personalizagdo da educagdo é uma
proposta de solugéao”.

Para (Bray e Mcclaskey, 2014 como citado em Bacich e Moran 2018, p. 135) comentam
que planejar as agdes do processo de aprendizagem € essencial, compreendendo que o
planejamento ocorre para a realizagdo e reavaliagdo constante das praticas realizadas.
“A personalizagdo do ensino passa a ser um dos objetivos da utilizagdo da avaliagdo
como processo”. Desta forma, compreende-se que a avaliagdo se constitui em uma etapa
indispensavel a personalizagdo do ensino, pois ela ndo é um fim, mas um meio, pois ela
ocorre como um processo continuo, onde serdo inicialmente avaliadas de que ponto o
ensino deve partir de acordo com o conhecimento prévio e necessidade de cada estudante.

S6 entdo, a partir dessa identificagdo é que se deve dar inicio ao planejamento
de acbes com o objetivo de atingir as propostas vislumbradas para a concretizagcao
da aprendizagem. Assim, o uso da tecnologia pode beneficiar o trabalho docente e a
aprendizagem do discente a partir da eficiéncia proporcionada por ela apresentando

como meta. Assim, para Bacich e Moran (2018, p. 136) “os professores desenvolvam uma
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compreensao do estado atual de conhecimento e das habilidades dos seus alunos, seus
estilos preferidos de aprendizagem, comportamentos tipicos em sala de aula, interesses
e desinteresses e relacbes de trabalho com seus colegas”. A personalizacédo evita a
segregacdo de alunos com habilidades diferenciadas, pois 0 ensino inicia com o proprio
educando e, assim, “o estudante tem a oportunidade de identificar como aprende melhor e
0s objetivos de aprendizagem séo organizados de forma ativa, juntamente com o professor”.

Para Bergmann e Sams (2018), a personalizacdo do ensino ndo é vista como
uma tarefa facil de ser realizada, porém, ndo no modelo de ensino tradicional. Muitos
educadores a compreendem como opressora que, por sua vez ndo conseguem vislumbrar
a proposta dentro do processo avaliativo e preferem utilizar uma abordagem mais resumida
e imediata. O método da Sala de Aula Invertida propde que o dever de casa néo seja
mais a resolugéo de atividades, mas, um estudo de temas que serdo abordados durante
0 encontro presencial em sala de aula. A partir do momento em que o estudante analisa o
assunto, este tera a oportunidade de fazer a anotagdo das duvidas que surgiram e, sem
panico, compreender que os momentos com o professor e colegas serdo exatamente para
sana-las, além de dar seu contributo daquilo que compreendeu.

Assim, para Bergmann (2018), o dever de casa precisa ser significativo para o ensino
e planejado de acordo com a necessidade e capacidade de cada aluno. Comumente, o
dever de casa é compreendido como uma tarefa colaborativa da aprendizagem do que foi
ensinada em sala de aula para o aluno, porém, também € visto como algo que é motivo
de criticas e debates. Algumas pessoas sejam alunos, pais e/ou profissionais da educacgéo
questionam a eficacia e relevancia do dever de casa, principalmente no modelo tradicional
de ensino. Para uns é fundamental a realizagdo dessa atividade, pois compreendem que
quanto mais conteudo for explorado, melhor para a aquisi¢cdo do saber.

Outros discordam de que essa pratica seja tdo colaborativa e acreditam que é
apenas uma perda de tempo, ja que os alunos, muitas vezes, ndo conseguem responder
as atividades sozinhas e ndo podem contar coma ajuda dos pais, que, ou sdo/estao sempre
ocupados ou ndo tém um nivel de conhecimento suficientemente aprimorado para ajudar
os filhos com a resolucdo dessas tarefas.

Tal situagcdo, em muitos casos, gera frustracdo tanto para os pais, quanto para o
aluno que néo consegue ver o dever de casa como algo agradavel no processo de ensino e
aprendizagem, bem como, para os professores que tém que lidar com a resposta negativa
do estudante ao ndo realizar essas atividades em casa, como esperado e proposto.

Para Bergmann (2018, p. 4) “alguns professores passam dever de casa porque é
isso que todos esperam que eles fagam. Raramente uma analise mais aprofundada é feita
sobre a quantidade, a qualidade ou a eficacia da tarefa. E, para outros, o dever de casa
pode ser uma questado de poder: como sistema de recompensa e castigo para controlar os
alunos”. Desta forma, compreende-se que o modelo tradicional do dever de casa precisa

ser repensado. O mesmo, para ser bem aceito e ter éxito no processo educacional por
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todos os envolvidos, necessita deixar de ser uma tarefa enfadonha, dramatica, e que deixa
o aluno em situagéo de inseguranga.

A Sala de Aula Invertida compreende que o dever de casa € parte do processo
de desenvolvimento da autonomia do aluno quando realizada sem medo ou imposigéo.
Bergmann (2018) comenta que o dever de casa deixa de ser um drama e se torna

uma atividade que prepara os alunos para aprenderem profundamente e se tornarem

participantes ativos na experiéncia da sala de aula.

Para que se possa compreender a diferenca metodoldgica entre a sala de aula

invertida e o modelo comumente conhecido como tradicional observe o esquema

comparativo abaixo:

Como ocorre o ensino com a SAl

Como ocorre o ensino com o método
tradicional

O aluno é o protagonista principal

O professor é o protagonista principal

O conteldo é estudado previamente em casa
através de video aula gravada ou nao pelo
professor.

Transmissao do contetdo na sala de aula pelo
docente como detentor do saber.

O estudante é ativo

O estudante é passivo

Exercicios e debates sdo realizados em sala de
aula sob orientacdo do docente.

Exercicios e trabalhos sdo realizados em casa,
sem apoio do professor.

A participacao dos alunos nas aulas é maior
devido aoconhecimento obtido previamente
através do conteudoindicado pelo professor para
estudo em casa.

A participacéo dos alunos nas aulas é minima,
pois eles ainda ndo conhecem o contetdo a ser
abordado pelo professor, restando-lhes apenas
ouvir o discurso do mesmo.

Inclusédo de recursos didaticos dinamicos
como computador, tablet, notebook, celular, etc

Recursos didaticos geralmente limitados a
quadro de giz ou pincel e livro didatico.

Tabela 1 - Esquema comparativo com a SAl e o ensino tradicional

Fonte: controle do autor (2020)

Ao observar-se o quadro acima, percebe-se que a inversdo da sala de aula, ou seja,
a proposta metodolégica Sala de Aula Invertida consiste basicamente em realizar na escola
as tarefas que seriam destinadas a serem feitas em casa e vice-versa. Dessa forma, o
planejamento das aulas também sera inverso ao proposto no método tradicional de ensino
visto que a funcdo do professor ndo sera mais a de transmitir conhecimento, mas, a de
orientador/mediador da aprendizagem.

As experiéncias com essa metodologia, desenvolvidas nas instituicbes de ensino
citadas acima, mudou a relagéo entre professor/aluno, aluno/aluno e aluno/conhecimento
por promover maior interacdo entre os envolvidos, bem como, a participagdo ativa dos
estudantes na aprendizagem através do estimulo ao desenvolvimento da autonomia dos
mesmos promovidos pelo professor mediador, ja que nessa proposta metodolégica as
aulas expositivas e 0 modelo de professor detentor do conhecimento néo sao validos.

Segundo Ruckl e Vosgerau (2017, p.95), as falhas principais apontam para alguns

A educagao enquanto fenémeno social e a superagao das desigualdades sociais Capitulo 4



fatores, sendo eles:
O despreparo no planejamento pedagoégico do professor; treinamento especializado
para professores;

Falta de criatividade dos docentes;

Necessidade de mudanga de cultura na escola;
Precariedade na infraestrutura escolar;

Falta de recursos materiais e financeiros;
Desmotivacao salarial dos profissionais da educagéo;
Absenteismo dos professores.

Ja no que se refere a tecnologia digital, (autoras) apontam como fatores necessarios
para a aplicagcédo de metodologias ativas itens indispensaveis e fundamentais para o fazer
pedagogico num processo ludico, interativo, educativo e inovador, proporcionando um
ensino rico e estimulante.

Para (Moran, 2015 apud Ruckl e Vosgerau, 2017, p. 96) “a falta de suporte técnico
para a realizagdo das tecnologias utilizadas; o atento com os professores em trabalhar
com os alunos a questédo do copiar e colar da internet”. Porém, a questdo acima néo é
determinante para a aplicagdo de métodos ativos tendo em vistas que a tecnologia néo é
0 Unico recurso que pode ser usado na pratica desses métodos de ensino, pois ha outros
materiais que também enriquecem as atividades de acordo com a criatividade do docente.

Outro ponto apresentado pelas pesquisadoras esta relacionado a postura do
professor enquanto mediador, onde os mesmos demonstraram empenho em fugir da postura
tradicionalista de ensino em sala de aula com a qual estavam adaptados. Para (Dewey,
1938 apud Riickl e Vosgerau 2017, p. 118) “compreendendo que em meio as dificuldades
presentes, a postura como mediadores, os fizeram perceber o quéo foi importante para o
incentivo, a interagdo social, motivagdo do grupo e pessoal”.

Assim, antes de ser aplicada alguma metodologia ativa, o professor deve analisar os
prés e contras expostos em pesquisas realizadas anteriormente com o objetivo de realizar
um apanhado geral sobre as condi¢gdes da escola e planejar dentro das possibilidades
existentes e da realidade da mesma.

O artigo denominado como o método da sala de aula Invertida (Flipped Classroom),
do pesquisador Schneiders (2018), ao fazer um comparativo entre a sala de aula invertida
e 0 ensino comumente tradicional diz que as a¢des que demonstram participagéo ativa dos
alunos sbé ocorrem em sala de aula neste Ultimo método ao contrario do primeiro que as
prioriza para acontecerem fora da sala de aula.

Para o autor, “as agcdes com maior indice de retencao do conhecimento, aquelas que
requerem uma postura participativa e ativa do estudante, estéo relacionadas com agbes de
sala de aula [...] no método da sala de aula invertida, essas agdes poderiam ser priorizadas
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para ocorrerem em momentos fora da sala de aula” (SCHNEIDERS, 2018, p. 9). Portanto, a
SAl embora ndo ser uma metodologia tdo nova como muito se pensa em relagdo as demais
metodologias ativas, a mesma ainda exige que se tenha uma quebra dos paradigmas que
sé@o concepgdes dos métodos tradicionais de ensino.

31 CONCLUSAO

No momento em que se chega ao final deste estudo que incorporou em sua estrutura
aspectos relevante sobre flipped classroom no contexto das metodologias ativas como
uma proposta viavel para a potencializagdo do ensino aprendizagem constata-se que na
atualidade, no ambito das escolas, as grandes mudangas sociais e avangos tecnolégicos,
tém gerado inumeras expectativas, tanto para alunos, professores, quanto para a
comunidade escolar em geral, que a cada dia aumentam as buscas por conhecimentos
novos, novas formas de “ensinar e aprender” e isso tem impulsionado a criatividade dos
profissionais da educagéo na busca pela adequagéo das praticas inovadoras de acordo
coma realidade de cada escola como um todo.

Com o estudo e o adentro as novas metodologias e a inser¢do de recursos de
tecnologia no processo de ensino e aprendizagem, desperta-se para o fato de que
cabe aos educadores se apropriarem de métodos de ensino que envolva o alunado no
processo de busca pelo conhecimento, independentemente do uso ou ndo de recursos
tecnologicos, porém, seguindo as instrugoes e atendendo as recomendagdes explicitadas
nas dez competéncias basicas de aprendizagem do aluno na BNCC (2017) e da pratica
pedagogica que deve ser voltada exclusivamente com o objetivo de proporcionar qualidade
na aprendizagem do discente, caso este compreenda a necessidade de nova formacéao/
capacitagdo para o desempenho da docéncia, este item também estd assegurado ao
mesmo na proposta de formagéo continuada da LDB de 2016.

E importante destacar neste marco conclusivo que a inovagéo em sala de aula ndo
depende somente de recursos tecnolégicos, mas, também da atuagéo pratica do professor
em desenvolver diferentes estratégias de ensino, apropriando-se de conhecimentos
diversos e atuais acompanhando o avancgo tecnologico e as mudangas sociais para
bem atender as demandas de ensino das novas geracdes nascidas na era digital, pois,
os, aparelhos digitais por si s6 ndo sédo suficientes para desencadear a aprendizagem
significativa, autbnoma e responsavel, mas, sim, a associacdo de estratégias diversas
voltadas para o0 mesmo fim, que € a aprendizagem significativa.

Outro fato relevante a ser destacado ao final do trabalho é que a combinagéo de
metodologias de ensino com tecnologias digitais moveis hoje é estratégica para a inovacao
pedagdgica. As tecnologias ampliam as possibilidades de pesquisa, autoria, comunicagao
e compartilhamento em rede, publicagdo, multiplicacdo de espacos, de tempos; monitoram
cada etapa do processo, visibilizam os resultados, os avancgos e dificuldades.
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As tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca entre os espagos formais
e informais através de redes sociais e ambientes abertos de compartilhamento e co-autoria.

O papel do professor nos projetos inovadores é muito mais amplo e avangado: E
o de desenhador de roteiros pessoais e grupais de aprendizagem, de mediador avang¢ado
que nao esta centrado s6 em transmitir informacdes de uma area especifica.

O professor é cada vez mais um coach, que orienta o aprendizado, uma pessoa que
ajuda os estudantes a elaborarem seus projetos de aprendizagem.

As tecnologias digitais ajudam na tutoria digital de primeiro nivel, monitorando
as dificuldades mais previsiveis. Aumenta a importancia da mentoria, orientacdo mais
personalizada dos projetos pessoais/profissionais/ de vida, como um novo componente
curricular importante hoje.

A educacgéo brasileira estd em sua maioria pautada em um ensino com base na
metodologia tradicionalista, isso implica dizer que poucas instituicbes de ensino utilizam
métodos inovadores que introduzem as tecnologias digitais e outras formas mais
contemporéneas de ensino no dia a dia do aluno seja em casa ou na sala de aula.

As novas geragdes sdo adeptas dos recursos tecnolégicos, sdo nativos digitais,
estdo diretamente ligados aos avangos que vém acontecendo e sido testemunhas da
disputa ideol6gica da busca incessante por novas descobertas, novas invencgodes etc.

Dessa forma, os alunos se sentem atraidos pela tecnologia e introduzem a mesma
em todos os ambientes que frequentam isso faz com que a escola repense seus conceitos
e teorias de ensino e aprendizagem introduzindo em seu espacgo praticas que vao de
encontro com as demandas de seus alunos.

Assim, o profissional da educagédo devera, antes do aluno, serem sujeitos com
qualidades investigativas, apto a aprender constantemente para que, posteriormente, possa
atuar como sujeito motivador da aprendizagem na sala de aula, induzindo e proporcionando
um aprendizado eficaz e significativo ao educando.
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