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APRESENTACAO

Em pleno século XXI deveria ser natural vivenciar a diversidade, pois aceita-la
nao & apenas conseguir lidar com géneros, cores ou orientacées sexuais distintas,
mas principalmente respeitar ideias, culturas e historias de vida diferentes da sua.

A intolerancia muitas vezes manifestada em virtude de uma generalizacao
apressada ou imposta por uma sociedade, leva ao preconceito. E, esse preconceito
leva as pessoas a fazerem juizo de valor sem conhecer ou dar oportunidade
de relacionamento, privando-as de usufruir de um grande beneficio: aprender e
compartilhar ideias com pessoas diferentes.

A partir da discussao de conceitos de cor, ragca, género, que nada mais € do que
um dispositivo cultural, constituido historicamente, que classifica e posiciona o0 mundo
a partir da relacéo entre o que se entende como feminino e masculino, negro e branco,
os autores deste livro nos convidam a pensar nas implica¢cées que esse conceito tem
na vida cotidiana e como os arranjos da diversidade podem muitas vezes restringir,
excluir e criar desigualdade.

Boa leitura

Denise Pereira
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CAPITULO 6

MIDIA E NEGRITUDE: O USO DOS FILMES NA (DES)
CONSTRUCAO DE ESTEREOTIPOS

Izaque Pereira de Souza
Centro Universitario FAG

Cascavel/PR

Teresa Kazuko Teruya

Universidade Estadual de Maringa/UEM
Maringa/PR

Wellington Junior Jorge

Centro Universitario Ingad/Uninga
Maringa/PR

RESUMO: A referéncia a populacdo negra
brasileira ainda se constitui a partir de
esterebtipos que foram fixados a partir de
processos historicos e em sua formacéo social.
Isso porque a cultura eurocéntrica, dada sua
condicdo hegemoénica, acaba por colocar a
cultura negra em uma condicdo subalterna
desde os tempos da escravidao reduzindo-a
a elementos pejorativos ou de pouca
expressividade. Ao estigmatizar o outro — neste
caso a populacédo negra — se desconsideram
suas contribuicbes para a construgao social,
econdmica, politica e cultural do Brasil,
reforcando os estere6tipos que reforcam e/ou
inferiorizam o sujeito, colocando-o em posi¢ao
de desvantagem e fraqueza o que pode se dar
por meio de diversos artefatos, dentre eles os
culturais. Dentre os artefatos culturais que nos
cercam e contribuem parafixar nossaidentidade,
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podemos citar os filmes. O presente trabalho
busca analisar a contribuicéo dos filmes na (des)
construgcdo de esteredtipos da populagéo negra
bem como as possibilidades de problematizar
essas questbes nos ambientes escolares por
compreendermos os filmes pedagogias culturais
que possibilitam essa desconstru¢do na escola.
Partiremos do pressuposto da Lei 10.639/03
(que inclui a obrigatoriedade da Historia e
Cultura Afrobrasileira na rede de ensino) e
da Lei 13.006/14 que traz a obrigatoriedade
da exibicdo de filmes de produc¢do nacional
no componente curricular complementando
a integragdo da proposta pedagodgica da
escola. Assim, analisaremos a contribuicdo
dos filmes na identidade da populacéo negra
na perspectiva dos Estudos Culturais, tendo
como referencial tedrico Tomaz Tadeu da Silva
(2014), Kathryn Woodward (2014), Stuart Hall
(2003; 2014; 2015), Douglas Kellner (2001),
Eli Fabris (2008), Elizabeth Ellsworth (2001) e
Zygmunt Bauman (2005).
PALAVRAS-CHAVE:
Populagao negra.

Identidade. Midia.

ABSTRACT: The reference to the Brazilian black
population still is constituted from stereotypes
that was fixed from historical processes and in
theirsocialformation. Thisisbecause Eurocentric
culture, given its hegemonic condition, ends up
placing black culture in a subaltern condition
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from the time of slavery, reducing it to pejorative or little expressive elements. By
stigmatizing the other - in this case the black population - their contributions to the
social, economic, political and cultural construction of Brazil are ignored, reinforcing
the stereotypes that reinforce and/or inferiorise the subject, placing him in a position of
disadvantage and weakness. which can occur through various artifacts, among them
cultural ones. Among the cultural artifacts that surround us and contribute to fix our
identity, we can mention the films. The present work seeks to analyze the contribution
of the films in the (de) construction of stereotypes of the black population as well as
the possibilities of problematizing these issues in school environments because we
understand the films cultural pedagogies that allow this deconstruction in the school.
We will start from the assumption of Law 10.639 / 03 (which includes the obligation of
History and Afro-Brazilian Culture in the educational network) and the Law 13.006/14,
which obliges the exhibition of films of national production in the curricular component
complementing the integration of the pedagogical proposal of the school. Thus, we
will analyze the contribution of the films in the identity of the black population in the
perspective of Cultural Studies, having as theoretical reference Tomaz Tadeu da Silva
(2014), Kathryn Woodward (2014), Stuart Hall (2003; 2014; 2015), Douglas Kellner
(2001), Eli Fabris (2008), Elizabeth Ellsworth (2001) e Zygmunt Bauman (2005).
KEYWORDS: Identity. Media. Black population.

11 INTRODUCAO

A Lei 13.006/2014, projeto criado pelo Cristovao Buarque (PPS), estabelece a
obrigatoriedade da exibi¢cao de filmes de produgao brasileira nas escolas de educacgéo
basica. O teor da lei é estimular a exibicao de filmes como componente integrador do
curriculo escolar, a fim de proporcionar visibilidade as produgdes cinematograficas
nacionais, tanto estigmatizada pela populagcao brasileira. O filmes norte-americanos
foram massivamente exibidos nos cinemas e nas emissoras de televiséo brasileira, de
tal modo que se estabeleceu como um modelo ideal de se fazer cinema.

O cinema e a educacédo sado temas discutidos por varios pesquisadores/as
como: Fresquet (2013); Duarte (2009); Felipe (2009, 2015); Fabris (2008); Teruya
(2006, 2009); Louro (2015). As discussdes dos respectivos autores/as nao tém como
intencionalidade esgotar a tematica, mas sim, apresentar possibilidades entre o cinema
e educacéo.

Os filmes fazem parte de um mundo que envolve técnicas de producdo de
sentidos e significados por meio dos recursos imagéticos possibilitados pelo cinema,
cuja narrativa ficcional pode cutucar o inconsciente do publico que esta assistindo. Com
essa prerrogativa, incorporar esse artefato cultural na matriz curricular, pode colaborar
para a desconstrucao de esteredtipos cristalizados no senso comum, auxiliando assim
na formacéo cultural do individuo.

A Lei 13.006/2014, que estabelece a utilizacdo de filmes no espacgo escolar,
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propicia também a discusséo a Lei 10.639/2003 para tratar sobre a obrigatoriedade do
ensino da Historia e Cultura Afrobrasileira na educacgéo basica. O conteudo desta lei
incluiu nos curriculos escolares a luta dos negros e a contribuicéo da cultura negra no
Brasil. Este assunto € pertinente para a desconstrucéo de estere6tipos veiculado no
curriculo hegeménico, inspirado na matriz eurocéntrica.

A medida que os artefatos culturais contra hegeménicos foram incorporados
nas praticas pedagogicas, as discussbes étnico-raciais também puderam ser ser
problematizadas no decorrer do ano escolar e ndo apenas em datas “comemorativas”,
por exemplo o dia 20 de novembro (Dia da Consciéncia Negra). O combate ao racismo
nas escolas e a histéria do Negro no Brasil, podem ser compreendidas pelos autores/
as: Cavalleiro (2001); Gomes (2001, 2006, 2013); Praxedes (2010); Felipe e Teruya
(2010); Silva (2012); Pereira (2011); Aguiar (2011); Munanga (2009).

Os/as pesquisadores/as que estudam cinema e relagdes étnico-raciais investigam
as contribuicdes do cinema para a educacédo escolar e apontam as possibilidades
na desconstrucdo de estereotipos referentes a cultura afrobrasileira. Neste artigo
ancoramos em autores que fazem essa discussao, procurando balizar a abordagem
do cinema e relagdes étnico-raciais de forma sistematizada.

21 REPENSANDO IDENTIDADE E EDUCAGCAO

A aprovacéao da Lei 10.639/2003 que trata sobre a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afrobrasileira” nos curriculos escolares, foi um grande marco na
historia do Brasil e também para a luta dos negros. A proposta da lei, ndo é instituir
uma superioridade “negra” dentre as outras racas/etnias, mas sim, dar visibilidade e
o reconhecimento da populagao negra no processo de construcéo social, econémica,
politica e cultural da sociedade brasileira, que foi formada por indigenas, portugueses,
africanos (negros) e depois por imigrantes (brancos e amarelos) de todas as partes do
mundo.

Mesmo com a contribuicdo da populagéo negra na construgao do pais, sua historia
e cultura sempre estiveram invisibilizadas. Com isso a lei traz como prerrogativa fazer
um processo de “reparacao” e “inclusao” da histéria e cultura do negro, problematizando
a historia “eurocéntrica” nos curriculos escolares. Outro ponto a ser discutido sao as
lutas sociais e politicas da populacdo negra desde a sua chegada até os dias de
hoje. Com esses pressupostos e as praticas pedagogicas tendo como referéncia a
Lei 10.639/03, questionamos a visdo Unica e parcial do pensamento “eurocéntrico” e
a imagem de uma Africa “exética”, “primitiva” e estigmatizada, a fim de visualizar uma
Africa repleta de culturas e histérias.

Ahistéria dos/as negros/as africanos/as foi muito diferente dos imigrantes brancos,
os/as negros/as foram (...) trazidos principalmente da costa ocidental da Africa,
foram capturados meio ao acaso nas centenas de povos tribais que falavam dialetos
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e linguas néo inteligiveis uns aos outros”. (RIBEIRO, 2005, p. 114). Ao chegarem
aqui em condi¢des sub-humanas, logo eram separados de suas familias para serem
comercializados como mercadorias pelos homens brancos (portugueses), assim,
totalmente dispersos em novas terras ao lado de outros/as negros/as capturados/as
de culturas e dialetos totalmente diferentes tinham que se adaptar a base da forca e
violéncia a nova formacgao social.

O tréfico negreiro é considerado, por sua amplitude e duracdo, como uma das
maiores tragédias da histéria da humanidade. Ele durou séculos e tirou da Africa
subsaariana (regido do continente africano abaixo da linha do deserto do Saara)
milhdes de homens e mulheres que foram arrancados de suas raizes e deportados
para trés continentes: Asia, Europa e América [...] (GOMES; MUNANGA, 2006, p.
18).

Desde sua chegada em 1549, os/as negros/as tiveram que passar por um
processo de readaptacdo em um novo continente, sua contribuicdo econémica foi
valiosa aos portugueses. Na metade do século XVI e XVII, o Brasil estava no auge
da exportacdo de cana-de-agUcar, consequentemente, aumentando a producao,
teria que aumentar “[...]Jo trafico de africanos[/as] para o Brasil, especialmente para o
Nordeste, onde um tipo de agroindustria se concentrou e floresceu com o cultivo de
cana de acucar” (MOURA, 1992, p.8). O trabalho escravo do povo africano, comprado
ou vendido como mercadoria, proporcionou um grande avango econdémico para a
Portugal. Com o passar dos anos os/as escravos/as que ocupavam os diversos meios
de producéo, tais como nos “(...) engenhos de producéo de agucar, nas lavouras de
café, fumo, algodao, nas minas de extracdo de ouro, etc., trouxeram consigo seus
costumes, linguas, valores, deuses e crencas” (SANTOS, 2012 p.11). Assim, o/a
negro/a que aqui estava ou chegava na condicdo de escravo servia para repor ou
aumentar a mao-de-obra nos grandes latifundios.

Desde a sua chegada até o ano de 1888, o processo de escravidao foi arduo
e cruel, durante aproximadamente 400 anos de escraviddao aconteceram varias
formas de resisténcia, 0 negro ndo aceitava sua condicao de escravo e muitos fugiam
para o meio da mata. Os que conseguiam fugir de seus senhores se juntavam com
outros escravos/as e se organizavam em Quilombos. Um dos simbolos de resisténcia
no periodo escravocrata foi o Quilombo de Palmares, que se tornou um nucleo
de organizacdo da populacdo negra e a preservagado da cultura africana, servindo
também de refligio. Os/as escravos/as negros/as eram trazidos da Africa na condicéo
de mercadoria adquirida pelos seus senhores brancos, estes, por sua vez, poderiam
explorar o trabalho escravo. No entanto, nem todos concordavam e aceitavam essa
condicao e, por isso, fugiam para os quilombos, unindo-se com outros/as escravos/as
fugitivos/as que juntos lutavam para se manter livres do trabalho escravo. (MOURA,
1992; GOMES e MUNANGA, 2006; SOUZA, 2008; RODRIGUES, 1976).

Nos primeiros anos do século XX, depois de ter saido de sua condi¢ao de escravo
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no ano de 1888, o movimento de resisténcia enfrentou outra batalha contra o racismo.
O esteredtipo atribuido ao/a negro/a sempre esteve ligado a referéncia negativa e
aquilo que de mais ruim poderia se intitular ao homem, carregando este estigma de
inferioridade, os homens brancos negaram até seus direitos de exercerem sua cidadania
de forma livre e independente. “[...] A ‘raca’ ou cor negra esta associada a uma série
de esteredtipos preconceituosos que fundamentam atitudes discriminatorias e praticas
racistas que dificultam o desenvolvimento pleno dos seres humanos (AGUIAR, 2011,
p. 46). A ideologia racista sempre esteve muito presente na sociedade brasileira.
Esse discurso fez com que os negros tivessem dificuldades de terem qualquer tipo de
ascensao social e todo trabalho que conseguiam eram trabalhos que exigiam muita
forca e de baixa remuneracéao, ou seja, continuava o trabalho escravo de forma velada.

Portanto, o racismo existente na sociedade brasileira, que desvaloriza e inferioriza
0 corpo negro diante do corpo branco, marca intimamente a trajetéria de vida do
negro e principalmente a construcao da sua identidade étnico-racial. O cabelo do
negro, visto como “ruim”, serve de expressao ao racismo e a desigualdade racial
que recaem sobre esse sujeito social. Acreditar que o cabelo do negro € “rum” e
que do branco é “bom” expressa um conflito construido histérica e culturalmente
e que busca legitimar o negro como um ser inferior. E neste cenario social que a
mulher negra brasileira constréi sua imagem. O seu corpo social seré resultado
dessa complexa realidade das relacdes raciais que permeiam até hoje a sociedade
brasileira, na qual a estética negra incorpora diversos simbolos e significados
negativos e pejorativos. (RODRIGUES, 2012 p.62)

ApoOs a escravidao no Brasil, a populagdo negra e seus descendentes nunca
receberam qualquer tipo de indenizagcdo ou apoio do Estado para terem condi¢des
de se reestabelecerem de forma digna, ao contrario, o que ficou instituido para ao
corpo negro foi sua depreciagao vinculado ao preconceito racial e o estere6tipo de sua
inferioridade frente a ‘raca’ branca. Esse discurso racista e atitudes negativas quando
se referia ao negro, ndo so6 estava presente no discurso embora muito forte, mas sim
de forma institucionalizada seja na escola e até€ mesmo no curriculo escolar: na fala do
professor e nos livros didatico, consequentemente o mesmo discurso era reproduzido
pelos alunos (CAVELLEIRO, 2001; AMBROSETTI, 2012; AGUIAR, 2001; SILVA, 2011;
CANDAU, 2013; PRAXEDES, 2010).

Durante toda a histéria da populacédo negra no Brasil desde sua chegada as
terras brasileiras, ndo houve aceitacdo pacifica da sua condicdo de escravo, ao
contrario, eram frequentes os movimentos de resisténcia que questionada a condicao
escravista. Apés a abolicao da escravatura a luta pela liberdade e a reivindicacéo dos
direitos iguais na sociedade foram as bandeiras de luta com o surgimento do Movimento
Negro no século XX. Os propositos deste movimento era a integragdo da populacéo
negra na sociedade brasileira, ja que a extincdo da escravidao ndo ocorreu de forma
plena e imediata, varias intervengdes do Movimento Negro foi necessério para obter
minimas condicdes de sobrevivéncia social. Assim “[...] para esse movimento, a efetiva
integracdo do negro s6 se daria na medida em que a populagdo negra conseguisse
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meios de sobrevivéncia que Ihe garantissem acesso a educacao (AGUIAR, 2011, p. 47).
Outra grande forma de luta pelos espacgos na politica foi “[...] Frente Negra Brasileira,
que tinha entre seus propositos a efetiva integracdo do negro na sociedade brasileira.
Esse movimento se desenvolveu entre 1931 e 1937 e agremiou varias pessoas em
todo o Brasil” (AGUIAR, 2011, p. 47).

Entre varias lutas e conquistas no século XX pelo Movimento Negro, ressaltamos
a promulgacéo da Lei 10.639/2003 que inclui a obrigatoriedade da tematica da Histéria
e Cultura Afrobrasileira. A proposta da lei tem como prerrogativa estabelecer o direito
de os/as alunos/as terem acesso a cultura africana e promover a valorizagao do negro
e todos os seus descendentes na formacgao do Brasil, “[...] A implementacéo da Lei
Federal 10.639/2003 é fator fundamental no combate a discriminacéo e ao racismo
(AGUIAR, 2011, p.52). Valorizar a diversidade cultural brasileira aos/as alunos/as, €

ki

uma forma visibilizar a luta e combater o preconceito e o racismo. A Constituicao de
1988 no artigo 205, estabelece: “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragcéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa [...]” (BRASIL, 1988). Para atender a este artigo
da Constituicao Federal, “[...] a escola se apresenta como um espaco vital para a
discussao do racismo e para potencializar acées que visem a conscientizacao sobre a
igualdade subjacente as cores, as racas (AGUIAR, 2011, p. 52).

A Lei 10.639/2003 nao pretende invisibilizar a cultura europeia ou qualquer outra
cultura. Esta lei propbe que a tematica sobre a Histéria e Cultura Afrobrasileira seja
também levada em consideracdo e como pertencente a cultura brasileira. A histéria
afrobrasileira ndo pode ser ocultada pelo Estado, tdo pouco pelos curriculos escolares.
A histéria apresentada nos livros didaticos com viés eurocéntrico deve ser revista e
repensada pelos/as professores/as e até mesmo na formacao de professores/as. A
formacao brasileira ndo foi uma conquista apenas do povo portugués, mas sim uma
composicéo de indigenas, negros/as, mesticos/as e imigrantes dos mais diversos
grupos étnicos.

Os artefatos culturais presentes na escola ndo podem tratar a cultura e a historia
da populacdo negra como inferior frente a outros grupos. A prépria Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura— UNESCO nos anos de 1950,
ao convocar cientistas e pesquisadores para saber se era possivel diferenciar os
individuos por raga, depois varios anos de pesquisa afirmaram que “A ciéncia ndo tem
como classificar rigidamente determinado grupo partindo de caracteristicas fisicas”
(BENTO, 2005, p. 19). A ideologia racista deve ser combatida também na escola, &
necessario desconstruir estereétipos de que o/a negro/a é “(...) preguigcoso, indolente,
caprichoso, sensual, incapaz de raciocinar” (BENTO, 2005, p.25) e problematizar esse
tipo de discurso em sala de aula.

Qualquer forma de racismo deve ser combatida, os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs, trouxe uma outra histéria para os curriculos. Os negros mesmo
estando em condicdo de escravo contribuiu e muito para a formagéo econdmica do
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pais, os conceitos negativos por meio dessas discussdes, devem ser revistas, para
gue o preconceito racial seja combatido. A Lei 10639/03 € uma das formas de fazer
com que a imagem do/a negro/a e seus descendentes sejam revistas em todas as
esferas.

O racismo ¢é construfdo nas relacdes que estabelecemos na sociedade. Uma vez
que a escola é uma das instituicbes que faz parte de nossa sociedade, ela também
reproduz o racismo. Em 1994, o Ministério da Educacao divulgou um estudo que
atestava que os livros didaticos estimulavam o preconceito. [...] Um dos mais
importantes veiculos de reproducéo do esteredtipo, do preconceito e do racismo
na escola é o conteudo dos livros de Histéria (BENTO, 2005, p. 41).

O discurso racista esta presente na fala do/a aluno/a, do/a professor/a, da propria
comunidade escolar, nos livros didaticos e no curriculo. Com base nesses esteredtipos
a escola tem um papel importante no combate as praticas discriminatérias, embora o
discurso esteja em varias esferas, se faz necessario acoes afirmativas para descontruir
tal discurso. “A educacéo é um dos caminhos para se conhecer a diversidade de nossa
gente, podendo contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais democratica
e plural, onde as multiplas formas de preconceito, discriminacao e racismo sejam
mantidas”. (SILVA, 2012. p.123). E necessario, portanto, que a escola tenha sua
funcéo social capaz de trazer a diversidade étnica e cultural para a sala de aula e
problematizar as visdes que discriminam e inferiorizam as culturas de minorias, mas
sim, ressaltar as riquezas culturais que compdem a formacgao social, politica, cultural
e econb6mica do Brasil.

31 FORMAGCAO DE IDENTIDADE NAS PRODUGOES CINEMATOGRAFICAS

Aidentidade é uma marcacéao feita pelo proprio sujeito, para assim ter condi¢cdes
plena de se localizar na sociedade em que ele vive. A partir do momento que é
estabelecida uma identidade, tudo aquilo que vocé nao €, servira de parametro para
perceber sua diferengca com o outro. Ao mesmo tempo que a identidade € construida,
ela tem a total condicao de se destruir ou até mesmo reconstruir sua identidade. Desta
forma, “a identidade é marcada por meio de simbolos” (WOODWARD, 2014, p.9),
estes mesmo simbolos, capazes de dizer 0 que somos e 0 que nos difere do outro.

Vivemos em uma sociedade na qual somos rotulados por todos os individuos que
nos cercam. Aquilo que somos ou nao, sao atribuidas incorporadas de forma natural
pelos grupos ao nosso redor, porém, os ambientes ao qual nos encontramos pode ser
diferente em outros locais, do mesmo modo quando um sujeito nos € apresentado,
logo buscar relacionar com a nossa diferenga, criando expectativas que temos sobre
ele, a partir do momento que os lagos sociais vao se firmando, alguns rotulos séo
inseridos ou excluidos.
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A sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de atributos
considerados como comuns e naturais para os membros de cada uma dessas
categorias: Os ambientes sociais estabelecem as categorias de pessoas que
tém probabilidade de serem neles encontradas. As rotinas de relagdo social em
ambientes estabelecidos nos permitem um relacionamento com ‘outras pessoas’
previstas sem atencé&o ou reflexdo particular. Entdo, quando um estranho nos é
apresentado, 0s primeiros aspectos nos permitem prever a sua categoria € 0s seus
atributos, a sua ‘identidade social’ (GOFFMAN, 2004, p.5).

Woodward (2014, p.11) trata a identidade como uma construcdo do sujeito,
podendo ser estabelecida tanto na dimensao simbdlica quanto na dimenséo social, pois
“[...] aidentidade é marcada pela diferenca (...)". Essa busca para firmar seu eu, pode
ser trazida nas relagdes atuais, ou, a busca histérica, supostamente perdida. Dessa
forma, explica a autora, a identidade n&o é estatica, porque passa por mudancas, “[...]
a cultura molda a identidade ao dar sentido a experiéncia e ao tornar possivel optar,
entre as varias identidades possiveis [...]” (WOODWARD, 2014, p.19).

Umas das formas de firmar sua identidade e ao mesmo tempo sua diferenca,
sdo as representacdes simbdlicas e sociais como ja discutido, porém, algumas
instituicbes sociais, presentes na vida do individuo. Tomaz Tadeu da Silva (2014)
apresenta caracteristicas marcantes nas atribuicbes de sentidos simbodlicos e as
disputas que marcam o sujeito. Como o proprio autor afirma, a identidade néo é fixa
e nem homogénea, hd uma diversidade cultural presente na sociedade, assim, “[...] a
identidade € uma construcdo, um efeito, um processo de producao, uma relagao, um
ato performativo” (SILVA, 2014, p.96).

Dentre as construcdes de identidade do sujeito presentes na sociedade, podemos
encontrar na producéo cinematografica, ja que o mesmo tem condi¢des de interpelar
o individuo ativando assim sua imaginacdo, percepcdo e os estimulos audiovisuais
produzidas pelas imagens em movimento. De maneira subjetiva, cada sujeito &
interpelado, é descartado a influéncia que as produ¢des cinematograficas causam
nas pessoas, ja que nos filmes sdo apresentadas diversas formas de significado e
simbolos, “[...] a cultural molda a identidade ao dar sentido a experiéncia e ao tornar
possivel optar, entre as varias identidades possiveis, por um modo especifico de
subjetividade” (WOODWARD, 2014, p. 19).

As préticas culturais sdo produzidas e reproduzidas numa variedade de locais
sociais, e 0 peso de sua “gravidade social” se manifesta na forma como elas estao
inscritas no corpo, como movem as pessoas a acao e colocam limites a gama de
possibilidades através das quais os individuos negociam suas identidades e seu
sentido de agéncia social (GIROUX, 2013, p. 132).

Giroux (2013), exemplifica que as praticas culturais estabelecidas tém plenas
condi¢cOes de se descolar facilmente, ou seja, as identidades s&o estabelecidas de
acordo com os sentidos apresentados naquele contexto. Os aparatos que cercam o
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sujeito, se nao for conduzido de uma forma a proporcionar as variaveis, acaba sendo
locado de uma unica forma, ou por uma esfera hegemoénica. A cultura hegeménica
para se manter no poder, utiliza de artefatos culturais para que a formagao do individuo
e seus anseios sejam estimulados, contribuindo assim para a identidade do sujeito.

Aforma como a escola propde e trabalho os mais variados assuntos e conteudos,
devem ser vistos com cautela, ja que aquilo que é exposto para o/a aluno/a, tem
plenas condi¢des de afirmar sua identidade ou diferenca. “A cada momento histérico, o
sujeito, a medida que participa das transformacdes, também é transformado por elas”
(SILVA, 2012, p.68). Essas transformacgdes sdo apresentadas por meio dos artefatos
culturais presentes na escola.

Ao individuo é oferecido um grande leque de opc¢des, até mesmo de identidade.
O mercado esta a disposicdo para que o consumidor possa compor e recompor
a identidade que desejar, no momento e por quanto tempo desejar (SILVA, 2012,

p.14)

O cinema como um artefato cultural constitui-se em uma das mais variadas formas
de mexer com a emocao, suas imagens e narrativas possibilitam ao espectador um
mundo ficcional que instiga a sonhar, desejar, suprir suas necessidades, ter medo, se
ver triste ou alegre, abandonado, protegido. As producdes cinematograficas pode ou
nao envolver o individuo, e mesmo ao se satisfazer com um filme, logo virdo outros
para suprir essa necessidade e outras necessidades séo criadas e se estabelecem,
cada filme, com suas caracteristicas e especificidades, assim, “o filme evidencia o
cotidiano do individuo” (SILVA, 2012, p.17).

O cinema [o filme] € como uma obra aberta, capaz de possibilitar multiplas
interpretacdes criadoras e que, a todo momento, apresenta brechas que levam
0 sujeito a se deparar com os paradoxos existentes. O mal-estar que o cinema
produz no telespectador ao desperta-lo é que as semelhancas s6 existem porque
as diferencas estéo presentes (SILVA, 2012, p.18).

Em meio a tantos valores que o cinema exibe e pode exibir, permite o seu publico
refletir e analisar sobre o que faz parte de si ou n&o. Por sermos repletos de simbolos
culturais, nossa identidade se constitui no contato com aquilo que nos é exposto,
assim, a cultura condiciona as ac¢des do sujeito, direcionando 0 que somos ou nao.
O ser humano ao estar inserido nos grupos sociais, inviabiliza 0 ndo pertencimento a
uma cultura, ja que “[...] a cultura ndo é algo sobre ou além do sujeito; ela se da a partir
dele” (SILVA, 2012, p.22).

Aescolaporfazer parte da constru¢ao da identidade do sujeito, tem que possibilitar
o direito ao acesso as mais variadas formas culturais. Assim a escola precisa lidar
e compreender a diversidade cultural. A cultura néo é singular e fixa, pois ela esta
em pleno processo de hibridacédo, na perspectiva de Canclini (2008), cuja fusdo das
praticas sociais na vida cotidiana, que ocorrem nos intercambios culturais, € inevitavel
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no mundo globalizado.

A instituicao escolar nao pode se manter isenta na construgcao e desconstrucao
de esteredtipos, se faz necessario que todas as culturas sejam visibilizadas, sem
valorizar uma e inferiorizar outra, mas tratar como culturas diferentes. Dessa forma, o
reconhecimento das identidades e logo das diferencas de cada sujeito é posicionada da
mesma forma e um dos artefatos culturais que contribuem para a luta na desconstrucéo
de esteredtipos é o cinema.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo trouxe aimportancia do cinema na desconstrucéo de estereétipos
referente as relagdes étnico-raciais no Brasil. Com a efetivacdo da Lei 10.006/2014 no
curriculo escolar, que além de incentivar as produgdes cinematogréaficas brasileira,
pode proporcionar reflexdes sobre a forma que a imagem do negro é construida no
cinema e como esse conteudo pode ser utilizado para problematizar essas relacoes
étnico-raciais, utilizando o cinema na sala de aula.

O cinema na educacgéo escolar pode desenvolver potencialidades necessérias
para o desenvolvimento intelectual do individuo, promovendo assim reflexdes da
posicao social do negro no Brasil. Em conjunto com a Lei 13.006/14, trouxemos para
a discussao a Lei 10.639/03 e procuramos refletir sobre o potencial pedagdgico do
cinema para a desconstrucao de estere6tipos nas relacoes étnico-raciais.

Com base nos estudos culturais, analisamos os filmes como artefatos culturais
que contribuem para a construcdo de identidade do sujeito, mesmo que de forma
subjetiva, assim, ao serem expostos a histéria da populacdo negra no Brasil nas
producdes cinematograficas, cabe ao sujeito refletir como determinados grupos
viviam em determinados periodos da histéria. Outro grande ponto a ser levado em
consideracgao é a funcao do professor como mediador na escolha dos filmes a serem
reproduzidos na sala de aula e as possiveis problematicas que possam ser trazidas
para a discusséo.

De fato, da mesma forma que o cinema possibilita um outro universo de realidade
e/ou ficcao, ele também pode intensificar os esteredtipos que cercam o/a negro/a no
Brasil e sua histéria/cultura. Sendo assim, a escola por fazer parte da constru¢ao de
identidade e diferenca do sujeito, ela também possibilita provocar o desconforto e
fazer uma autorreflexao no suijeito.

Por fim, longe de limitar ou esgotar as reflexbes sobre o cinema e educacgéo,
apontamos como a Lei 13.006/14 e 10.639/03 podem trabalhar juntas para a
desconstrucao de estereotipos referente a populagcéo negra. Afinal consideramos que
a educacéo escolar € uma possibilidade de apresentar um caminho para que essas
tematicas possam ser discutidas, ja que esse assunto € tao presente na atualidade.
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