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APRESENTACAO

Desde a superacdo dos paradigmas interpostos pelas tendéncias de cunho
tradicionalista,ocampoeducacionalvemsomatizandoumasériedeganhosetensionamentos,
entre eles se sublinha o amadurecimento das concep¢cdes da aprendizagem enquanto
ato situado, atravessado pelas mais diversas experiéncias e contextos no qual todos os
atores envolvidos neste rizoma se tornam importantes elaboradores e propagadores de
conhecimento.

Adjunto a isso, se destaca também a indispensavel atuagédo dos professores/as,
coordenadores/as e demais profissionais da educagdo no desenvolvimento de reflexées
de cunho tedrico, metodologico, epistemologico, formuladas a partir da investigagdo da
sua prépria pratica. Estudos que se convertem basilares no desenvolvimento de politicas
publicas que levem em consideragéo o cenario sociocultural no qual a escola esta imersa
(do qual é simbioticamente integrante) e os sujeitos, intra e extramuros, que a compéem.

Nesse sentido, as praticas de pesquisa em Educacgdo tém oportunizado um
ganho sistémico e multilateral para o campo e para os sujeitos, beneficios que refletem,
diretivamente, nos gestos e processos sociais: ganha o campo pois, em decorréncia das
investigacdes novas lentes sédo lancadas sobre fenémenos e problematicas que permeiam
as relagdes seculares do ensinar e aprender, bem como emergem novas questdes achados
que irdo, entre outras circunstancias, contribuir com reformulagéo do curriculo escolar e da
didatica, inserindo e revisando tematicas e epistemologias.

Quanto aos individuos que, atravessados de suas subjetividades, ao pesquisarem
exercem a autoformacéo, dimensao formativa aqui pensada a partir de Pineau (2002), que
em linha gerais a define como um processo perene que acompanha os sujeitos em toda
sua vida, promovendo uma revolugdo paradigmatica. O estar atento a vocé mesmo, suas
atitudes, emocdes, e a relagdo com o outro e com o ambiente. A interacéo destas dimensbées
constitui um engajamento as causas pessoais, sociais e ambientais, possibilitando que os
individuos reflitam e ressignifiquem, nesse contexto, o pensar praticar a docéncia e as
outras diversas formas de ensinar.

Desse modo, nesta obra intitulada “A educagcdo enquanto fendmeno social:
Um estimulo a transformacao humana” apresentamos ao leitor uma série de estudos
que dialogam sobre as mais variadas tematicas, entre elas: a formacao inicial e continua
dos profissionais da educacéo; discussdes acerca dos niveis e modalidades de ensino,
percebidas a partir de diversas perspectivas teoricas; da gestdo da sala de aula e da
gestao democratica do ensino publico; elaboragéo e analise critica de instrumentos ensino
e situacdes de aprendizagem; constructos que versam sobre educacéo, tecnologia, meio
ambiente, entre outras propostas transversais. As pesquisas adotam métodos mistos,
filiadas a diferentes abordagens, campo teérico e filosofico, objetivando contribuir com a



ampliacdo dos debates em educacéo e com a formacgéo, qualificacdo e deleite de todos os
sujeitos que se encontrarem com este livro.

Assim, desejamos a todos e todas uma aprofundada e aprazivel leitura.

Américo Junior Nunes da Silva
Abinalio Ubiratan da Cruz Subrinho
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RESUMO: A presente investigagdo tem como
questdao de partida identificar os conteudos,
conhecimentos e praticas que sao necessarios
para a formagdo humanista dos estudantes no
curso de pedagogia a nivel do ISCED-Cabinda.
Assim, pretende-se aprofundar no plano teérico
e plano préatico os conceitos de humanismo
e sua evolugéo e caracterizar a evolugdo das
tendéncias pedagogicas que orientam a formagéao
do homem; para tal, seguimos a linha dos
estudos da teoria critico-social dos conteudos.
De acordo com as opinides obtidas a partir de
uma metodologia mista, aplicando a técnica do
questionario aberto, se pode compreender que o
humanismo é percebido como dialogo, respeito
aos educandos e aos seus saberes, colocar o
estudante no centro, autonomia, liberdade de
pensar e de opinar, incentivo a criatividade e ao
espirito critico, formag&o de valores, sensibilidade,
visdo holistica e boas relagdes entre os agentes
da educagéo. Quanto ao curso, concluindo-se,
assim, que a concepg¢ao humanista néo é tratada
de forma explicita no curso de pedagogia. Pois,
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ha algumas insuficiéncias relacionadas com a
formacgéo, como: o pensamento vertical; gestéo
antidemocratica do curriculo; ensino “bancario”
e ‘“reprodutivo”, isto €&, baseado na logica
tecnicista. Diante desta realidade, é necessario
desenvolvermos trabalhos colaborativos e todos
os docentes sédo convidados para uma mudanca
de paradigma, de modos, a melhorar a formacgéo
integral dos estudantes do curso de Pedagogia.
Para isso, os encontros metodolégicos no
Departamento de Ensino e Investigacdo deste
curso, podem constituir-se na chave do mesmo
processo.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo humanista,
educacdo, curso de pedagogia, Formacgédo de
professores.

CONCEPTIONS AND PERCEPTIONS
OF TEACHERS AND GRADUATES
ABOUT HUMANIST TRAINING IN THE
PEDAGOGY COURSE AT ISCED OF
CABINDA, ANGOLA

ABSTRACT: The present investigation has as
its starting point identify the contents, knowledge
and practices that are necessary for the humanist
training of students in the pedagogy course at
the ISCED-Cabinda level. Thus, it is intended
to deepen in the theoretical and practical plan
the concepts of humanism and its evolution and
characterize the evolution of pedagogical trends
that guide the formation of man; for that, we follow
the line of studies of the social-critical theory of
contents. According to the opinions obtained
from a mixed methodology, applying the open
questionnaire technique, it can be understood
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that humanism is perceived as dialogue, respect for students and their knowledge, putting the
student at the center, autonomy, freedom to think and to give opinions, encourage creativity
and critical thinking, formation of values, sensitivity, a holistic view and good relations between
education agents. As for the course, thus concluding that the humanist conception is not
explicitly addressed in the pedagogy course. Well, there is some insufficiencies related to
training, such as: vertical thinking; undemocratic curriculum management; “banking” and
“reproductive” teaching, that is, based on the technicist logic. Given this reality, it is necessary
to develop collaborative work and all teachers are invited to a paradigm shift, in order to
improve the integral training of students in the Pedagogy course. For this, the methodological
meetings in the Department of Teaching and Research of this course can be the key to the
same process.

KEYWORDS: Humanist training, education, pedagogy course, Teacher training.

11 INTRODUGAO

O presente artigo era para ser escrito ha bastante tempo, por se tratar de uma
tematica discutida no ambito da minha licenciatura e centra-se na tentativa de abordar as
questdes de selecao de conhecimento na formulagdo dos curriculos de formacao inicial
e continua de professores no ensino superior angolano. A formacéo de profissionais no
presente século, vai variando em funcéo de cada pais, pois este processo é determinado
segundo os interesses gerais do contexto e Angola ndo é excepgéo. Trata-se de assumir um
determinado paradigma formativo. Actualmente, a tendéncia humanista vai predominando,
pois € uma das vias que permitem a formacao integral dos profissionais, aspecto chave do
processo de formulacdo dos curriculos de formacéo inicial e continuada dos professores,
consignada na Lei n.° 32/20, de 12 de Agosto - Lei que altera a lei n.° 17/16, de 7 de
outubro — Lei de Bases do Sistema de Educacao e Ensino, como um dos principios. Assim,
entende-se que sistema de educacgéo e ensino é “integral”, pela correspondéncia entre os
objectivos da formacédo e os de desenvolvimento do Pais e que se materializam através
da unidade dos objectivos, conteddos e métodos de formagdo, garantindo a articulagédo
horizontal e vertical permanente dos subsistemas, niveis e modalidades de ensino.

Alguns autores indicam que para avaliar a qualidade de um sistema de educacéo,
basta olhar para dois indicadores: (i) a qualidade no exercicio da cidadania (como as
pessoas escolarizadas conseguem ser Uteis a sociedade e ter uma participagdo social
activa) e (ii) estado do desenvolvimento socioeconémico. Estes indicadores obrigaram uma
reconceptualizagcdo e reconstrucdo do sistema de educacdo, de modos a responder as
exigéncias da formacgédo de professores, uma vez que esta readaptacdo permitiria que os
quadros formados viessem a contribuir no progresso socioeconémico do pais. Ademais,
um dos objectivos gerais da educagdo é formar um individuo capaz de compreender os
problemas nacionais, regionais e internacionais de forma critica e construtiva para a sua
participagdo activa na vida social, a luz dos principios democraticos (Lei n.° 32/20, de
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12 de Agosto). Por isso, a luta tem sido constante e permanente no aperfeicoamento da
componente humanistica nas politicas de formacéo.

Para a realizagdo do presente estudo, tivemos em conta uma série de investigadores
e as suas respectivas teorias e/ou concepgdes, por exemplo: Carls Rogers que defende
uma aprendizagem centrada na pessoa, partindo do pressuposto de que o homem tem a
capacidade inata de gerir a vida sem necessidade de uma acgéo directiva; Alexandre S.
Neill que enfatiza a nao directividade em oposicéo a Pedagogia Tradicional; por tanto, o
ensino humanista tem como objectivo a realiza¢do plena do ser humano. Andre Rochais
que na mesma linha de pensamento de Carl Rogers, desenvolveu o método denominado
“Personalidade e Rela¢des” Humanas e tragou um gréafico ao qual denominou “Esquema
da Pessoa” (ser, sensibilidade e corpo). Celestin Freinet, investigador que entende que a
educacgao devera desenvolver plenamente todas as capacidades do aluno; Paulo Freire que
defende o dialogo, o respeito ao educando, o desenvolvimento da criticidade; Fernandes
(1999) encara o humanismo a partir de dois aspectos: internos e externos.

21 PROBLEMATIZACAO E QUESTOES DE ESTUDO

Para o Instituto Superior de Ciéncias da Educacéo (em diante ISCED), o tema
insere-se no momento histérico actual de debates sobre o repensar das praticas de
formacgéo e de ensino no sentido de ir além das reformas de matrizes curriculares como
chama Morin, objectivando o desenvolvimento de competéncias incluindo a capacidade
de aprendizagem, aquisi¢cdo e/ou producdo de conhecimento e habilidades, bem como a
formacéo de atitude e valores. Por outro, como docente e graduado na mesma instituicdo no
curso de Pedagogia, e estando na fase final de doutoramento em Educagéo, conhecendo
a problematica e com vista a contribuir na melhoria da formacao e da qualificagéo cientifica
e técnico-pedagogica dos docentes em inicio de carreira e na superagao dos professores
em pleno exercicio da profissdo no Ensino superior, reforcar e relembrar as implicagbes
metodoldgicas dos professores na formacgéo de professores é que se justifica em primeira
instancia o presente estudo.

Uma analise inicial do contexto da formagéao no ISCED-Cabinda permitiu perceber e
constatar algumas situagdes ao nivel de formagéo que preocupa-me enquanto investigador,
tais como: Ensino “bancéario” e “reprodutivo” em alguns professores; Dominag¢do do
professor e submissdo do estudante usando as prerrogativas de poder fazer aprovar e
reprovar; muitos estudantes temem apresentar aos professores as suas dificuldades em
termos de aprendizagem ou ainda os erros ou debilidades que este ou aquele professor
apresenta, dificultando desta maneira o proprio processo de aprendizagem. Muitos o
fazem, mas sé na fase final da sua formagéo, pois temem algumas represadlias; alguns
docentes ainda concebem a educagédo como produto aonde o proprio processo tem pouco
peso; Passividade de alguns estudantes; Muitos conteudos apresentados como verdades
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absolutas e ha verticalidade da programacgéo, pois muitos desses programas foram
elaborados pelos proprios professores de forma isolada; muito expositivo e pouca pratica.

Essas constatacdes feitas no ISCED-Cabinda ja tém sido levantadas em outros
estudos por outros investigadores como Cardoso & Flores (2009, p. 660), referindo que
“a problemética da formacdo de professores no contexto angolano, esta relacionado
directamente a sua preparacao, “nas componentes cientificas e pedagdgica”. Por um lado,
diz respeito a forma como o formando se apropria, no &mbito do curriculo da formacao inicial,
dos conteudos cientificos que precisa obviamente de dominar com vista a sua qualificacéo
profissional”. Por outro lado, a formacgéo de professor ndo tem sido abordada de forma
adequada em relagdo ao conhecimento, que tem sido encarado como um produto e ndo
como um processo de construgdo. A pedagogia dos cursos de formagéo docente tem sido
marcada por uma forte tendéncia para a exposi¢édo, para a transmissdo de informacgodes,
pelo professor, numa simples cadeia de repeticbes e reprodugdes. De salientar que a
postura investigativa é pouco explorado ao longo do processo pedagdgico de formacéo.

Este cenario ndo favorece a formacdo plena, a formagdo humana, levando-nos
desta maneira a levantar o seguinte questionamento: Qual é o estado actual do tratamento
da concepgdo humanista no curso de formagcédo de professores? Quais as percepgbes
e concegdes que os estudantes e professores tém em formacdo sobre humanismo na
educacao? Para a discusséo sobre as perguntas formuladas neste estudo que se resume
através da presente obra foram propostos os seguintes objectivos: Fazer uma abordagem
critica, tendo em conta as percepgbes e concepgdes sobre a formagdo humanista dos
estudantes do curso de Pedagogia do ISCED-Cabinda. Neste sentido, foram identificados
nos curriculos dos cursos de Ciéncias da educagdo algumas insuficiéncias relacionadas
com a formaga@o humanista.

As reflexbes aqui apresentadas convergem, especialmente, para o desenvolvimento
humano dos sujeitos no processo educativo e procuram dialogar com a pratica dos sujeitos
desse processo. Assim sendo, propomos uma reflexdo sobre para quem ensinar, o que
ensinar, por que e como ensinar e aprender, tendo em conta as diversidades, diferencas
sociais e, especialmente, a histéria cultural pedagégica das nossas instituicbes de ensino
superior. Assim, com base na Declaragdo Mundial de educacgéo para Todos (Jomtien, 1990),
apoiada na Declaracéo Universal dos Direitos Humanos e na Convencgéo sobre os Direitos
da Criancga, jovem e adulto, tem o direito de se beneficiar de uma educacgéo que satisfaca
as suas necessidades basicas de aprendizagem, no melhor e mais pleno sentido do termo,
e que inclua a aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser,
vimos a necessidade de contribuir na melhoria dos curriculos dos cursos de formagéo de

professores que vigoram nestas instituicbes de ensino superior.
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31 ENQUADRAMENTO TEORICO

A concepc¢ao humanista vai variando de autor em autor. Para MAIA (2002, p. 194),
ela constitui uma doutrina que considera o Homem como instancia superior e tem como
meta o seu bem-estar e felicidade. CASSULE (1999, p. 14) entende que o0 humanismo deve
ser entendido como um processo histérico e ndo como uma realidade abstracta; como um
dinamismo sempre crescente e ndo como a repeticdo de algo previamente dado; como
uma libertagcdo de cada homem e de todos os homens sem concessoes faceis a visdes
totalitarias, que esvaziem o valor do individuo.

Neste estudo, assumimos o conceito do Freire, por ser mais integrante, coloca o
formando numa dimensdo de autonomizacdo e abrange aspectos relacionados com a
Pedagogia da Autonomia, que é uma convergéncia dos diversos autores consultados para
esta investigacdo. A titulo de exemplo, Freire (2008, p. 30) diz que “ndo ha docéncia sem
discéncia, por isso, para ele, ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, criticidade,
aceitacdo do novo e rejeicao a qualquer forma de descriminagéo; Ensinar nao é transferir
conhecimento, mas sim exige consciéncia do inacabado, respeito a autonomia do ser do
educando, bom senso, humildade, tolerancia, curiosidade; ensinar exige compreender que
a educacgdo é uma forma de intervengdo no mundo; exige liberdade e autoridade; exige
disponibilidade para o dialogo e ensinar exige querer bem aos educandos”.

Nesta oOptica o educando deve ter mais responsabilidade para decidir o que quer
aprender e para ser mais independente e auto-orientador da sua aprendizagem. A tarefa de
aprender traduz-se por um processo cognitivo e ndo apenas a aquisicdo de mecanismos de
estimulo-reacg¢éo. Contrariamente a aprendizagem cognitiva até entéo praticada em que os
conhecimentos a adquirir eram apresentados ao educando como metas pré estabelecidas
as quais se esperava que o mesmo adapta-se e se conforma-se, os humanistas entendem-
na mais como um processo de constru¢cdo pessoal na medida em que o educando no
seu processo de crescimento adquire experiéncia se se lhe deixa livre a iniciativa para
descobrir 0 seu proprio caminho, numa atitude de auto-realizag@o e auto-avaliagdo, num
processo de se tornar pessoa.

Morin (2008, p.2) entende que é necessario reconstruir um didlogo complexo frente
aos multiplos desafios da contemporaneidade, o processo de formagéo dos individuos — a
esfera educacional — assume significativamente relevancia, uma vez que se constitui numa
ferramenta béasica para a participagéo cidadé na vida colectiva. Nesse sentido, apresenta-se
como um trunfo indispensavel para fazer surgir, sim meio a condi¢gdes adversas, individuos
culturalmente integros e conscientes das suas responsabilidades sociopoliticas. Contudo,
as Universidades, ndo devem estar a margem desse processo, muito menos confundir o
seu papel.

E neste sentido que Buss & Reinert (2000), afirmam que, confundir a formagéo

universitaria com a preparagdo do estudante s6 para o desempenho de determinadas
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actividades € empobrecer, limitar uma formagédo ampla e criativa para privilegiar o saber
imediato, o aprendizado da execucg&o, oposto ao da humanizagcdo do préprio homem.
Somente a formac&o técnica ndo basta. Deve-se romper com essa falsa dicotomia proposta
desde o principio do século em que a missdo da escola é transmitir conhecimentos e

técnicas ou formar pessoas (VEIGA, 2005, p. 173).

3.1 Finalidades da educacao e sua relacao com os objectivos de formacao de
professores

3.1.1 Aformacéo de professores em Angola

A abordagem sobre o curriculo da formagéo de professores em Angola apresenta-
se como de suma importancia considerando o fato de existirem ainda poucos estudos
sobre as politicas de formacgédo docente em Angola, sobre o perfil dos docentes e sobre
as condi¢des socioprofissionais dos professores. Peterson (2003) diz que ndo existe
um estudo minucioso e sistematico dos perfis do pessoal docente do ensino basico em
Angola, e Paxe et al. (2016, p.11) consideram que é fundamental a existéncia de estudos
com este proposito, pois o perfil que se deseja para os professores em Angola, apesar de
ja estar determinado, “ainda ndo se cumpre como tal, ou por ndo ser conhecido, ou por
incompatibilidade com as condi¢des concretas, ou por indiferenca”.

O estudo das politicas de formagdo docente e em particular das politicas
curriculares da mesma séo entendidos no contexto do presente artigo como elementos-
chave nas politicas educacionais para Angola, entendendo-se como adverte Névoa (1992,
p.9) “ndo ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovagédo pedagdgica,
sem uma adequada formacao de professores”. Portanto, os professores entendidos como
um dos fatores fundamentais para a melhoria da qualidade da educacgéo e ensino. Nao
obstante, o conceito de qualidade em educacéo ser polissémico, dependendo do contexto
historico-cultural, &€ expectavel que o aluno desde o ensino primario seja orientado para
ser um individuo auténomo, reflexivo, criativo e com uma personalidade “bem formada”.
Neste sentido, Paxe et al. (2016, p.17) defendem que o professor desempenha um papel
importante na orientacéo e desenvolvimento da personalidade do aluno, e que a qualidade
do ensino “exige que cada ator do processo de ensino assuma a responsabilidade das suas
acoes na escola e na aula”.

A nossa convicgao é que o estudo das politicas de formagao impde-se considerando
a pertinéncia do subsistema de formacgéo de professores que de acordo com Ngaba (2012,
p.159) proporciona uma formagéao técnica reservada aos docentes da Educagéo Pré-Escolar,
Ensino Primario e Secundario, da Educacéo especial e Educac¢éo de adultos, tendo como
“um dos objetivos formar professores com o perfil necessario a materializagéo dos objetivos
da educacédo e desenvolver agcbes no ambito da formacdo continuada de professores”.
Como se pode ler na Lei de Bases do Sistema de Educagéo e Ensino, “a formacgéo de
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professores € um o conjunto integrado e diversificado de 6rgéos, instituices, disposicoes
e recursosvocacionados a preparacao e habilitacdo de professores e demais agentes de
educacao para todos os subsistemas de ensino, tendo como principais objectivos formar
professores e demais agentes de educac¢do com perfil necessario a materializagéo integral
dos objectivos gerais da educagédo nos diferentes subsistemas de ensino com soélidos
conhecimentos, cientificos, pedagogicos, metodoldgicos, técnicos e préaticos (Lei n.° 17/16,
de 7 de Outubro).

E importante lembrar que os modelos de formagdo professores em Angola teve
e continua a ter tragos caracteristicos dos paises socialistas (Russia, Cuba, Vietnam e
Hungria) que participaram na definicdo dos primeiros curriculos do sistema de educacao
e ensino. Olhando para as perspectiva do Ministério da Educacdao (MED) e do Ministério
do Ensino superior, Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (MESCTI), o objectivo global é o de
promover o desenvolvimento humano com bases na garantia do direito a uma educacgéo
de qualidade para todos os angolanos, prevendo assim, a reformulagéo e diversificacdo
da oferta educativa formal e ndo formal. Estes desafios, levaram a reelaboracdo de um
curriculo abrangente para um curriculo condensado, com contetdos essenciais, cumprindo
desta feita com os objectivos Ill e IV de educacgéo para todos (EPT) no quadro de Acgéo de
Dakar (MED, 2010, p. 11). Em outras palavras as finalidades da educac¢éo visam promover a
consciéncia do educador sobre a importancia da relagdo professor-estudante, considerando
que todos os processos de formacgdo e aprendizagem passam necessariamente por uma
interacdo entre os principais agentes e o objecto.

Assim, produzir um curriculo na actualidade com a perspectiva de considerar o
educando no centro dos processos de ensino-aprendizagem implica olhar para dentro das
experiéncias acumuladas durante a materializagdo do curriculo, das actividades docentes
e o conhecimento das experiéncias de outras realidades que podem ser contextualizadas.
Tendo em conta a complexidade dos processos de formagéo inicial e continua de
professores, as finalidades de educagédo, bem como os objectivos de formagéo, requerem
organizagao e reorganizag¢ao dos tempos e espacgos das |IES, de modos que cumpram com
a sua fungéo, o de desenvolvimento integral do individuo e dos diferentes grupos, uma vez
que as praticas vigentes no subsistema de ensino superior, tendem a distanciar-se do trato
pedagogico da diversidade humana, cultural e social.

3.1.2 Educagédo como compromisso do Estado

Desde a Proclamagdo da Republica de Angola em 1975, a educacado foi
constitucionalmente consagrada como um direito dos cidaddos angolanos, tratando-se de
um compromisso sociopolitico do Estado angolano. Ao analisar a Constituicdo da Republica
de Angola, pode-se compreender a educagao como tarefa fundamental do Estado angolano,
conforme estabelecido no seu artigo 21°. Na alinea g do referido artigo, vislumbra-se ainda
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que cabe ao Estado a “promocgéao de politicas que assegurem o acesso universal ao ensino
obrigatério gratuito” (Angola, 2010). Na mesma linha de pensamento, a alinea i estabelece
que caiba ao Estado angolano efetuar investimentos estratégicos, massivos e permanentes
no capital humano, como destaque para o desenvolvimento integral das criancas e dos
jovens, bem como na educagéo, na saude, na economia primaria e secundaria.

Neste sentido, identificam-se tracos que colocam a educagdo como direito dos
cidad&os, tal como indica o artigo 79.° da Lei magna de Angola. E de realcar que esta
colocagédo vai ao encontro da defesa do direito a educagdo como um direito humano
fundamental que se deve garantir a todos os cidadéos independentemente da sua condicéo
social, fisica, mental (PAXE, 2017). Portanto, o Estado angolano assume a garantia da
educacdo a todos seus cidadados, promovendo “o acesso de todos a alfabetizagéo, ao
ensino, a cultura e ao desporto estimulando a participacédo dos diversos agentes particulares
na sua efetivacéo...” (Cf. Art.° 79, Angola, 2010).»

Desta feita, do ponto de vista formal, o artigo 21°, da Constituicdo da Republica
de Angola, prescreve que o Estado é responsavel pelo desenvolvimento integral da
personalidade das criangas, jovens e adultos e as condi¢des para a efectivagao dos direitos
econbdmicos, sociais e culturais nomeadamente no Ensino Geral, na Formagao profissional,
na cultura, no acesso ao primeiro emprego, na seguranga social (...). os estudantes
angolanos, assim como outros, sdo marcados pela diversidade e isto ndo pode e nem
deve constituir um complexo, dai que, a discussao sobre a diversidade dos estudantes
precisa chegar as nossas instituicdes de ensino superior, aos curriculos e aos processos
de formacéao de professores, aos formadores, de modo a evitar quaisquer praticas de trato
desigual, ou de diferenciagédo sejam tratadas de forma discriminatoria.

Assim sendo, nao se trata apenas de criticar a forma como os professores do ensino
superior preparam os seus estudantes para o exercicio da mesma profissdo no ensino geral,
mas sobre a producdo de conhecimento, como afirma Readings (2003) “a producédo de
conhecimento dentro da universidade é igualmente incerta”. Nao é coincidéncia que estes
ataques estejam a intensificar-se nos Ultimos anos, no que refere a qualidade de ensino
nas instituicdes do ensino superior angolanas. A titulo disto, o livro “O olho da Universidade
e 0 Ensino” do Jacques Derrida (1999, p. 157), faz uma abordagem critica sobre o ensino
na Universidade e sua actividade econémica em detrimento do conhecimento. Estas
constatacdes no plano formal ou informal, talvez se desse no dmbito da oportunidade de
pensar o que terd sido a responsabilidade da universitaria até agora. A preocupacdo em
torno do tipo de estudantes e quadro as instituicbes do ensino superior estdo a formar é
crescente, o texto do Mia Couto € um exemplo, quando escreve:

“Preocupa-nos que 0s nossos estudantes entrem para universidade com fraco
desempenho académico. Pois eu acho mais preocupante ainda que 0s N0Ssos
jovens cresgam sem referéncias morais. Estamos empenhados em assuntos
como o empreendedorismo como se todos os nossos filhos estivessem
destinados a serem empresarios. Ocupamos em cursos de lideranga como
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se a proxima geragéo fosse toda destinada a criar politicos e lideres. Nao
vejo muito interesse em preparar os nossos filhos em serem simplesmente
boas pessoas, bons cidaddos do seu pais, bons cidaddos do mundo. Escrevi
uma vez que a maior desgraga de um pais pobre é que, em vez de produzir
riqueza, vai produzindo ricos. Poderia hoje acrescentar que outro problema
das nagdes pobres é que, em vez de produzirem conhecimento, produzem
doutores. Em vez de promover pesquisa, emitem diplomas.” (COUTO, 2015).

Este excerto do Couto (...), evidenciam a crise que a maioria das instituicdes de
ensino superior dos paises africanos enfrentam, impingindo os formandos a ruina, uma vez
que o tempo impde alteragdes vertiginosamente, impondo novas condi¢des e qualificagbes
para o trabalho. E importante reconhecer que para uma formagéo inicial que permita a
mobilidade profissional, adaptacdo a mudancgas, temos que ter escolas onde os alunos
nao estdo ser preparados por “dinossauros” (Ruivo, 2017), para serem “dinossauros”, pois
muitas instituicdes de ensino superior do nosso pais, séo “parques Jurassicos”, com cercas
eléctricas, onde os formandos futuros professores irdo aplicar o que aprenderam.

Portanto, as finalidades de formagédo de novos professores, desafia o Estado
angolano em preparar as instituicdes para responderem ao desafio de construir os quatro
pilares da educacao (Delors, 1996), aprender a conhecer (a saber), a educagdo deveria
proporcionar aos formandos soélidos conhecimentos basicos; Aprender a fazer, implica
a necessidade de desenvolver capacidades para fazer face a uma amola variedade de
situagdes, muitas delas imprevisiveis, e a que sera necessario dar respostas; Aprender
a conviver, que exige o desenvolvimento da capacidade compreender os outros, da sua
historia e da sua cultura material e espiritual, bem como capacidade de desenvolver
projectos em comuns e por ultimo, aprender a ser, a educagcdo deve proporcionar uma
exploragdo do mundo interior de cada formando, com o fim de assegurar que nenhum deles
ficara por ser desenvolvido e explorado.

Em sintese, a educacdo como toda actividade humana consciente, propde-se fins
que se alcancam de um modo mais ou menos explicitos. A esse respeito, Savater (1997,
pp.16-18) questiona se a educacéo deve preparar competidores aptos para o mercado de
trabalho ou formar homens completos? Deve potenciar a autonomia de cada individuo,
amiude critica e dissidente, ou a coesao social? Deve desenvolver a originalidade inovadora
ou manter a identidade tradicional do grupo? Manterd uma escrupulosa neutralidade face
a pluralidade de opgdes ideoldgicas, religiosas, sexuais e outras diferentes formas de vida
... ou ponderara para documentar o preferivel e propor modelos de exceléncia? Podem
utilizar-se, em simulténeo, todos estes objectivos ou alguns deles sdo incompativeis?

3.2 Teorias sobre a pessoa e caminhos para a formacao humanista dos
futuros professores

De acordo com Masota (1997, pp. 277-279) os fins gerais, permanentes da educacgao,
exigidos pela natureza humana, tém de ser constantemente adaptados para a resposta a
cada situacdo concreta. Nesta senda, junto aos gerais, aparecem actualmente outros: a
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educacdo para os direitos humanos; para a compreenséo internacional e para a paz; para a
luta contra o racismo, a xenofobia e para o desenvolvimento de uma educac¢do multicultural;
para a luta contra toda a espécie de marginalizacdo; para o cultivo da tolerancia; para o
prolongamento da escolaridade obrigatéria; para o analfabetismo; para a prevencéo das
drogas e a reabilitagcdo e insercdo. Estes desafios inerentes as finalidades educativas,
tém que ser, pois, constantemente matizados e adaptados, de acordo com as mutaveis
necessidades individuais e sociais. Assim, pensar na educag¢do hoje considerando os
elementos acima expostos implica considerar algumas caracteristicas dos tempos actuais,
nomeadamente aceleracdo dos processos socioculturais e a sua interdependéncia ao
ponto de concebermos a sociedade como uma “aldeia global”. Neste contexto, “a educacéo
como processo social de construgao do cidadao adquire novos significados face as tarefas
que é chamada a realizar para viabilizar a vida social sob novos pressupostos que exigem
individuos activos, interventivos, criativos e abertos a inovagédo” (SILVA, 2016, p.125).

Deste modo, a educagado deixa de ser entendida apenas como escolarizagéo e
passa a ser encarrada segundo novas concepgdes, nomeadamente: (i) Educagéo ao longo
da vida e sociedade da informagéo, (ii) Educacéo para a cidadania e globalizacao, (iii)
Educagéo para a participagdo e democracia, e (iv) Educacéo para os direitos fundamentais
e coesao social (SILVA, Op. cit., pp:125-126).

Se se compreende que a formacgéo visa tornar o homem cada vez mais competente,
entdo, “a educacdo como desenvolvimento integral, harmonioso e progressivo da pessoa
humana”, deve procurar dar forma a pessoa, isto €, uma educagédo que inclui o cuidado, a
disciplina e a instrucdo com formacao. Assim, &€ importante distinguir alguns principios da
educacao tradicional. Para Freire (1987, p. 9), a educacéo tradicional é entendida como
Pedagogia do dominante, cuja dindmica estrutural conduz a dominagéo de consciéncias.
Nesta concepcgéo o estudante é remetido a uma total passividade e monologo. Corroborando
com Morandi (2008, p. 50) as pedagogias transmissivas se apoiam em um esquema
orientador dos ensinos que se baseia na missao do professor e na receptividade dos alunos
(O magistrocentismo).

De acordo com essa concepgéo, a funcao do professor € a de “dar aula”; a actividade
organizadora é a exposi¢ao do saber para o aluno, saber pré-organizado em meios (leitura,
escrita...) e em matérias (nogbes e conhecimentos distribuidos previamente em disciplinas
e programas). O professor expde, na aula, um fragmento de saber, distribuido pelo tempo
escolar (os “imperativos do programa”). Para se assegurar de que o saber ndo caiu no
vazio, ele precisa se valer de diferentes operagdes, que se tornam, entdo, indispensaveis:
recitacdo (modo de reproducdo), interrogacéo (ligada a estrutura da aula, que é retomada
de modo fragmentado), exercicios para verificar a aquisicdo e a compreenséo, e sang¢ao,
contraponto da necessaria adesao do aluno ao método.

Neste sentido, naprocurade perspectivas e modelos orientadores do desenvolvimento
curricular que possibilita uma formacdo mais humanista dos futuros profissionais da
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educacao no curso de Pedagogia no ISCED de Cabinda, o modelo educativo que achamos
conveniente e funcional é o modelo de matriz interactiva que corresponde com o paradigma
reconstrucionista, com foco nas inter-relacdes e na analise. Pois, compreende a educacao
como relagéo pedagogica. Sublinha a interag@o entre os dois principais actores no campo
da educacdo. Destaca e privilegia 0 modo como se ensina e aprende. Porem, este modo
poderé ser ou estar determinado de formas diversas que poderao revelar um grau de maior
ou menor autonomia por parte das instituicdes (ROLDAO E GASPAR, 2007, pp.60-65).

41 OPCOES METODOLOGICAS

Neste estudo optamos por uma metodologia mista, socorrendo-nos do uso da
técnica de questionario aberto e fechado para a recolha de dados e da anélise de contetdo,
de modos a inferirmos uma interpretacdo de resultados decorrentes das respostas dos
professores formadores, estudantes e graduados na instituicdo. Considerando que fazer
investigacdo € um processo sistematico que tem por objectivo atestar conhecimentos
estabelecidos e de produzir outros que, de forma directa ou indirecta, gerardo beneficios
na area em que foram desenvolvidos (FORTIN, 1999). Neste sentido, como investigadores,
assumimos um papel fundamental, uma vez que mantivemos uma conduta participativa
com intuito de captar as percepcdes, emogdes e das interpretagdes dos participantes no
estudo, no seu contexto social e profissional. Este processo exigiu uma hermenéutica
controlada, baseada na deducdo (BARDIN, 2004, p.7). Os dados recolhidos permitiram
elaborar a caracterizagdo da populagdo em estudo relativamente as variaveis: sexo e
curso, respectivamente. No que respeita ao género, ha uma grande maioria de inquiridos
do género masculino representando em 67% e 33% do género feminino.

51 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

De seguida apresentaremos os resultados dos questionarios, acompanhado de
andlise pormenorizada das opinides dos professores formadores, estudantes e graduados
da instituicdo estudada.

5.1 Opinidao dos estudantes sobre elementos, conteudos e metodologias que
devem ser introduzidos no curriculo de formacéao de professores do curso de
Ensino de Pedagogia

De acordos com os estudantes, estes sdo os elementos e as estratégias que podem
melhorar a formacdo humanista no curso de formagéo de professores a nivel do ISCED.
E necessario, para o efeito, a programagédo de seminarios de capacitagdo, agregagéo
pedagogica e por ultimo, consciencializar os docentes sobre o seu papel no contexto de
formador. O gréfico 1, ilustra as sugestdes dos inquiridos.
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Dialogo;
Formagao de valores;

e Dar autonomia aos estudantes;

— Propor programas que possibilitam uma formagdo integral;

Trabalho independente dos estudantes;
Reforma ou actualizagdes periddicas dos fasciculos;

Grafico 1: elementos e ou estratégias que devem ser implementados na formacgéo de professores no
curso de Ensino de pedagogia do ISCED-Cabinda.

5.2 Opinidao dos estudantes sobre quais podem ser as principais linhas de
tratamento do humanismo no curriculo de Pedagogia do ISCED-Cabinda

O gréfico 2 revela as principais linhas de tratamento do humanismo no curriculo do
curso de Ensino de Pedagogia; os inquiridos foram contundentes quando responderam
que € necessério trabalhar mais na formacéo integral do homem numa ordem de 63,6%,
e 18,2% preferiram a visdo do Paulo Freire. Estas duas concepc¢des de formacéo, visam
promover uma educacgao transformadora, envolvendo o homem na totalidade de seu ser
e ambiente, instrui os docentes a propor problemas e deixar que os “alunos construam
suas proprias respostas. Em suma, esta concepgdo promove praticas educativas que
visam a formagao da “competéncia” do educando no plano individual e coletivo e estimula
a integracao do estudante as exigéncias do mercado.

Visdo PauloFreire [
Concepgdo integral do homem [
Enfase nos contedidos e programas [
Com énfase napessoa [

Respostas
0 10 20 30 40 50 60 70
. Enfase nos P
Com énfase na ) Concepgdo integral . .
Respostas contetidos e Visdo Paul o Freire
pessoa do homem
programas
0 15,2 3 63,6 18,2
H Total 0 5 1 21 6

Gréfico 2: Linhas de tratamento da concepgdo humanista para a formagéo de professores do curso de
Ensino de Pedagogia.

5.3 Opiniao dos estudantes sobre alguns aspectos relacionado a Pedagogia
tradicional que predominam no ISCED-Cabinda.

O gréfico 3, revela-nos acerca dos aspectos da Pedagogia Tradicional que

predominam no ISCED, e servem como indicadores que demonstram insuficiéncia do
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estado actual do tratamento da concepcédo humanista no mesmo curso. 63,64% € um
indicador que demonstra insuficiéncia, como sabemos, o processo de ensino ndo pode
ser feito mecanicamente “Alfabetizacdo mecéanica”, mas deve basear-se na andlise, no
desenvolvimento do juizo, em factos e experiéncias e ndo no incentivo de encerebrar textos

e reproduzi-los sem alteragéo nos exames.

Aspectos da Pedagogia Tradicional no curriculo do Curso de Pedagogia

m% mFr
0s alunos 530 Passivos S — 10 54,55
Muita teoricidade e pouca pratiddade; E— 51 63,64
Muitos conteldos apresentados Como Verdades.. o — 51 63,64

Passividade de alguns estudantes; 17 o 36,36
Alguns docentes ainda concebem a educagio como... m——10 o 303

Dominagdodo professor e submissdo do estudante... E——— 18 54,55
Memoriza¢do das perguntas pararesponder Nasprovas. 16 48,48
Ensino “bancdrio” e “reprodutivo” em alguns... m—pg o 24
Os professoressdo autoritarios 10 57,58

Reprodugdo ou repetigdo dos conteldos por parte dos... S g 24

Gréfico 3: Aspectos da Pedagogia Tradicional no do curso de formagéo de professores - Ensino de
Pedagogia do ISCED de Cabinda.

5.4 Opinidao dos estudantes graduados em relacdo aos aspectos a ter em
conta para a formacao dos profissionais da educacao.

No esquema 1, apresenta as opinides que permitiram inferir na necessidade de
estabelecer estratégias a nivel da praxis e democratizagdo do ensino. Os graduados
de modos a reduzir as insuficiéncias e introduzir novas formas de trabalho colaborativo,
propuseram:

Esquema 1: Relacéo entre os aspectos ater em conta na formacéo inicial e continua de professores.
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5.5 Opinidao dos licenciados e docentes sobre metodologias que devem
ser introduzidos no curso de pedagogia a nivel do ISCED para melhorar a
formacao humanista

De acordo as opinides recolhidas através do questionario aberto dirigidas aos
licenciados e docentes do ISCED para uma formagéo integral propuseram as condi¢des
facilitadores da eficacia da intervencao do professor.

Esquema 2: Relagéo entre as metodologias necessérias para a formacdo humanista de professores no
curso de Ensino de Pedagogia.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em conta os objectivos expressos em consonancia com as nossas perguntas
cientificas e a fundamentacgéo teorica, ao confrontarmos com os resultados, concluimos
que o humanismo é dialogo, respeito aos educandos, respeito aos saberes dos educandos,
colocar o estudante no centro, reflexado, autonomia, liberdade de pensar e de opinar, incentivo
a criatividade e ao espirito critico, formagéo de valores e formagéao integral. Relativamente
a concepgao humanista néo é tratada de forma explicita no curso de pedagogia a nivel do
ISCED, pois a andlise do estado actual do mesmo curriculum demonstrou que ha algumas
insuficiéncias relacionadas com a formagdo do tipo o pensamento vertical por parte de
alguns professores representando assim um ensino “bancério” e “reprodutivo”.

Esta visdo tende a provocar alguma passividade nos estudantes dificultando
a propria aprendizagem. Assim sendo, para minimizar esta realidade temos que
incentivar trabalhos colaborativos entre os docentes. Os encontros metodolégicos nos
Departamentos de Ensino e Investigagdo, constituem a chave do mesmo processo, para
abandonar aspectos que indicam coergdo, ensino bancario que tem inibido a liberdade
de pensamento, de iniciativa e de criatividade dos estudantes em formagé&o. Por ultimo,
€ necessario proporcionar uma formacéo inicial e continua baseada no desenvolvimento

pessoal, profissional e organizacional. Esse processo deve envolver os diversos agentes do
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processo da elaboracgéo das politicas curriculares de professores do Sistema de Educacéo
e Ensino angolano.
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