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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia. Direcionar e
ampliar o olhar em busca de solugbes para os inumeros problemas educacionais postos
pela contemporaneidade é um desafio, aceito por muitos professores pesquisadores.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educagéo, vem sofrendo destrato constante nos
Ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producao cientifica. O cenario
politico de descuido e destrato com as questbes educacionais, vivenciado recentemente
e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criagdo de espacos de
resisténcia. Este livro, intitulado “A Educacado enquanto instrumento de emancipacéao
e promotora dos ideais humanos”, da forma como se organiza, é um desses lugares:
permite-se ouvir, de diferentes formas, os professores e professoras pesquisadoras em
seus diferentes espacos de trabalho.

E importante que as inimeras problematicas que circunscrevem a Educacéo,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a cria¢do
de canais de comunicagédo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas agbes
que sao vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os diversos capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discusséao e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, relinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espagos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educacdo enquanto fendbmeno social
importante para o fortalecimento da democracia e emancipa¢do humana.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizacdo dos/as autores/as e discussbes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedag6gicos
e, consequentemente, a educacéo brasileira. Nessa dire¢do, portanto, desejamos a todos
e a todas uma produtiva e ludica leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
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RESUMO: O curriculo escolar é um artefato que
sem o qual fica impossivel pensar educacgéo e
ensino, na contemporaneidade. As experiéncias
da sindemia covidica, que surpreendeu boa
parte das instituicdes publicas, e talvez privadas,
fez com que se fizesse importante empreender
uma pesquisa sobre o sentido que os estudos
curriculares poderiam oferecer ao curriculo nas
atuais condic¢des. Curriculo € um termo que
surgiu de uma complexa mistura, da antiguidade
aos nossos dias. Sua primeira aparicdo surge
como categoria profissional utilizada por Cicero.
Hoje, os estudos curriculares estdo mais afinado
com o termo escolar, de curriculo, que recebeu
essa conotacdo em 1575. Esse conceito se
tornou o coragdo da escola. Nesse sentido, nao
€ possivel olhar para essa instituicao sem refletir
sobre a dinamica desse conceito. Foi pensando
na sua relevancia social e politica que empreendi
uma pesquisa, histérica e documental, tendo
como objetivo descrever e analisar possiveis
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contribuicbes da teorizacdo curricular para
apontar alternativas de educag¢do na sindemia.
Os resultados apontam a necessidade de uma
forca coletiva, solidariedade, e alguns principios
curriculares, como forma de iniciar uma educagéo
em sintonia com as demandas sindémica atual.
PALAVRAS-CHAVE: Estudos Curriculares.
Sindemia. Etica. Educacao cientifica.

CURRICULUM STUDIES IN THE
SINDEMIA: LIMITS AND THRESHOLDS

ABSTRACT: The school curriculum is an artifact
that without which it is impossible to think
education and teaching, in contemporaneity.
The experiences of the covidic sindemia, which
surprised most public institutions, and perhaps
private, made it important to undertake a
research on the meaning that curricular studies
could offer to the curriculum under the current
conditions. Curriculum is a term that arose from
a complex mix, from antiquity to our day. His first
appearance appears as a professional category
used by Cicero. Today, curricular studies are
more in tune with the term of school, curriculum,
which received this connotation in 1575. This
concept became the heart of the school. In
this sense, it is not possible to look at this
institution without reflecting on the dynamics of
this concept. It was thinking about its social and
political relevance that | undertook a historical
and documentary research, aiming to describe
and analyze possible contributions of curriculum
theorization to point out alternatives of education
in sindemia. The results indicate the need for a
collective force, solidarity, and some curricular
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principles, as a way to start an education in tune with the current syncremic demands.
KEYWORDS: Curricular Studies. Sindemia. Ethics. Science education.

11 NOTAS INICIAIS

O curriculo se tornou uma grande coordenada, soma aos montes o seu significado.
Se transformou num termo caleidoscopico, dificultando um olhar seguro de onde se referir,
quando se pretende com alguma certeza elaborar argumentos sobre sua composigao.
Questdes mercadologicas, de formagédo para a cidadania, ou para as duas coisas, ou
mesmo nenhuma séo algumas das pautas, que parecem buscar argumentos, sempre em
meandros controversos quando se envolve o curriculo. Pensar subjetividades antigas e
mais recentes, sociedade em mudanca e outras ja deslocadas, agora para contingenciar
mais esse arcaboucgo de preocupagdes estamos diante da dependéncia, ndo s6 de uma
sociedade em calamidade sanitaria, mas também das tecnologias digitais, que até pouco
tempo havia reservas em seu uso. Também, se em algum momento se falava de incertezas,
imprevisibilidades, a falta de um centro em que se apoiar, como fundamento concreto, no
que diz respeito ao curriculo, questiono: quais sdo as contribuicdes da teorizagéo curricular,
contemporanea, para pensar a educacao escolar na sindemia covidica? Assim, o objetivo é
descrever e analisar possiveis contribuicdes da teorizagéo curricular contemporanea para
pensar a educacéo escolar na sindemia covidica.

A partir dessa problematica moldura, o estudo foi orientado pelas contribuicdes de
Gimeno Sacristan (2013a), que faz um estudo importante a respeito ndo s6 das origens
do termo curriculo, mas desenvolve reflexdes que esclarece sua natureza e funcgées.
Considerei, um importante trabalho de Hamilton (1993), considerado uma referéncia
imprescindivel nos estudos curriculares, ao problematizar sua concepgéo e finalidades.
Outro trabalho fundamental, sobre a historicidade da vida do curriculo, estd documentado
na obra de Silva (2002; 2020); a pesquisa classica de Apple (2006), igualmente nos remete
a compreender os tramites percorridos nos estudos em curriculo. Outras pesquisas se
fizeram elementares, entre as quais esta o trabalho importante de Veiga-Neto (1995; 2020),
emprestando as categorias de sindemia covidica, educacgdo cientifica, entre outras. A
pesquisa é de abordagem qualitativa, descritiva, bibliografica, documental e interdisciplinar
(CHARAUDEAU, 2005; PRODANOV; FREITAS, 2013).

O caminho percorrido se encontra em cinco partes, inter-relacionadas: 1) apresenta
um esforco de mostrar as origens do termo curriculo, no sentido escolar que se utiliza
nos dias de hoje; 2) considera o avanco do curriculo como &rea de estudo profissional,
constituindo o que se denomina na contemporaneidade de Estudos Curriculares; 3) faz um
questionamento sobre o que se tem de possibilidade no campo do curriculo, na promog¢éo
de novas formas de olhar o que se entende por curriculo; 4) apresenta sucintamente
alguns parametros, em que se pode apoiar, na produ¢éo de planejamentos no contexto da
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educacao na nossa sociedade atual. 5) analise de alguns dados discrepantes que mostram
os limites da agéo pura do curriculo escolar.

21 REFRAC}AO CURRICULAR, PA CONDIQAO DO PROCESSO ESCOLAR, NO
CONTEXTO DA SINDEMIA COVIDICA

O termo curriculo € um daqueles fendmenos de significado sobredeterminado. O
uso escolar do vocéabulo é precedido por um outro, ainda atual nos dias de hoje. A palavra
procede de curriculum, de origem latina, a qual deriva da mesma raiz que cursus e currere
(GIMENO SACRISTAN, 2013a). Essa distingéo é importante, pois, na Roma Antiga se fazia
uso da categoria de cursus honorum para designar as posses credenciais de um agente,
desde eleicdo de vereador a cargos de consul. Assim, o sentido dado era de carreira,
compreendendo o curso ordenado, representativo de suas experiéncias. Atualmente,
o sentido de curriculo espraia-se em dois sentidos: carreira profissional e o percurso de
um estudante. Por um lado tem o repertério profissional, que pode ser considerado como
curriculum vitae, expressado por Cicero, pela primeira vez, morto no ano 43 a.C. Por outro
lado, curriculo constitui o percurso que deve ser levado a efeito pelo estudante. Refere de
forma concreta aos contetidos, sobretudo, a ordem e organizagdo em que o aluno deve
aprender e supera-los (HAMILTON, 1993; GIMENO SACRISTAN, 2013a).

As discussoes, acerca do inicio do uso de curriculo, enquanto objeto de manuseio
escolar, apresentam algumas dificuldades. Nos corpora considerados é possivel verificar
0 seguinte: segundo Silva (2020) curriculo tem sua etimologia ligada a curriculum, “pista
de corrida”. E assim, no decorrer dessa pista, acabamos por nos tornar o que somos. Diz
o autor: “[...] aquilo que o curriculo é depende precisamente da forma como ele é definido
pelos diferentes autores e teorias” (SILVA, 2020, p. 14). Acrescenta: “O curriculo &€ sempre
o resultado de uma selegc&o: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes
seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo” (SILVA, 2020, p.
15).

Gimeno Sacristan (2013a) assinala pelo menos trés fatores, que fizeram possiveis
0 surgimento de curriculum no discurso pedagdgico. Em primeiro lugar, tem a ver com as
influéncias que as mudangas do ensino da Dialética tiveram sobre as demais areas de
ensino; em segundo, pela necessidade disciplinar e organizadora, prépria do calvinismo,
do ponto de vista do processo ensino e aprendizagem; terceiro, devido a expansédo do
conceito ciceriano de curriculo vitae a um novo modelo de escolarizagdo, sequenciado,
encetado pelos calvinistas durante o século XVI. Similar a Ratio Studiorum dos jesuitas
nos paises catélicos. Ressalta o autor: “Ele aparece pela primeira vez na Universidade de
Glasgow, tendo sido trazido por académicos calvinistas procedentes de Genebra” (GIMENO
SACRISTAN, 2013a, p. 17).

Além dessa ambivaléncia, de curriculo conteudo/pista de corrida, irrompe o
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problema de uma data especifica. A esse respeito Veiga-Neto (1995) auxiliado em Hamilton
e Popkewitz fala o seguinte: “o curriculo — esse artefato inventado na virada do século
XVI para o XVII[...] estabelece uma estrutura disciplinada, coerente, ordenada, racional,
fechada e temporal para o que é ensinado nas escolas” (VEIGA-NETO, 1995, p. 50), e
complementa: “[...] pode ser compreendido como um dos poderosos dispositivos pelos
quais a escola procede a objetivacéo e a subjetivacdo” (VEIGA-NETO, 1995, p. 50, grifo
meu). De um ponto de vista mais radical, Gimeno Sacristan (2013a), em nota de rodapé,

insere duas fontes.

Primeira aparigdo conhecida do termo curriculum, em uma versao de Professio
Regia, de Peter Ramus, publicada como obra péstuma por Thomas Fregius da
Basileia, em 1575. (Biblioteca da Universidade de Glasgow). O Oxford English
Dictionary indica os registros da Universidade de Glasgow de 1633 como a
primeira fonte do termo curriculum (GIMENO SACRISTAN, 2013a, p. 34).

Essas divergéncias, em termos de uma data especifica, aparentam ser insoluveis.
O préprio Gimeno Sacristan (2013a) assevera: “[...] o conceito de curriculum se manteve
vigente na Inglaterra e depois na cultura Anglo-Sax& em geral” (GIMENO SACRISTAN,
2013a, p. 17); claro esta, segundo o autor, que seu uso pedagdgico ndo se deu de modo
fortuito. E mais: “Na tradicdo anglo-saxa, o seu significado parece ter sido determinado
pela confluéncia de diversos movimentos sociais e ideoldgicos” (GIMENO SACRISTAN,
2013a, p. 17). Arelagcéao espago/tempo/significado/pratica aparece como problematica. Até
0 momento, o que pode estar ao alcance de um acordo mais geral € o lugar ou a questéao
espacial — foco na Universidade de Glasgow.

Mais um binarismo problemético. Gimeno Sacristan (2013a) ao argumentar que
curriculum, na funcéo de instrumento pedagogico é levado por calvinistas, de Genebra a
Universidade de Glasgow, hoje sediada na Escocia, deixa margem especulativa de onde
surgiu o termo. Esse nO, pode ser melhor compreendido se considerar como ponto de
interrogacédo, o que diz Hamilton (1993). Conforme assinalado por esse autor, existe uma
controvérsia de origem. Genebra busca justificar para si 0 surgimento da palavra curriculo,
porém, Hamilton (1993) entende o seguinte: “cabe a possibilidade de que o termo educativo
curriculum se originasse ndo em Genebra mas no discurso latino de suas congregagdes
afiliadas no século XVI” (HAMILTON, 1993, p. 8). Dessa maneira, Glasgow continua como
sede principal, até o momento, do uso da expressdo. Tal posicionamento se fortalece
mais ainda, com a constatagdo de que nos escritos de Calvino, da Academia de Genebra,
fundada em 1559, sé@o por vezes, encontrados afirmagbes proximas aquelas oriundas de
Cicero: cursus, vitae curriculum, como metaforas sobre a vida, mas ndo curriculo, em
sentido escolar (HAMILTON, 1993).

Continua em aberto, o quando, e nesse caso, ndo é nada trivial desde que se
leve em consideracdo curriculo como um indice contestado. Entre outros motivos, que
podem haver, Gimeno Sacristan (2013a) ao referir o intercambio de Genebra a Escécia, do
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significado escolar do termo em questao, através de seguidores de Calvino, pode sugerir
algo mais. Ao analisar esse processo diaspérico, Hamilton (1993), assim, afirma:

Um “portador” da ideia do “curriculo” (se ndo do termo) pode ter sido
o0 escocés Andrew Melville, que lecionou por cinco anos 1569-1574) na
Academia de Genebra, depois de varias estadias nas Universidades de St.
Andrews, Poitiers e Paris (onde foi influenciado por Ramus). Tendo deixado
Genebra a pedido de seus influentes amigos escoceses, Melville, aos 29
anos, aceitou a reitoria da Universidade de Glasgow, na qual, segundo um
historiador recente, assumiu “a responsabilidade de introduzir reformas nas
linhas ramistas” (HAMILTON, 1993, p. 8).

Seréa que essa deslizante configuragdo néo teria um carater do tipo Tartu-Moscou:
no sentido em que a semibtica da cultura é considerada como teorizagéo produzida nessa
inter-relagcdo (MACHADO, 2013)? Essa possibilidade esta no ar, pois, conforme Hamilton
(1993) na passagem de seu pensamento acima, André Melville, que antes das duas datas
apontadas por Gimeno Sacristan (2013a), como principais referéncias, saiu da Academia
de Genebra, onde ensinou por 5 (cinco) anos (1569-1574), para lecionar na Universidade
de Glasgow. O qual, no papel de reitor, influenciado pelas ideias de Peter Ramus (1515-
1572), professor da Universidade de Paris, pode ter transportado o termo segundo inscrito
na passagem anterior, assim, ocasionando um duplo pertencimento na fabricacdo do
enunciado.

Hamilton (1993) considera que existe uma auséncia de discussdes sobre as
origens de curriculo, tanto quanto de classe. Todavia, aconselha que “Um ponto de partida
adequado seria o Oxford English Dictionary, que localiza a primeira fonte do ‘curriculo’ nos
registros da Universidade de Glasgow, a partir de 1633” (HAMILTON, 1993, p. 5). Porém,
como descrito por Gimeno Sacristan (2013a), ha uma precisdo maior do aparecimento de
curriculo — 1575, na Biblioteca da Universidade de Glasgow, pela obra péstuma de Peter
Ramus. No enfrentamento do desafio de apontar, onde e quando, sobre a vida do curriculo,
Hamilton (1993), em nota de rodapé de seu artigo intitulado Origens dos termos educativos
“classe” e “curriculum” (1993), reconhece na nota numero 73, outra indicacdo de tempo/

ano. Assim ele diz:

Tendo terminado este capitulo, localizei o uso do termo “curriculo” no Professio
Religia (1576), um texto geralmente atribuido a Ramus, mas na verdade
publicado apds sua morte por Thomas Fregius de Basileia. De fato, esta fonte
fornece o elo perdido entre Ramus e Calvin e posteriormente inovadores na
educacgédo, especialmente Comenius (HAMILTON, 1993, p. 12).

A partir dessa constatacao, tanto a data de 1633, apontada por Hamilton (1993)
quando deu seu texto por concluido, do mesmo modo que uma das indicagbes de Gimeno
Sacristan (2013a) nédo procede, ao mencionar o Oxford English Dictionary, editado por
James Murrau, como primeira inscricdo do termo. Ha uma dissonancia, também, em
relacdo a data de publicacéo, e proprio nome da obra de Ramus, entre os dois autores
citados. Como evidenciado no recorte acima, a obra de referéncia data de 1976 (nota
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de rodapé numero 73), enquanto essa mesma obra indica sua publicacdo, em Gimeno
Sacristan (2013a) no ano de 1575. O titulo, em Hamilton (1993), é como segue no excerto
destacado acima; na primeira nota de rodapé do artigo de Gimeno Sacristan (2013a) a obra
atribuida a Peter Ramus intitula-se Professio Regia. Se tem a mesma obra como referéncia
de estudos, os sentidos das palavras podem sugerir também outros significados — Religia
e Regia, como segundo vocébulo dos titulos.

O texto de Hamilton (1993) consta dois nomes e duas datas divergentes, para a
mesma obra de Peter Ramus. Na pagina 6 (seis), uma imagem da capa do livro em foco
€ representada, logo abaixo o descreve em termos de titulo e data de sua publicagéo por
Thomas Fregius, tal como indicado por Gimeno Sacristan (2013a). Nesse sentido, a nota
tomada por Hamilton (1993), em vez de facilitar ou atualizar dados obliquos do texto, mais
pode suscitar discrepancias de informagbes. Por questdo de convergéncias de dados — ou
enunciados — entre os autores em andlise, a palavra curriculo surge, pela primeira vez,
com significado educativo, na obra postuma de Peter Ramus, professor da Universidade
de Paris, Professio Regia (1575); encontrada no “Departamento de Colegdes Especiais,
Biblioteca da Universidade de Glasgow” (HAMILTON, 1993, p. 6).

Na idade média (século V a XV) os processos educacionais, se baseavam num
curriculo focado em dois aspectos. O primeiro estava o trivium, que centrava o0 ensino
em éareas magnas como: Gramatica, Retorica e Dialética. Essas disciplinas, segundo
Gimeno Sacristan (2013a) poderiam, hoje, serem consideradas instrumentais. O segundo
era 0 quadrivium orientado para o estudo de Astronomia, Geometria, Aritmética e Musica,
conforme assinalado pelo mesmo autor, dizia respeito a um carater mais pratico. Segundo
a formacgéo recebida, por cada uma dessas organizac¢des, haveria uma destinagcdo do
individuo. O predominio desses dois conjuntos de conhecimentos, hegemdnicos na época,
no espaco universitario, portanto, referia-se por um lado como procedimentos de producao
de conhecimento, e por outro lado, os insumos proprios que permitia saberes pragmaticos
de utilizagdo na sobrevivéncia.

Conforme Silva (2020) refere a essa forma de organizagéo, pressupde-se uma teoria
curricular embutida. Essas artes liberais, como chama o autor, aparece da Antiguidade
Classica e se estabelece no ambito universitario da ldade Média e Renascimento. Esse
periodo de tempo estabeleceu-se como um grande movimento cultural. O curriculo
classico humanista, segundo Silva (2020), inseria os estudantes no processo de educagao
das grandes obras literarias, artes, linguas latinas e gregas; além disso, diz o autor:
“supostamente, essas obras encarnavam as melhores realiza¢des e os mais altos ideais do
espirito humano. O conhecimento dessas obras ndo estava separado do objetivo de formar
um homem (sim, 0 macho da espécie) que encarnasse esses ideais” (SILVA, 2020, p. 26).
Essa é a plataforma comum das formagdes discursivas educacionais e curriculares em
especifico, que surgiram depois. Para ressaltar, mais uma vez, a polissémica caracteristica
némade do significado de curriculo, Silva (2020), alude a seguinte observacéo:
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A prépria emergéncia da palavra curriculum, no sentido que modernamente
atribuimos ao termo, esta ligada a preocupacgdes de organizagado e método
como ressaltam as pesquisas de David Hamilton. O termo curriculum,
entretanto, no sentido que hoje Ihe damos, s6 passou a ser utilizado em paises
europeus como Franca, Alemanha, Espanha, Portugal muito recentemente,
sob influéncia da literatura educacional americana (SILVA, 2020, p. 21).

A precedéncia dessa literatura, se encontra exatamente, para informar o uso do
termo como configurador de um campo profissional de estudos. Porém, professores e
professoras, sem distincdo de tempo e espaco, sempre se encontraram envolta do curriculo,
diz o autor, isso ocorreu mesmo antes da profissionalizagdo do termo, que emergiu como
area de estudos especificos no interior de praticas burocraticas, de ensino, especialistas,
academia, estado, revistas, departamentos e disciplinas — formalizando, assim, os estudos
em curriculo (SILVA, 2020).

2.1 Teorias educacionais e curriculares: Tensionando os limites

Depois desse apanhado histérico/cultural, da etimologia do conceito de curriculo,
inicia-se no comecgo do século XX os estudos importantes a respeito do curriculo. Algumas
teorizagdes focalizam de modo preponderante a escola e educagdo de modo mais geral,
e outros esforcos se empenham em torno do curriculo, em sentido estrito. O curriculo,
conforme Gimeno Sacristan (2013a), principia como artefato escolarizado, com uma
finalidade eficientista nos processos educacionais e de sociedade de modo geral. O curriculo
desde entdo se pautou como regulador e organizador dos contetdos a ensinar. Assim,
gradua-se sequencialmente as por¢des de tempo, contetdos e agdes; “[...] sem a qual
esses ficariam desordenados, isolados entre si ou simplesmente justapostos, provocando
uma aprendizagem fragmentada” (GIMENO SACRISTAN, 2013a, p. 17). Nesse sentido,
o curriculo desempenha duas fungdes, para esse autor: organizadora e unificadora dos
processos de ensino e aprendizagem, e o reforco das fronteiras entre as disciplinas, ou
muralhas conforme o autor.

Essa fungéo duplicada do curriculo, transparece um mecanicismo em sua producao
e organizacdo. E essa questdo surge na obra de Silva (2020), quando empreende um
aprofundado estudo sobre as recorréncias dos estudos curriculares. As teorias curriculares
e educacionais, para esse autor, brota a partir da teorizacdo de Franklin Bobbitt, no livro
The curriculum (1918). Como marco de iniciativa profissional, dos estudos curriculares,
enquanto campo de estudo; Silva (2020) considera que esse livro aparece num contexto
em que diferentes forcas buscavam moldar o processo de educagcdo das massas com
diferentes interesses particulares. Ponto de vista compartilhado por Apple (2006), ao
considerar que o curriculo a partir de outros autores, incluindo Bobbitt, entenderam o papel
do curriculo como relacionado ao controle e o poder da comunidade, questao vigente até
hoje, segundo o autor. O passo seguinte era a preocupagéo social e econémica, advinda do
avanco dos processos de industrializacéo, portanto, nesse momento, o centro da questédo
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estava direcionado para a divisdo do trabalho (APPLE, 2006; SILVA, 2020). Segundo Silva

(2020), esse é o momento que se pretende, de modo sistematico, considerar questdes do

tipo:
[...] quais os objetivos da educagdo escolarizada: formar o trabalhador
especializado ou proporcionar uma educagdo geral, académica, a
populacdo? [...] o que deve estar no centro do ensino: os saberes “objetivos”
do conhecimento organizado ou as percep¢des e as experiéncias “subjetivas”
das criancas e dos jovens? Em termos sociais, quais devem ser as finalidades
da educacao: ajustar as criangcas e 0s jovens a sociedade tal como ela
existe ou prepara-los para transforma-la; a preparacéo para a economia ou a
preparagéo para a democracia? (SILVA, 2020, p. 22).

As respostas de Bobbitt a essas indagacdes, entre outras de mesmo caréter, foram
conservadoras, segundo Silva (2020). A vertente tecnicista da educacao, emergida a partir
dai, contrapde-se ao pensamento progressista, investido pelo pensamento do filosofo John
Dewey; o qual havia escrito desde 1902 o livro The child and the curriculum. Segundo Silva
(2020), Dewey ao contréario da teorizacédo tecnicista produzida por Bobbitt e outros, estava
preocupado mais com a democracia que a economia; assim, para Dewey, a educacgéo
deveria atrelar-se mais aos interesses e experiéncias das criangas e jovens, que em
formacéo para o local de trabalho. De acordo com Silva (2020), os estudos em curriculo
foram influenciados por Bobbitt, ao passo que questdes mais abstratas ou teorizagbes
ficaram a margem - o pensamento de Dewey, por exemplo.

Importante frisar, entretanto, que essas duas linhas de pensamento estdo em franca
oposicao entre si, e entre o curriculo classico tradicional. Ja mencionado. A produgéo
tedrica critica, posterior a essa base binéaria, economia/democracia, de educacgéo, segue
acentuadamente as ideias marxistas, em relacdo ao que se considera como teorias
educacionais e de curriculo (SILVA, 2002; 2020). Os comentarios, que esse autor faz a
partir das diferentes formas de teorizacdo, baseadas naquela fundamentacéo ja referida,
sé@o resumidas na obra Documento de Identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo
(2020). Aqui, o autor apresenta uma lista que sintetiza os principais nomes desse momento
tebrico, a saber: Paulo Freire, com a Pedagogia do Oprimido (1970); Louis Althusser, A
ideologia e os aparelhos ideolégicos de estado (1970); Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron, A reprodugéo (1970); Baudelot e Establet, L'école capitaliste em France (1971);
Basil Bernstein, Class, codes and control, v.i (1971); Michael Young, Knowledge and
control: new directions for the sociology of education (1971); Samuel Bowles e Herbert
Gintis, Schooling in capitalista America (1976); William Pinar e Madeleine Grumet, Toward
a poor curriculum (1976); Michael Apple, Ideologia e curriculo (1979).

Primeira produgéo, por data de publicacdo: Freire indica, como organizagcéo
curricular, os temas geradores, oriundos da experiéncia dos educandos e educandas,
organizado pelos especialistas. A ideologia, para Althusser, age no interior dos contetdos
da escolarizagdo, como forma de manter o status quo, da sociedade capitalista. Para
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Bourdieu e Passeron, segundo Silva (2020), se distancia das analises estritas do marxismo,
assim utilizam conceitos do campo da economia de modo metaférico, com a finalidade de
construir seu pensamento. Desse modo, para esses autores, 0 d&mago da questéo esta,
exatamente, que o fendmeno da exclusdo ocorre pela ndo identificagdo da cultura escolar
pelos estudantes da camada popular. O conhecimento ofertado é de origem elitista, pelo
fato das criancas e jovens, das classe mais abastada, j& chegarem na escola iniciados
naquela cultura, os demais séo deslegitimados e postos a revelia, pela reprodugéao cultural.

Segunda produgdo: Baudelot e Establet analisam a escola como dualista, a qual
reforca a marginalizagao e o impedimento revolucionario da classe popular (SOUSA, 2018);
Bernstein nos ajuda a compreender um caso parecido, a partir da operacionalizagdo do
codigo elaborado e do codigo estrito, com efeito, a escola ndo considera esse Ultimo, com
o qual os estudantes das classes populares mais se identificam. Young auxilia, a partir da
Nova Sociologia da Educacéo, a pensarmos o conhecimento como construido nas relagdes
sociais, e ndo algo dado, como sugeria a teorizagdo sociol6gica anterior; esse autor se
contrap6e ao campo da sociologia, em especifico, formulada antes da NSE que se dissipou
em varias vertentes: pds-estruturalismo, feminismo, estudos culturais, pés-modernismo,
estudos de género, raga e etnia.

Terceira producdo: Bowles e Gintis ressaltam que a escola promove o establishment
através da promocéo das relagdes da vida adulta ou do local de trabalho. Para uma classe
e para outra saberes diversos. Pinar centraliza sua critica das teorizagdes tradicionais,
pelo que Silva (2020) chama de movimento reconceptualista; se contrapde a concepgéo
técnica de educacdo. Autores dessa formagado fazem usos de diversos procedimentos:
fenomenologia, psicandlise, hermenéutica, autobiografia, como recursos ao tecnicismo
curricular das antigas teorizagdes. Apple sugere fazermos questionamentos ao curriculo:
por qué determinado curriculo, e ndo outro? De quem é esse curriculo, de onde esta sendo
proposto? E mais recente, Henry Giroux, apresenta uma forma de pensar o curriculo
num papel de politica cultural. Para tanto, segundo Silva (2020), o autor concentra-se,
principalmente, nos conceitos de intelectual transformador, esfera publica e voz.

2.2 Caminhos do pensamento curricular: Discutindo opcdes

Em uma conversa sobre curriculo, entre Garcia e Moreira, diz o autor: “sé descobre
alguma coisa quem se faz perguntas, s6 descobre alguma coisa quem comeca a ter
duvidas” (GARCIA; MOREIRA, 2012, p. 21); de modo um pouco similar Silva afirma, “Se
ndo houvesse instabilidade, incerteza e desordem, ndo haveria pensamento nem politica”
(SILVA, 2002, p. 10); ha vinte anos, Corazza dizia que era preciso “Fabricar outros 6culos e
outra linguagem para ver e dizer as coisas e as palavras de ‘nossos’ curriculos” (CORAZZA,
2001, p. 107). Esses deslocamentos, aparentemente, dispares, tém em comum a analise
historica, social e cultural do curriculo enquanto objeto politico. De modo geral, e talvez
especifico também, essas articulagdes sugerem, segundo Silva (2002), que entre 1970 a
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1990 as analises da escola foram bastante produtivas, contudo, nos ultimos doze anos uma
profunda estagnagéo ocorre nessa teorizagdo. As mesmas criticas, temas, conceitos, “um
periodo de repeticéo” (SILVA, 2002, p. 9). Assim ele afirma: “o campo da teoria curricular
passa por uma fase de relativa estagnacéao” (SILVA, 2002, p. 6). De onde pensar diferente,
de modo que acolha outras demandas, novas possibilidades de ser, agir, outro sujeito, outra
sociedade, ao passo que o curriculo estar interligado a essas questdes? Os argumentos
de Garcia e Moreira (2012) ajuda-nos a pensar a desordem e o que Silva (2002) apresenta
como estagnacéo.

Fazemos a denuncia, em andlises extremamente inteligentes, interessantes,
que nos ensinam muito, mas continuamos profundamente sovinas no que
se refere a dar ao professor um pouco mais de estimulo para pensar sua
realidade de forma diferente. Ou seja, ajudamos o professor a entender
as relagdes de poder e de opressdo, mas ndo o ajudamos tanto a pensar
como é possivel lutar contra essas relagdes, como transforma-las e como
criar espagos outros, em que outras, pelos menos outras, relagcbes de poder
estejam presentes (GARCIA; MOREIRA, 2012, p. 25, grifo meu).

Essas consideragdes, dez anos depois da publicagdo do artigo Mapeando a
[complexa] produgéo tedrica educacional — Entrevista com Tomaz Tadeu da Silva (2002),
no qual Silva refere a relativa estagnacéo das teorias “criticas”, parece continuar a refletir
nas praticas escolares do curriculo - esse artefato, que em entrevista entre Costa e
Moreira ele refere “que é o proprio coragédo da escola” (MOREIRA, 2007, p. 52). Outro
questionamento surge, se esse elemento vital da dindmica escolar est4 sendo trabalhado
em precarias condigbes, por onde comecar, qual curriculo entdo? Se o coragdo da escola
funciona em situa¢des sovinas, como seria possivel colocar em prética, o que Veiga-Neto
(2020) chama de Educacgao Cientifica, no contexto da atual Sindemia Covidica? Isto é,
como estdo suspensos os grandes fexfos sobre educagdo (SILVA, 1994), talvez seja o
momento de pensar de um modo que encadeia a teorizagdo com a préatica das pessoas, e
em especial do curriculo? Pelo menos é o que sugere o posicionamento de Moreira (2012)
no excerto acima.

Segundo Silva (2013) a Teoria Critica do Curriculo, de orientacdo marxista, tem
proporcionado elementos importantes, para pensar as relacdes as quais nos ligam
da economia politica a formacdo pessoal com o local de trabalho. Portanto, continuam
ajudando a entender certos processos da sociedade atual, que segundo o autor ainda é
capitalista. Mas, a categoria curriculo oculto, conforme assinalado por SILVA (2020), ideia
que esta presente em quase todas teoriza¢des curriculares de vertente marxista, embora
tivesse um papel importante na compreenséao de determinados fenémenos, ha muito pouco
escondido na sociedade contemporanea, em relacdo as praticas escolares — na andlise
do autor, “numa era neoliberal de afirmacéo explicita da subjetividade e dos valores do
capitalismo, ndo existe mais muita coisa oculta no curriculo. Com a ascenséo neoliberal, o
curriculo tornou-se assumidamente capitalista” (SILVA, 2020, p. 81). Assim, “Continuamos
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a ser uma sociedade capitalista, uma sociedade governada pelo processo de produgéo de
valor e de mais-valia” (SILVA, 2013, p. 200). Segundo o autor, devemos a Teoria Critica
de Curriculo a articulagdo desse modelo de produgéo e a fungéo do curriculo, mas que
pode ser ampliado por outras abordagens, outros modos de compreenséo de nexos entre
0 ensino e a produgao das identidades. Com isso, para o autor, uma teorizacdo critica
também tem o papel de buscar ampliar seu raio de agéo.

2.3 De onde recomecar?

Conforme Silva (2013) é preciso um esforco de ampliagdo compreensiva do
processo curricular, do que acontece entre a transmisséo e a producéo de subjetividades.
Envolve, entdo, a possibilidade de trabalhar com outras metéforas, conceitos, categorias,
isto €, alargar o espaco de reflexdo e pratica de atuacdo do curriculo. Sabe-se que esse
objeto esta diretamente envolvido em rela¢des de poder, saber e identidade (SILVA, 2020),
e as analises dai produzidas tém ajudado a compreender fenébmenos sociais, politicos e
culturais como consequéncias de praticas desalinhadas com uma escola solidaria, ou o
que Moreira (2007) considera como um projeto mais coletivo e comum — dominado por um
multiculturalismo, ou “didlogos” entre os varios grupos.

Em um contexto de reconhecido disciplinamento da organizac¢éo do curriculo escolar,
existe mesmo um corporativismo no campo das disciplinas, (COSTA; MOREIRA, 2007), tal
como ocorrem nos campos cientificos. E isso pode ser um impeditivo de hibridizagbes
necessarias no arcabouco do curriculo, como inovagdo e novas formas de pensa-lo.
Essa ideia é ratificada por Moreira (2007) ao afirmar, “H& corporativismo, sim, além de
desconhecimentos sobre a historicidade das disciplinas e da disciplinaridade”, continua,
“Para alguns, tomara que sejam poucos, 0s saberes vém de lugar nenhum e estéo ai para
todo sempre” (COSTA; MOREIRA, 2007, p. 75). Essa relacao holonimica entre curriculo e
disciplinas, as quais sdo consideradas de um ponto de vista essencialista, € o que se tem
designado em um estudo recente de ordem disciplinar em relagdo a uma ordem artistica.

Essa segunda ordem referida esta sendo compreendida como o caleidoscopio de
saberes, que nao se identificam com as disciplinas naturalizadas, das quais Moreira (2007)
menciona. Nesse sentido, ultrapassa também as onze é&reas legitimadas de artes: arte
digital, cinema, danga, escultura, fotografia, histéria em quadrinhos (HQ), jogos eletronicos,
literatura, musica, pintura, teatro. Isso, porque esta incluso nessa nocdo, a producao
daqueles segmentos que surgiram depois da Nova Sociologia da Educacdo (NSE). O
resultado, desses dois eixos, articula o curriculo ternario de cultura.

Em artigo intitulado Mais uma licdo: sindemia covidica e educacédo, Veiga-Neto
(2020) desenvolve um estudo ampliado e radical das condi¢des de vida em contexto da
sociedade atual. O autor faz um esforco herculeo, no sentido de apresentar um diagnéstico
discursivo que tem sido produzido nos meandros da pandemia. A responsabilidade politica

e da ciéncia com a situagdo calamitosa e descalabro social, das autoridades do poder
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hegeménico, esta em falta e por isso precisariam aprender algumas licdes. As licdes que
devemos incorporar precisam ser consideradas na incerteza da realidade, imposta pela
covid-19, mas segundo Veiga-Neto (2020) uma pandemia envolve questées do campo
biomédico, geografico — fendbmenos naturais, e fendmenos sociais e culturais. Nesse
sentido, amplia um campo fértil de pesquisa e busca de contribuicbes de todas as areas do
conhecimento para o estudo das relagbes ai possiveis, e consequentes ag¢des racionais.
Para os interesses mais prementes desse estudo, o esquema apresentado por
Veiga-Neto (2020), de uma Educacéo Cientifica, € um enunciado importante no elo dos
estudos em curriculo atual. Todavia, pode auxiliar no desenvolvimento de planos de
ensino e aprendizagem mais humanizados, em contextos no qual impera processos de
“negacionismo, terraplanismo, conspiracionismo, fundamentalismo, anticientificismo,
tribalismo e o refratarismo” (VEIGA-NETO, 2020, p. 6). Dessa forma, o autor sugere um
texto que expresse dois eixos, que precisam ser praticados em interconex&o: dimenséo
gnosiolégica e outra formativa. Para um pensamento nédo estulto, o autor propde:

1) Dimensé&o gnosiologica: séo os conteudos curriculares, compostos de informagoes
e conhecimentos importantes. Esses elementos cumprem duas fungdes, sem as
quais seriam de pouco valor: ampliar o repertério, de modo articulado, e promover a
capacidade de operacGes mentais, mais racionais e complexas. Dimens&do formativa:
esté relacionada ao exercicio de atitudes éticas. Pensando numa vida coletiva,
Veiga-Neto (2020) sugere incluir no curriculo atividades de laboratérios, projetos,
atividade de campo, e outras que possam desenvolver o espirito de coletividade.
Esse topico se divide em quatro outros que especificam de modo sucinto o que se
pode considerar nesse exercicio. 2.1) relagéo equilibrada entre interesses individuais
e coletivos; 2.2) em oposicdo ao presentismo estar a capacidade de escuta de
autoridade, pela sua histéria, e posicdo que ocupa em determinado encadeamento
darede social; 2.3) principio da caridade o qual ndo estar ligado a questoes religiosas
ou humanitarias, mas na certeza que se atribua as melhores das inten¢des para
com o outro, nas mais diversas situagées: comunicagéo, controvérsia, dialogos, €
uma escuta qualificada, compreensiva e de compromisso ético para o outro; 2.4) o
desenvolvimento da governamentalidade, envolve o governo de si e dos outros, e 0
governamento que esses outros exercem sobre aquele; dai forma-se o sujeito como
terceiro dominio, que € o resultado dessa relagao do sujeito consigo mesmo mais as
acoes dos outros: 2.4.1) Primeira digressao - em uma Educacéao Cientifica, focaliza
na formacao de sujeitos racionais e capazes de elaborar raciocinios l6gicos, que por
formar subjetividades mais afim de se autogovernar e governar os demais, segundo
0 autor, € uma educacao que vai além da formacgéao de trabalhadores bracais; 2.4.2)
Segunda digresséao, o foco esta no que o autor designa de terceiro dominio, pela
dimenséo formativa da subjetividade, para tanto, h4 um deslocamento da posicao
de poder em relagdo a categoria de governo. Enquanto poder se aproxima da ideia
de quem estd acima, governar estd mais proximo de aquiescéncia, relagées de
trocas, ha uma racionalidade envolvida.
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31 ALGUNS DADOS: OS LIMITES DA ACAO CURRICULAR

A Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) propés, em 2015, um plano de agéo, o
qual ficou conhecido como Agenda 2030. Ao todo sdo 17 objetivos e 169 metas, dizem
respeito a acbes a partir de Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Foi assinada
por membros de 193 paises, num encontro que ocorreu em Nova York, nos dias 25 e 27
de setembro. Chamo atencéo para o objetivo 4, que tem a ver com a ideia de Educacdo
de Qualidade. Nao irei aprofundar em analise econdmica, mesmo sabendo que o termo
qualidade seja do dicionario neoliberal, estudos, sobre a nogcdo de qualidade total na
educacdéo, ja foram aferidos com maestria, por outras pesquisas (GENTILI, 2013; SILVA,
2015; BAUMAN, 2015). O objetivo, da Educacdo de Qualidade, esta dividido entre 10
metas, dentre as quais me restrinjo, aqui, a duas delas, que dizem o seguinte:

4.3 Até 2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os homens e
mulheres a educacéo técnica, profissional e superior de qualidade, a precos
acessiveis, incluindo universidade; 4.6 Até 2030, garantir que todos os jovens
e uma substancial propor¢do dos adultos, homens e mulheres, estejam
alfabetizados e tenham adquirido o conhecimento basico de matematica
(ONU, 2015).

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) aglutina-se a uma divida com um determinado segmento da populagéo. Assim reza
o texto:

[...] a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social nao
reparada para com 0s que n&o tiveram acesso a e nem dominio da escrita
e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga
de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevagao de obras
publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporéanea (BRASIL, 2000).
O discurso ai empregado considera os jovens e adultos, aquelas pessoas afastadas
por diversos fatores do espaco escolar, mas que de alguma forma contribuiram para o
crescimento das cidades. Rediz também que embora a falta da leitura e escrita ndo fosse
objeto de apropriacdo, poderiam ser considerados como instrumentos de exercicio da
cidadania. Conforme o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, o diagnéstico de 1996, citando o
IBGE, mostrava que havia “15.560.260 pessoas analfabetas na populagdo de 15 anos
de idade ou mais, perfazendo 14,7% do universo de 107.534.609 pessoas nesta faixa
populacional” (BRASIL, 2000, grifo meu). Trés fun¢des da EJA sé@o destacadas no Parecer
CNE/CEB n° 11/2000: funcdo reparadora, funcdo equalizadora e fung¢édo qualificadora.
Como sera que se encontra os dados-enunciados, mais atuais?
A fungdo reparadora esta centralizada no discurso da histéria marginalizada, de
pessoas dos diferentes grupos sociais e culturais. A funcdo equalizadorafoca a diferenciagcéo

de tratamento, em conformidade com as necessidades e interesses do proponente a
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escolarizagado. A fungdo qualificadora seria aquela voltada a profissionalizagdo técnica, e
educacgdo ao longo da vida. Para ingressar na EJA, tanto no primeiro segmento, quanto no
segundo, do Ensino Fundamental a pessoa precisa ter 15 (quinze) anos completos, e 18
(dezoito) anos completos, para ingresso no terceiro segmento, Ensino Médio. Dados, de
2019 do IBGEeduca, apontam que ha 11 milhdes de analfabetos no Brasil — com 15 anos
ou mais. O V Relatorio luz da sociedade civil agenda 2030 de desenvolvimento sustentavel
Brasil mostra um decrescente investimento na Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) no
Brasil — que varia em 2016 de R$ 589,8 milhdes, para R$ 13,5 milhdes, em 2020. Esses
Relatérios apontam os dados abaixo.

A meta 4.3 se manteve em retrocesso em 2021, em decorréncia dos cortes
orgamentarios. A execugéo financeira da Eeducagéo de jovens e adultos (EJA)
em 2020 foi de R$ 13,5 milhdes, contra R$ 589,8 milhdes em 2016 — ano de
referéncia para o teto de gastos12 (grafico 2.1). Em 2014 eram apenas 2,8%
(101.714) das 3.653.530 matriculas de EJA integradas a profissionalizagéo,
porcentagem que caiu para 1,6% em 2020, ou 53.392 das 3.273.668
matriculas da modalidade (RELATORIO LUZ, 2021).

A meta 4.6 segue estagnada. Além da manutencdo dos indices de
analfabetismo desde 2011, a alfabetizagéo funcional de adultos (pessoas de
15 a 64 anos) por sexo e de jovens (pessoas de 15 a 24 anos), aponta leve
queda na proficiéncia (RELATORIO LUZ, 2021).

No Brasil, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua) 2019, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou
mais de idade foi estimada em 6,6% (11 milhdes de analfabetos) (IBGEeduca,
2021).

Se retomarmos as discussdes iniciais, que foram desenvolvidas sobre os primérdios
do termo curriculo, seria provavel que o espago de um artigo ndo daria de conta para
um cotejo entre teoria e pratica, sobre todas formas de rela¢des possiveis. Mas algumas
indagagcbes podem ser importantes de serem feitas, pois, uma das articulagbes mais
evidentes é que o curriculo, por mais articulado que seja, parece nao poder dar de conta de
uma aprendizagem significativa, representada pela educagéao cientifica — que possam fazer
ciéncia e defender a ciéncia, como proposto por Veiga-Neto (2020). O numero de pessoas,
sem o dominio do codigo escrito e da leitura, € um dos fatores criadores de barreiras ao
exercicio pleno da cidadania, conforme apresentado no Parecer CNE/CEB n° 11/2000;
tornando, assim, um espaco em aberto, para pér em a¢do aqueles principios curriculares,
especificados por Veiga-Neto (2020): uma politica ética para uma educag¢do democratica.

O debate sobre curriculo, se € uma instancia metodolégica ou de organizacgéo, ou é
os contetdos propriamente dito a serem ensinados, parece a primeira vista uma encenacao
insossa. Todavia, se poderia questionar: serd que esses 11 milhdes de pessoas de 15
anos ou mais, referidos pelo IBGEeduca, sdo os vitimizados pela escola reprodutivista,
denunciada pela teorizagao “critica”? Ou tem a ver com o tipo de dados que representam
decrescimento de investimento que em “2020 foi de R$ 13,5 milhdes, contra R$ 589,8
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milhdes em 2016 — ano de referéncia”? Ou sao forcas que conjugadas executam o projeto
da exclusdo, do modo como Bourdieu (por exemplo) entende a reproducédo cultural da
escola-curriculo? Nesse sentido se pode, talvez, considerar que a escola e seu curriculo
tal como analisado, de Althusser a Giroux, permite 0 momento de dizer: a escola reproduz
pelo seu conteudo, pelas relagcdes que sé&o engendradas ali, pela equalizagé@o do curriculo
mais de acordo com a realidade de alunos e alunas, possuidores de um capital cultural
legitimado precedente, e pela falta de investimentos em infraestrutura-financeira? Esses
discursos praxis, nos permite continuar indagando os papeis da escola e a sociedade em
relacdo aquela Educacéo Cientifica sugerida por Veiga-Neto (2020), nos dias atuais. Se a
escola precisa trabalhar a partir de um curriculo democratico, como ressalta as teorizagbes
mais recentes, analisada nesse texto; que seja capaz de contemplar as demandas dos
grupos sociais e culturais, de modo algum pode ser efetivado se néo tiver acompanhado de

politicas econdémicas, sociais, culturais, e 0 apoio de amplos setores do Estado.

41 NOTAS FINAIS

As discussdes sobre curriculo ficam estagnadas, se ndo se busca fazer a ponte, entre
0 que a escola produz e reproduz, com os recursos oferecidos pela sociedade, como forma
de materializar o projeto da educacao democratica. A origem do termo curriculo surge com
Cicero 43 a.C, que utilizou pela primeira vez um conceito de vitae curriculum, préximo do
que se entende hoje pelo lattes CNPq; em termos escolares nao se dissocia das influéncias
de Peter Ramus, mais precisamente em 1575, e a doutrina calvinista; a Universidade de
Glasgow € o primeiro ambiente de reconhecimento do termo, como categoria organizadora
dos contetidos do processo de escolarizagcdo. Os Estudos em Curriculo surgem no inicio
do século XX, enquanto campo profissional de pesquisa, a partir dos estudos americanos.

Reconhece hoje em dia, uma limitagédo na produgéo sobre curriculo, que esteve mais
fértil entre as décadas de 1970 e 1990, assim urge novas abordagens. Posicionamentos
teoricos sobre o assunto, geralmente, sdo de orientagéo “critica”, no interior do marxismo.
Essa corrente tem sido questionada, da sua hegemonia, em contraste com inovagdes
propostas pelas vertentes surgidas, tendo como base a Nova Sociologia da Educagéo.
O feminismo, os Estudos Culturais, o pés-estruturalismo, p6s-modernismos, sdo algumas
das arenas que tém buscado promover novas perspectivas e formas de pensar o curriculo
contemporaneo. O tecnicismo educacional, iniciado em 1918, em relacdo a propostas mais
progressistas, sugere que os interesses mercadolégicos, nem de longe pode ficar a margem
das questbes sobre educacédo e formagdo, na e para a cidadania ao longo da vida. O
curriculo, sendo um método de organizagdo de contetdos, ou propriamente os conteldos,
ou informacdes e conhecimentos a serem trabalhados na escola, por si s6, ndo resolve
os problemas da educacgéo de qualidade cientifica e ética; necesséria, principalmente, no
contexto da sindemia covidica atual.
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Os enunciados propostos, teve como objetivo descrever e analisar contribui¢gdes
da teorizagdo curricular contemporénea, para pensar a educacdo escolar, de modo
especifico, sem deixar de reconhecer outras formas extraescolares de aprendizagem;
alcancando, ndo de um ponto de vista essencialista, ou naturalista, mas discursivo,
social e cultural os adventos da historicizacdo curricular, sem interesse em esgotar o
assunto. Assim, considera que a escola e tudo que esta implicado nela pode contribuir,
contrahegemonicamente, com um discurso da diferencga, legitimando novos temas, outras
configuragdes de curriculo, visto que é um género discursivo/cultural. De outro modo, se
os estudos histéricos sobre curriculo apontam que a escola produz e reproduz ideologias
ou determinadas representacdes, a escola publica pode ativar formas de vocalizagéo e
legitimidade intelectual de seus professores/as e alunos/as, na invengdo de uma outra
escola, outra sociedade, mais igualitaria, solidéaria, justa e equilibrio nas demandas dos
interesses individuais e coletivos; exercicio da escuta, principio da caridade, e da relagdo
terceiro dominiolgoverno como forma de iniciar uma democracia inclusiva e inclusivamente.
Os dados mostram a oportunidade de buscar resolver as discrepéncias existente entre o
tedrico e o pratico — algo que esta ainda em aberto.
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