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APRESENTACAO

A coletanea Diversidade e Inclusdo Social apresenta 11 (onze) artigos que colocam
em evidéncia questdes relacionadas as teméaticas diversidade e incluséo social de diferentes
publicos e suas singularidades nos distintos cenarios da atual conjuntura.

Apresentamos assim trabalhos decorrentes de: ensaios tedricos, pesquisa-agao,
pesquisas qualitativas e quantitativas, narrativas (auto) biograficas, estudo de caso, revisdo
de literatura, levantamento bibliografico, dentre outros.

O primeiro texto apresenta a experiéncia vinculada a disciplina de Pesquisa em
um curso de Graduagéo junto ao acesso a saude reprodutiva trans masculina no Sistema
Unico de Satde — SUS. O segundo, apresenta os resultados de pesquisa qualitativa
sobre questdes de género a partir de narrativas (auto) biogréaficas. Ja o terceiro coloca em
discusséo a violéncia contra a mulher e discute a terminologia cultura do estupro, trazendo
importantes discussdes sobre o seu uso e suas implicagcdes.

O quarto artigo discute as questbes relacionadas ao dispositivo sexualidade
nas narrativas midiaticas. Ja o quinto texto apresenta os resultados da pesquisa sobre
questdes de género no contexto de mulheres rurais. O sexto artigo, por sua vez apresenta
os resultados da pesquisa sobre as representacdes sociais de professores sobre incluséo
social em classes regulares da educacgéo basica.

O sétimo texto apresenta os resultados da pesquisa sobre transfobia no ambiente
escolar, apontando importantes contribuicdes os impactos na vida adutulta. J& o oitavo
artigo apresenta os resultados da pesquisa sobre a diversidade étnico-racial na educagéo
especial.

O nono artigo apresenta os resultados da pesquisa sobre o uso da danca como
pratica educacional inclusiva em espagos escolares. O décimo artigo apresenta um estudo
de caso sobre educacgéo especial e inclusiva para alunos de uma publica. E finalmente, nosso
ultimo texto que discute aspectos da educacgéo especial inclusiva, suas particularidades e
desafios na atual conjuntura.

Dessa forma, convidamos o leitor a navegar pelos textos ora apresentados, rever
conceitos, adentrar nas discussfes e tragar os proprios caminhos de modo a contribuir com

a melhoria da qualidade dos servigos prestados a populagdo usuaria dos servigos.

Soraya Araujo Uchoa Cavalcanti
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RESUMO: Este trabalho visa sistematizar
inicialmente aspectos histéricos da educagéo
inclusiva, com intuito de permitir ao leitor se
adentrar na tematica relacionada a educagéo
inclusiva, para tanto, utilizou-se de autores que
abordam o tema, como: Mendes (2010); Rogalski
(2010); Garcia (2004) entre outros. Para tanto,
compreender o0 contexto histérico da educagéo
inclusiva colabora na maneira de conviver com
essa parcela da populagéo. Desse modo, este
artigo tenciona realizar uma breve pesquisa
bibliografica sobre a histéria da Educagéo
Especial no Brasil. E ainda, frisar a relevancia da
comunidade escolar na vida da pessoa especial
inclusa. Objetiva-se assim, certificar por meio de
um resgate histérico, conhecer como se sucedeu
a educacdo inclusiva e, como a pessoas com
necessidades educativas especiais convivem
hoje no espaco da sala de aula, de modo que se
possa relacionar o importante papel da escola, e
especialmente professores para que a inclusédo
de fato ocorra. Por fim, conclui-se que a incluséo
necessita da participacdo da sociedade como
um todo, e ainda, da necessidade de politicas
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publicas voltadas a contribuir de fato para que essas criangas no momento tdo importante
de sua trajetoria escolar, que € a alfabetizagéo, possam encontrar suportes para néo ficar
prejudicada e garantir seu direito de ensino e aprendizagem significativo, permitindo que a
mesma possa enfrentar aspectos da vida social como um todo.

PALAVRAS- CHAVE: Autismo. Alfabetizagdo. Educagéo inclusiva.

ABSTRACT: This work aims to initially systematize historical aspects of inclusive education,
in order to allow the reader to delve into the theme related to inclusive education, therefore,
we used authors who address the topic, such as: Mendes (2010); Rogalski (2010); Garcia
(2004) among others. Therefore, understanding the historical context of inclusive education
contributes to the way of living with this portion of the population. Thus, this article intends to
carry out a brief bibliographical research on the history of Special Education in Brazil. And yet,
emphasize the relevance of the school community in the life of the special person included.
The objective is thus to certify through a historical review, to know how inclusive education
came about and, how people with special educational needs live today in the classroom, so
that the important role of the school can be related, and especially teachers so that inclusion
actually takes place. Finally, it is concluded that inclusion needs the participation of society
as a whole, and also the need for public policies aimed at actually contributing so that these
children, at such an important moment in their school trajectory, which is literacy, can find
support so that they are not harmed and guarantee their right to meaningful teaching and
learning, allowing them to face aspects of social life as a whole.

KEYWORDS: Autism. Literacy. Inclusive education.

INTRODUCAO

Inicialmente, buscou-se compreender a forma de como a educagao especial fora
surgindo em nivel macro e micro, ou seja, como a mesma surgiu em outros paises e também
no Brasil. Para que de fato, possamos compreender o processo com alguns exemplos da
atualidade.

Vale ressaltar, que se delimitou a tematica relacionada a criangas com autismo
devido a minha experiéncia pessoal como professora do ensino fundamental, periodo
crucial para o desenvolvimento das criangas, como a alfabetizagédo, entre outros fatores
perpassados na minha pratica. Nesse sentido, foi possivel perceber a necessidade de
conhecer mais a finco sobre a realidade de crianga com tais dificuldades, pois os discentes
necessitam desse conhecimento para uma possivel melhora em sua rotina em sala de aula.

O processo de alfabetizacdo é primordial para que o sujeito possa interagir na
sociedade, de acordo com a autora Kramer (1986, p.17), a alfabetizagdo “vai além do
saber ler e escrever inclui o objetivo de favorecer o desenvolvimento da compreensao
e expressdo da linguagem”. Neste sentido ndo basta apenas ler e escrever, é preciso
entender o que € a leitura e a escrita.

Soares (2006, p.15) enfatiza: “Alfabetizar significa adquirir a habilidade de decodificar
a lingua oral em lingua escrita [...]. A alfabetizag&o seria um processo de representacao de
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fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas”.

Outro fator importante no processo de alfabetiza¢do é a escolha de um método de
ensino adequado para a turma. Tratando-se de alfabetizagdo um quesito que ndo pode
deixar de ser abordado, sdo os métodos de ensino, pois estes sdo essenciais no processo
alfabetizacdo, esses procedimentos facilitam a organizagé@o para a obtencéo dos objetivos
da aprendizagem.

Assim, para compreender parte dos conceitos de métodos de alfabetizacéo e
suas implicacdes € necessario entender como ocorreu a implementagédo dos métodos de
ensino. No final de século XIX foram colocados em praticas os métodos de alfabetizacéo
no processo de escolarizagdo para ensinar a leitura e a escrita. Podemos afirmar que o
método é o caminho pelo qual o professor ird conduzir o processo de ensino/aprendizado.

Conforme Soares (2013, p. 93) conceitua que método: “E a soma de acdes
baseados em um conjunto coerente de principios ou de hipéteses psicolégicas, linguisticas,
pedagdgicas, que respondem a objetivos determinados”. E mais, o0 método € utilizado para
atingir os objetivos do processo educativo. Entdo se compreende que métodos, sdo acdes
realizadas para determinados fins, séo praticas para alcangar os objetivos da alfabetizacéo,
ou seja, desenvolver as habilidades de leitura e escrever. Desta maneira os métodos séo
formas de conduzir o trabalho docente, é a ponte entre o contetdo e o aluno.

Soares (2016, p.16) “Se entende por métodos de alfabetizagdo um conjunto de
procedimentos que, fundamentados em teorias e principios, oriente, a aprendizagem inicial
da leitura e da escrita”. Essas ac¢des auxiliam no ensino/aprendizagem, mas como aponta
a autora € necessario ter embasamento teérico.

Nessa perspectiva, compreenda-se que alfabetizar & decodificar, no entanto,
como apresentado anteriormente € preciso ir, além disso, & necessario ser um processo
significativo de aprendizagem, as informag¢des recebidas devem ser assimiladas,
interpretadas e utilizadas pelos individuos nas praticas sociais. Nesta légica, durante o
processo de alfabetizacédo a crianga necessita compreender e adquirir varias habilidades,
para utilizar a leitura e a escrita como condi¢cbes fundamentais para a participacdo em
questdes sociais.

O autismo é uma sindrome que apresenta como principais caracteristicas as
dificuldades de comunicagéo e de interagéo social. Apesar dessa defasagem
em relacéo a interatividade com o outro, o aluno com autismo também tem o
direito de desenvolver as suas potencialidades. O professor, ao considerar
as especificidades desse aluno iré elaborar situagdes de aprendizagem nas
quais seja possivel atender as necessidades, ao mesmo tempo em que ira
proporcionar a oportunidade do contato e da interacdo deste com outros
discentes. (SHIBUKAWA; FIALHO, 2013, p. 02)

No Brasil, as pesquisas sobre a inclusdo escolar de alunos com autismo no sistema
escolar regular e publico estdo se intensificando, assim como as investigagcées sobre
0s processos de alfabetizagé@o e letramento. Entretanto, ainda ha uma dissociagdo em
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relagcdo as discussOes sobre esses dois temas supracitados. Pesquisas (CAPELLINI,
2004; OMOTE, 2008) apontam a necessidade de se investigar o desempenho também
académico de alunos com deficiéncia e ndo sé as concepgbes de professores acerca do
processo, assim como refletir sobre a socializagao destes alunos, sobretudo do aluno com
autismo e sua alfabetizacéo.

Algumas pesquisas em Programas de Pds-Graduac¢ao abordam a tematica discutida
nesse artigo. Como a autora Deborah Lauriane da Silva Sousa. Com a sua pesquisa
intitulada: “O Diagndstico e a escolarizagcdo: os sentidos subjetivos constituidos por mées
de alunos com autismo”.

Sousa (2016), que em sua dissertacdo de mestrado teve por objetivo investigar
0os sentidos subjetivos constituidos pelas méaes de criangas com autismo acerca do
diagnéstico e como impactam no processo de escolarizagdo dessas criancas. Para tanto,
a autora envolveu alguns personagens significativos para seu estudo: trés maes de alunos
diagnosticados com autismo, que se encontravam matriculados e frequentando o ensino
regular na cidade de Teresina — Pl. Tal abordagem é importante, pois possibilita ao leitor
relacionar teorias e perspectivas de varios autores com a realidade vivenciada naquele
recorte espacial da pesquisa.

Outra pesquisa na qual se realizou um breve resumo, se consiste na também
dissertacdo de mestrado, dessa vez, da autora, Maria Jéssica Rocha Lago, defendida
no ano de 2017. Intitulada: “Inclusdo e o outro com autismo: as vicissitudes de um lugar
sustentado pela escola’. Em seus estudos a pesquisadora teve como objetivo principal
a assercao de investigar, a luz da interlocugéo psicandlise e educagéo, as vicissitudes
da incluséo escolar de uma crianga autista, considerando a subjetividade como efeito do
discurso que se pode descrever e analisar a partir da reconstrucdo de suas recorréncias
formais. Assim, para que o desenvolvimento da pesquisa se tornasse eficaz, a autora
também analisou um caso em especifico, desse modo, a mesma acompanhou o processo
de inclusdo escolar de uma crianga autista durante um semestre em uma escola publica
do Distrito Federal.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que o tema relacionado ao autismo, sobretudo
em criangas que passam para o periodo de alfabetizagcao, sofre crescente importancia em
discussodes e pesquisas. Assim como as autoras expostas acima buscaram contribuir de
maneira significativa para que esse aumento seja ainda mais visivel, também seré feito
este estudo. Visando contribuir modestamente seja para professores da area, familias e
até mesmo criancas autistas.

HISTORICO DO SURGIMENTO DA EDUCAGAO ESPECIAL

Nesta secéo, buscou-se como objetivo da discusséo a perspectiva da integracédo e

da educacéo inclusiva, bem como, seu histérico no &mbito mundial e consequentemente
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nacional. Vale ressaltar que contextualizar a Educacéo Especial, colabora na compreenséo
de que as escolas especiais sdo as principais responsaveis pelos avang¢os da incluséo.
A partir da década de 1990, a ideologia da educacéo inclusiva propagou-se em contexto
mundial, e a politica educacional no Brasil passou a apoiar-se nesses discursos.

Segundo a autora Garcia (2004), inclusdo aparenta ser um conceito resultante da
contemporaneidade, entremeado a uma aura de novo paradigma, inovagéo e revolugéo,
e tem sido utilizado em diferentes posicionamentos politico — ideoldgicos ao desencadear
discursos progressistas e conservadores desde entéo. A autora ainda contribui:

Embora suas raizes paregcam estar em uma matriz de pensamento que
explica de maneira mecéanica as relagdes sociais e de ter sido originado numa
compreensao que privilegia a manutencéo social vigente, atualmente vem
sendo usado como algo que pode superar a organizagao social estabelecida.
Em outros termos é apresentado como solugcdo para a exclusdo social.
(GARCIA, 2004, p. 24)

Nesse contexto, entende-se que a inclusdo é um processo educacional através do
qual todos os alunos, incluido, com deficiéncia, devem ser educados juntos, com o apoio
necessario, na idade adequada e em escola de ensino regular, isso ocorreu em 1994, por
meio da Declaracdo de Salamanca, onde houve um marco crucial para o amplamente
da Educacado Inclusiva. Assim, a educagdo especial surgiu através de varias lutas,
organizagdes e leis favoraveis aos deficientes, e a educacéo inclusiva iniciou a adquirir
espaco e visibilidade a partir da Declaragdo de Salamanca (1994), com base a aprovagéo
da constituicdo de 1988 e da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) de 1996. (ROGALSKI, 2010)

Historicamente, a educacéo especial tem sido considerada como educacgéo
de pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica
multipla ou decorrente de disturbios evasivos do desenvolvimento, além das
pessoas superdotadas que também tém integrado o alunado da educagéo
especial. A deficiéncia principalmente a mental tem caracteristicas de
doencgas exigindo cuidados clinicos e agdes terapéuticas. “A educagao
dessas pessoas é denominada de educacgao especial em fungéo da “clientela”
a que se destina e para a qual o sistema deve oferecer tratamento especial”
tal como contido nos textos da lei 4024/61 e da 5692/71, hoje substituida pela
nova lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, lei 9394/96. (ROGALSKI,
2010, p. 03)

Nota-se por meio dessas legislagdes vigentes no periodo, que existiu notoriamente
um breve progresso, porém, a classe de pessoas com deficiéncia, intitulada por muitas

vezes como “clientela”, esteja conceituada como modalidade de educagéo escolar oferecida
a educandos portadores de necessidades especiais.

A partir de 1930, a sociedade civil comecga a organizar-se em associa¢des de
pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental
prossegue a desencadear algumas acdes visando a peculiaridade desse
alunado, criando escolas junto a hospitais € ao ensino regular, outras
entidades filantrépicas especializadas continuam sendo fundadas ,ha
surgimento de formas diferenciadas de atendimento em clinicas, institutos
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psicopedagdgigos e outros de reabilitagcdo geralmente particular a partir de
1500, principalmente, tudo isso no conjunto da educacgéo geral na fase de
incremento da industrializagdo do BR, comumente intitulada de substituicdo de
importacdes, os espagos possiveis deixados pelas modificagdes capitalistas
mundiais (JANNUZZI, 2004 p.34).

Destaca-se que, se realizou um processo de foco ao escopo da pesquisa, mesmo
compreendendo que a politica educacional brasileira passou a se apropriar dessa ideologia,
e a pesar de a inclusdo ndo se referir apenas ao publico-alvo da educagdo especial,
focamos apenas ao tema de nosso estudo.

Nesse sentido, a autora Romanelli (2003) salienta que o periodo entre 1960 e
1968 foi fixado pela crise da nova Pedagogia e pela articulagdo de tendéncia tecnicista,
incorporada pelo grupo militar e tecnocrata. Assim, a educagdo nessa época passou a
ser enfatizada como consequéncia do projeto de desenvolvimento econémico e em
seguida, no periodo de 1968 a 1971, a educagéo, a escola e o ensino foram elaborados
como investimentos. Portanto, a nova ideologia da eficacia da produtividade retratou nas
preocupagdes didaticas da época, reproduzindo o ensino da disciplina a dimenséo técnica,
afirmando a neutralidade cientifica dos métodos. (ROGALSKI, 2010).

Por esse &ngulo, quanto as politicas publicas e praticas pedagogicas na educagéo
inclusiva corroboram com a problematica as autoras:

De longa data, a educagao nacional vem mostrando 0 quanto necessita de
mudanc¢as para atender a todos os alunos, garantido o desenvolvimento
escolar destes, e como nesse sentido, a vontade politica para enfrentar um
programa em favor das transformacgdes de qualidade tem sido preferida pela
opcgao por politicas que a um custo que ndo exija ampliagdo significativa
da participacdo da educacéo na renda nacional e no or¢camento publico,
privilegiam interveng¢des que tem sido compensatoérias ou orientadoras para
acdes que possam mostrar nimeros indicativos e maior acesso e permanéncia
dos alunos no sistema escolar (FERREIRA & FERREIRA, 2004, p.33).

Até os anos de 1960, no Brasil, a educacao especial, intensificou seu atendimento no
ambito escolar em instituicdes especializadas, especialmente nas filantropicas e privadas.
Nesse sentido, as classes especiais existiam em algumas redes de ensino, contudo, néo
de maneira expressiva. (FERREIRA, 2006)

Na sequéncia, em 1970, a educacao especial se apresentou como area prioritaria
em planos politicos de dmbito nacional e, fundamentado no enunciado do discurso de
integracdo, na qual defendia a oferta educacional em um ambiente menos restritivo.
Ao contrario, das circunstancias da época, os servicos educacionais eram destacados
pela atuacdo categoérica das instituicOes especializadas, que também influenciavam na
formulagéo das politicas setoriais do Estado. (FERREIRA, 2006)
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EDUCACAO INCLUSIVA E LEGISLACAO BRASILEIRA

Alguns autores como Cunha (1988), colaboram com a tematica ao salientar a
andlise sobre a influéncia do movimento escolanovista na educacéo especial de nosso
pais, o autor considera que apesar de defender a diminui¢céo das desigualdades sociais, ao
enfatizar as caracteristicas individuais, a proposigédo de ensino adequado e especializado,
a adaptacao de técnicas de diagnéstico e especificamente do nivel intelectual, contribuiu
de forma significativa para a exclusdo dos diferentes das escolas regulares naquela época.
Dessa forma, igualdade de oportunidades tao firmada passou a significar a obrigatoriedade
e gratuidade do ensino, a0 mesmo tempo em que a segregacao daqueles que ndo atendiam
as exigéncias escolares, passou a ser justificada pela adequagéo da educacédo que lhes
seria oferecida. (MENDES, 2010).

Jannuzzi (1992, 2004) ao estudar a educacgédo de pessoas com deficiéncia intelectual
no Brasil, até por volta de 1935 concluiu que neste periodo:

1. N&o houve solucéo escolar para elas.

2. As conceituagdes sobre deficiéncia eram contraditérias e imprecisas, e
incorporavam as expectativas sociais do momento histérico em curso.

3. A concepcéo de deficiéncia intelectual englobou diversas e variadas
criangas, com comportamentos divergentes das normas sociais estabelecidas
pela sociedade e entédo veiculadas nos padrdes escolares.

4. A classificagéo ficou mais ao nivel do discurso, e foi aplicada muito pouco
em fungdo da desescolarizagdo geral predominante.

5. A escassa educacdo das pessoas com deficiéncia intelectual neste
periodo representava a sintese dos enfoques e procedimentos primeiramente
franceses e posteriormente europeus e norte-americanos. JANNUZZI (1992,
2004).

Nessa continuidade, ao passo que se nota o crescimento da institucionalizacdo, da
implantacéo de escolas especiais comunitarias e de classes especiais nas escolas publicas
para os variados graus de deficiéncia em varios paises ao longo da primeira metade do
século XX, no Brasil sobressaiu a despreocupacdo com a conceituagéo, com a classificacao
e com a criagdo de servigos. Ou seja, a minoria selegdo dos “anormais” na escola era
realizada por meio de critérios ainda vagos e baseada em “defeitos pedagogicos” e os
escolares considerados, por exemplo, como “subnormais intelectuais” eram caracterizadas

como aqueles:

[...] com atencéo fraca, meméria preguigosa e lenta, vontade caprichosa,
iniciativa rudimentar, com decisédo dificil, reflexdo laboriosa, credulidade
exagerada, ou ao contrario insuficiente, donde confianga excessiva ou
desconfianca irredutivel (Mello, 1917, apud Jannuzzi, 1985).

Jannuzzi (1992) apresenta que durante cerca de 20 anos (1930-1949) foi constatada

uma lenta evolugcéo dos servigcos (cerca de apenas trinta estabelecimentos novos foram
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criados), enquanto o numero de estabelecimentos nas escolas regulares publicas
(provavelmente na modalidade de classes especiais) duplicou, os estabelecimentos nas
instituicbes especializadas privadas quintuplicaram. Neste periodo, a rede de servigos
que era predominantemente publica, apesar de estar praticamente estagnada e de ser
ainda incipiente, parecia apresentar uma tendéncia para a privatizagéo, em parte devido ao
descaso governamental em relacdo a educagéo de pessoas com deficiéncias. (MENDES,
2010).

Alguns pesquisadores como Garcia (2018), realizaram pesquisas com intuito de
colaborar com o processo de alfabetizagédo de criangas com autismo. Em seus estudos foi
possivel relatar instrumentos que possam colaborar para tal processo.

Em sua pesquisa o autor indica alguns dados como:

A preocupacgdo com o atendimento aos “educandos especiais” nas escolas
regulares e nas instituicbes especializadas revela que a proposta de escola
inclusiva no periodo se aproximava de uma compreensdo de inclusdo
processual, desenvolvida em diferentes espacos fisicos e institucionais. Ao
mesmo tempo, registra-se a atencdo dedicada ao preparo/formagéo dos
profissionais, ja anunciando a importancia que a formacg&o em servico ganhou
ao longo da década no pais. Na formagao inicial € preciso superar a histérica
dicotomia entre teoria e pratica e o divércio entre a formagédo pedagdgica e
a formag&o no campo dos conhecimentos especificos que serdo trabalhados
na sala de aula. A formacdo continuada assume particular importancia, em
decorréncia do avango cientifico e tecnolégico e de exigéncia de um nivel
de conhecimentos sempre mais amplos e profundos na sociedade moderna.

Este Plano, portanto, devera dar especial atengcado a formagao permanente
(em servigo) dos profissionais da educacgdo. (GARCIA, 2018, p. 11).

Desse modo, pode-se afirmar que nos Ultimos anos a educagéo especial vem sendo
considerada como uma problematica imposta para que os professores em atuagdo em
salas de aulas possam estar cada vez melhor capacitados para que haja ent&o, a inclusao.

Assim, os programas que constituem o esteio da atual politica para a educagéo
especial no Brasil estdo vinculados ao Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), o
plano de metas do governo federal que apresenta um corpo de projetos para os diferentes
niveis e modalidades da educacgéo nacional. No entanto, Saviani (2007, p. 1.239) argumenta
a respeito de uma possivel sobreposicdo do PDE em relagdo ao PNE, cujo periodo de
vigéncia se estende até 2011.

Confrontando-se a estrutura do Plano Nacional de Educacéo (PNE) com a do
Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), constata-se que o segundo
ndo constitui um plano, em sentido préprio. Ele se define, antes, como um
conjunto de agdes que, teoricamente, se constituiriam em estratégias para
a realizagao dos objetivos e metas previstos no PNE. Com efeito, o PDE da
como pressupostos o diagnostico e o enunciado das diretrizes, concentrando-
se na proposta de mecanismos que visam a realizagao progressiva de metas
educacionais. Tive, porém, que introduzir o advérbio “teoricamente” porque,
de fato, o PDE n&o se define como uma estratégia para o cumprimento das
metas do PNE. Ele ndo parte do diagndstico, das diretrizes e dos objetivos e
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metas constitutivos do PNE, mas se compde de agdes que ndo se articulam
organicamente com este.

Vale ressaltar que caracterizar como a educacao especial se desenvolveu ao longo
da década nas definigbes da politica nacional para que se possa refletir acerca das politicas
e praticas de formacao de professores de educacgao especial.

Destacamos que a resolugdo n. 4/2009 reafirma a educagdo especial como
modalidade educacional, bem como, evidencia o AEE: “Modalidade educacional que se
realiza em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino tendo o AEE como parte
integrante do processo educacional” (Brasil, 2009, p. 1).

O conceito de educagéo especial como AEE, tal como tratado na documentagéo
coligida, remete para um modelo centrado nos recursos e a ser desempenhado por um
professor com formagao especifica.

No conjunto das proposi¢fes politicas em ambito nacional, tal modelo esta fixado
na SRM.9 Em relagdo ao publico-alvo a ser atingido pela politica de educagéo especial,
consideramos que do inicio para o final da década houve um movimento de restricdo
dos grupos que constituem a categoria necessidades especiais conforme o Ministério da
Educacgéo (MEC). Segundo a resolugao n. 2/2001 (Brasil, 2001, p. 2),

Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem: | — dificuldades acentuadas
de aprendizagem ou limitagbes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas
em dois grupos: a) aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica;
b) aquelas relacionadas a condig¢ées, disfuncoes, limitacées ou deficiéncias;
Il - dificuldades de comunicacéo e sinalizagdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a uti lizagdo de linguagens e coédigos aplicaveis; Il —
altas habilidades/superdotagao, grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Entdo, observa-se que a documentacdo abarcava uma definicdo ampliada de
necessidades educacionais especiais. Contudo, ao final da década, com a definicdo de
um modelo de AEE regulado pelos diagnésticos dos estudantes, nota--se uma definicdo
mais restritiva: “alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo” (Brasil, 2008b, p. 1; 2009, p. 1). Tal direcao sucede como sujeitos
da educacédo especial aqueles grupos contemplados na Politica Nacional de Educacéo
Especial (Brasil, 1994b), momento politico anterior a implementagédo de uma perspectiva
“inclusiva” na politica de educacgéo especial brasileira (GARCIA, 2018).

Quanto agestédodaeducacgao especial, € consideravel compreender que amodalidade
ja vinha sendo tratada como um servico (Brasil, 2001); no caso, um servigo educacional
especializado complementar, suplementar ou substitutivo a educacéao regular. Agora, o
programa de implementagdo de SRMs como lécus do AEE reitera essa compreenséo de

educacgdo como servigco, enquadrando-se em um modelo de gestdo gerencial. Vale apontar,
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porém, que a fungdo substitutiva da educacgéo especial foi retirada.

Visto a tais exposi¢des de alguns documentos legais fornecidos pelos governos nos
Ultimos anos, alguns autores realizam criticas quanto a tais atitudes, nomeando-as como:
A certificacdo de resultados dos professores.

Dessa forma, autores como Shiroma e Schneider (2008) indagam o por que, diante
de necessidades objetivas de melhores condi¢cbes de trabalho, formagéo, salario e carreira
dos professores, o governo opta justamente pela certificacdo. A certificagcéo de professores
vem sendo disseminada por organismos internacionais na perspectiva da melhoria da
qualidade da educacéo.

Entretanto, ao relacionar a terceira tese com a légica da politica apresentada
mediante as duas teses anteriores, pode-se perceber a certificacdo docente como um
aperfeicoamento do processo de conformagédo dos professores ao projeto educacional
e societario hegemoOnico. As autoras Shiroma; Schneider, (p. 46, 2008) advogam que a
nogcao de accountability presente na politica educacional em vigor permite compreender
a certificagdo ndo como valorizagdo dos professores, mas como “uma estratégia de
regulacdo do trabalho docente que articula avaliagéo, determinagéo dos salarios docentes
e prestacéo de contas”.

De acordo com esses dados apresentados anteriormente, ao refletirmos sobre da
formacao dos professores que atuam na modalidade educacgéo especial, podemos exibir
alguns pontos de reflexado, como:

Inicialmente, entende-se que a formagao de professores de educacéo especial no
Brasil possui em sua histéria um conflito de I6cus e de nivel. Cuja formagéo foi “elevada”
ao nivel superior com o parecer n. 295/1969 (Bueno, 1999). Até entdo, os professores de
educacgao especial eram formados como professores primarios, buscando o conhecimento
especifico no préprio exercicio profissional, na lida com os alunos ou em cursos oferecidos
por instituicdes especializadas. No final dos anos de 1960 e inicio dos 1970, a educacgdo
especial passa entdo a integrar os cursos de pedagogia, com a criagdo das habilitagcdes
em areas especificas de deficiéncia. Contudo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional (LDB), n. 9.394/1996 (Brasil, 1996), afirmou a possibilidade de os professores
de educacao especial serem formados também nos cursos de magistério de nivel médio.
(GARCIA, 2018).

O documento normalizador PNE (Brasil, 2000) conduzia como meta incluir ou ampliar,
especialmente nas universidades publicas, habilitagdo especifica, em niveis de graduacéo
e pbs- -graduacgéo, para formar pessoal especializado em educacgao especial, certificando,
em cinco anos, pelo menos um curso desse tipo em cada unidade da Federagc&o. Embora o
documento trate do termo “pessoal especializado”, ndo € possivel afirmar que a referéncia
seja a professores ou a outros profissionais do campo da reabilitacdo, por exemplo.
(GARCIA, 2018).

Todavia, cinco anos depois, a resolugéo n. 1/2006 (Brasil, 2006a), ao estabelecer
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as diretrizes para os cursos de pedagogia, definida pela extingdo das habilitagdes nesses
cursos. De acordo com Michels (2011), nesse documento ndo ha uma preocupacédo
expressa relativa a formagdo de professores para atuar com os alunos da educacgéo
especial, apenas um registro de que todos os professores devem ter em sua formagéo
“vivéncias em algumas modalidades”, entre as quais se encontra a educacéo especial.
(GARCIA, 2018).

Ao se refletir sobre a propria politica de formacéo de professores para educacao
especial, observa-se politicas de formacao inicial e continuada aligeiradas e de cunho
estritamente técnico, centradas na aquisicao de inUmeras habilidades e competéncias, sob
a modalidade a distancia, a fim de baixar os custos. (GARCIA, 2011).

Nesse sentido, pode-se afirmar que o modelo de atendimento proposto pela atual
politica faz do professor de educagéo especial um ser multifuncional, denominagéo atribuida
as salas de recursos que atendem a todos os tipos de alunos da modalidade. O autor
Michels (2011) corrobora com tais afirmag¢des ao considerar que diante as necessidade de
dar conta de tamanha abrangéncia, a qual contrasta com a restricdo da formagéo baseada
em atividades e recursos, o professor do AEE se transforma em um gestor de recursos de
aprendizagem. Consideramos que assim se perde a esséncia da agdo docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dos estudos bibliogréaficos realizados no decorrer do artigo aqui apresentado,
com intuito de esbogar uma breve discussdo sobre a tematica acerca das dificuldades
das criangas e profissionais da educacdo quanto a alfabetizagcdo de criangas com
deficiéncia, considera-se que tal processo seja primordial para a consolidagédo de relagbes
interpessoais, observou-se ainda, a necessidade de que haja a adaptacao e reflexao sobre
0 processo de alfabetizacao e letramento. Especificadamente, para os alunos com autismo,
de modo que 0s mesmos possam comunicar-se e expressar-se socialmente, minimizando
as barreiras trazidas pela deficiéncia. Dessa forma, especialmente nas séries iniciais
do ensino fundamental, o aluno com autismo necessita de um ensino diferenciado, que
consiga auxilia-lo na interiorizagdo da linguagem social e exteriorizagdo do pensamento,
de modo a assimilar os signos arbitrarios convencionados socialmente e uséa-los de modo
intencional e autbnomo.

Nesse viés, o objetivo buscado ao longo do presente artigo esta relacionado a
contribuir com as reflexdes acerca da formagéo docente no dmbito das politicas inclusivas,
particularmente, as politicas de educacdo especial. Feito isso, buscou-se analisar a
redefinicdo das politicas de educagédo especial pdés-PNE e suas implicagbes sobre as
iniciativas oficiais de formacgéo docente no pais.

Pondera-se fundamental a compreensdo da atual realidade de formagdo dos
professores da educacgéo basica em nosso pais, particularmente, daqueles que atuam na
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modalidade educacgéo especial, para desvelar os nexos existentes entre o modelo societario
atual e o modelo de professor funcional a essa sociedade. Nesse sentido, € preciso pensar
a quem beneficia uma formacéo esvaziada de base teorica e de contetdo pedagogico e
que assume feigdo gerencial, instrumental e a distancia.

Assim, entende-se que, a politica de educagao especial na perspectiva inclusiva e a
formacéo de professores a ela relacionada, tal como fora demonstrado, vem perpassando
ao longo dos anos por alguns avangos, ora por medidas governamentais, ora por exigéncias
da sociedade. Entretanto, de maneira oposta do que os discursos inclusivos tém contribuido
para dispersar, ndo se identificam nesse modelo educacional elementos que concedam
presumir uma descontinuagao com a reproducao do modelo de sociedade. Nessa direcéo,
afirma-se a funcionalidade de tais politicas e suas dificeis consequéncias para a educagéo
basica e seus professores.

Por fim, os resultados dos estudos permitiu compreender que a incluséo continua
sendo um desafio, tendo em vista primeiramente a questao da formacéao de professores,
onde o tema quando abordado, ocorre de maneira superficial, assim, esses profissionais
necessitam de formagbes continuadas especificas para que possam se sentir participante
de um projeto que possa contribuir de maneira significativa no ensino aprendizagem da
crianca autista. Outro fator que merece destaque se consiste na responsabilidade coletiva,
na qual toda a comunidade escolar e a familia da criangca possam estar interagindo juntas
com o objetivo de realizar um trabalho no qual essas criangas possam ser atendidas com o
apoio necessario, de maneira que elas possam se interagir e participar da rotina das aulas
com as outras criangas da turma, minimizando assim em partes as limitagdes causadas

pelo autismo.
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