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APRESENTACAO

Em DISCOURSES, PRACTICES AND IDEAS IN EDUCATION, coletanea de nove
capitulos que une pesquisadores de diversas instituicbes, congregamos discussdes e
tematicas que circundam a grande area da Educacgéo e dos diadlogos possiveis de serem
realizados com as demais areas do saber.

Temos, no presente volume, reflexdes que explicitam essas interagbes. Nelas
estdo debates que circundam arte, justica social, ensino infantil, ludico, evasao escolar,
politicas publicas, marco legal, p6s-pandemia, ensino superior, tendéncias investigativas
e criatividade.

Assim sendo, convidamos todos os leitores para exercitar didlogos com os estudos
aqui contemplados.

Tenham proveitosas leituras!

Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos
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RESUMEN: Este articulo hace parte de un
estudio mas amplio denominado «Regiones
investigativas en Educacion y Pedagogia

Discourses, practices and ideas in education

en Colombia, 2010-2017». Se presentan los
resultados de unainvestigacién de corte cualitativo
hermenéutico, que interpreta los hallazgos de los
trabajos de grado especificamente de la region
Pedagogia. La recolecciéon de la informacion se
llev6 a cabo a través de la aplicacién de cuatro
instrumentos (denominados RIEP por el proyecto
base), los cuales fueron aplicados a cien tesis
de un posgrado en educacion (Maestria).
El proposito fue comprender las tendencias
investigativas del posgrado en el periodo 2010-
2017. El analisis evidencia la potencialidad de
este tipo de estudios para configurar la evolucién
de las lineas de investigacion y las tradiciones
construidas que le dan impronta al posgrado. En
este caso, el énfasis estuvo en las didacticas y
la préactica pedago6gica, ambos en el contexto
aulico, asunto que evidencia las relaciones entre
las necesidades de formacion de los estudiantes
que ingresan al posgrado, el contexto educativo
del cual hacen parte y los requerimientos de que
hace el Ministerio de Educacion.

PALABRAS CLAVE: Postgrado; pedagogia;
practica pedagogica; ensefianza.

ANALYSIS OF RESEARCH TRENDS IN
MASTER’S DEGREE PROJECTS

ABSTRACT: This article is part of a larger
study called “Research Regions in Education
and Pedagogy in Colombia, 2010-2017”. The
results of a qualitative hermeneutic research are
presented, which interprets the findings of the
theses projects specifically from the Pedagogy
region. The information collection was carried out
through the application of four instruments (called
RIEP by the base project), which were applied to
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one hundred postgraduate theses in education (Master’s). The purpose was to understand
postgraduate research trends in the 2010-2017 period. The analysis shows the potentiality
of this type of study to configure the evolution of the lines of research and the traditions built
that give a hallmark to the postgraduate course. In this case, the emphasis was on didactics
and pedagogical practice, both in the classroom context, an issue that shows the relationship
between the training needs of students enrolling postgraduate studies, the educational context
of which they are part and the requirements done by the Ministry of Education.

KEYWORDS: Postgraduate education; pedagogy; teaching practice; teaching.

RESUMO: Este artigo é parte de um estudo maior denominado “Regides de Pesquisa em
Educacdo e Pedagogia na Coldmbia, 2010-2017”. S&o apresentados os resultados de
uma pesquisa hermenéutica qualitativa, que interpreta os achados dos projetos de teses
especificamente da area da Pedagogia. A coleta de informagdes foi realizada por meio da
aplicacdo de quatro instrumentos (denominados RIEP pelo projeto base), os quais foram
aplicados a cem teses de pés-graduacdo em educacao (mestrado). O objetivo foi compreender
as tendéncias da pesquisa de pos-graduagdo no periodo 2010-2017. A analise mostra a
potencialidade desse tipo de estudo em configurar a evolugéo das linhas de pesquisa e das
tradicbes construidas que marcam a poOs-graduacgéo. Neste caso, o destaque foi dado a
didatica e a pratica pedagobgica, ambas em contexto de sala de aula, questdao que mostra
a relacao entre as necessidades formativas dos alunos que ingressam na pés-graduacéo, o
contexto educacional de que se inserem e as exigéncias do Ministério de Educagao.
PALAVRAS-CHAVE: Estudos de pos-graduagéo; pedagogia; pratica pedagogica; ensino.

INTRODUCCION

Un denominador comun de los posgrados en educacién es su intencion de aportar
tedrica y metodoldégicamente a comprender, explicar y transformar los procesos educativos
de sus contextos. No obstante, cada posgrado tiene una propuesta curricular y unas
lineas de investigacion que lo configuran y le dan su impronta; lineas que se consolidan o
transforman a través de los afios, dejando evidencias en la produccién de sus profesores
y en los trabajos de grado. Sobre este particular, Bertel, Viloria y Sanchez (2019) plantean
que en dichas lineas se evidencian las intenciones de los grupos de investigacion y/o
programas de formacién avanzada, y es a través de ellas que se construyen los trayectos
investigativos.

En este sentido, diversas investigaciones (Guevara, 2016; Perines y Murillo, 2017;
Carrera, 2018; Alcocer y Hernandez, 2020) demuestran que indagar sobre lo que se
investiga y sus procedimientos, permite a las universidades y a los centros de investigacion
no solo revisar la situacion actual de su produccién de conocimiento, sino brindar insumos
para posibles transformaciones de cara a los avances de las tradiciones investigativas en
el area, y por esta via mejorar la calidad de formacion en los posgrados.

Este proposito fue el nacleo de dos proyectos de investigacion en el pais denominados
«Regiones investigativas en educacion y pedagogia en Colombia: construccion de un mapa
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de la actividad investigativa de tesis de maestrias y doctorados en el periodo 2000-2010»,
y «Regiones investigativas en educacion y pedagogia en Colombia: mapa topogréafico de
la actividad investigativa de tesis de maestrias y doctorados en el periodo 2010-2017»".
Este articulo es el resultado del anélisis de cien trabajos de grado desarrollados durante
el periodo 2010 - 2017, de un posgrado en educacion del Eje Cafetero, con el objetivo de
comprender las tendencias investigativas en la region Pedagogia, en la etapa sefalada.

En consecuencia, la propuesta metodologica tiene un predominio comprensivo,
hermenéutico, el cual permite dar cuenta de la prevalencia en los tdpicos de la Region
Pedagogia, a través del uso de metaforas, desde una perspectiva serresiana.

APROXIMACION CONCEPTUAL

De las metéforas serresianas, se retoman las nociones de territorio y regién. La
primera hace alusion al espacio constituido por los trabajos de grado, y a «...una dimension
creadora de dinamicas y formas de ser, actuar, pensar y decir» (Ramirez-Lopez et al., 2012
p. 53) las cuales le imprimen ciertas identidades, no solo a los proyectos de grado, sino a
la tradicion investigativa de los programas de formacion posgradual. La nocién de region
es entendida como un marco amplio de significacién cultural (Ramirez-Lépez et al., 2012),
esto es, extensiones topogréficas en las cuales se despliegan discursos, perspectivas,
tendencias, y configuraciones tebricas que hacen parte de los intereses, tanto de los
investigadores como de los grupos de investigacién que soportan los trabajos de grado.

Asi, tanto el territorio como la regién se construyen a partir de tdpicos y subtdpicos;
el primero entendido, segun Ospina et al. (2018), como enunciaciones y unidades de
sentido, las cuales se condensan en palabras que describen la topografia de la regién y
permiten comprender sus fenédmenos globales; el segundo, como aquellos elementos que
describen situaciones localizadas, propias de la identidad de una institucién o un programa.
La identificacion de estos tdpicos y subtdpicos en cada instrumento permite, a su vez,
delinear las caracteristicas de la region y el territorio.

El andlisis de las tesis estudiadas, en la region Pedagogia, evidencia una mayor
prevalencia en los topicos didactica/ensefnanza y la practica pedagdgica. Respecto a la
didactica, existen diversas perspectivas teoricas que la fundamentan; no obstante, segun
lo expuesto por Medina y Salvador (2009), esta alcanza identidad cuando «es capaz de
encontrar su propia caracterizacion, demarcar su objeto, acufar los problemas sustantivos,
aplicar una metodologia heuristico-comunicativa y afianzar su campo de accion tedrico-
practico del saber y actuar educativo» (p. 11). Desde esta mirada, se puede concebir la
didactica como una posicién epistemoldgica que contempla los procesos de ensefianza en

1 El presente articulo hace parte de esta investigacién, coordinada por el equipo nacional conformado por Héctor Fabio
Ospina, Blanca Nelly Gallardo Cerén, Simén Montoya Rodas y Luz Amparo Arroyave Montoya. El proyecto de inves-
tigacion esta adscrito a la Vicerrectoria de investigaciones, innovacién y extension de la Universidad Tecnologica de
Pereira, con el Codigo 4-18-8.
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relacion con las perspectivas pedagogicas que la fundamentan, con las tradiciones tedricas
de los saberes disciplinares que se ensenan, con la institucionalizacion de dichos saberes
en los contextos escolares, y con la mirada del docente sobre su practica pedagogica y el
aprendizaje de los estudiantes.

Sin embargo, y tal como lo menciona Camilloni (2007), no hay que desconocer una
perspectiva méas proxima a las teorias del aprendizaje, del pensamiento, de la cognicion, de
las habilidades del pensamiento, de las inteligencias multiples, entre otras. Estas abordan
la ensefianza desde una visibn mas panoramica a través del desarrollo de una serie de
procedimientos validos para cualquier conocimiento o disciplina, con los cuales logran, igual
que la anterior perspectiva, cambios en el aprendizaje, en los procesos de pensamiento,
en la metacognicioén o en reconocer como se dan estos procesos durante la ensefianza.

Ahora bien, la préactica pedagégica, a criterio de Zabala (2007), es asumida como
«algo fluido, huidizo, dificil de limitar con coordenadas simples y, ademas, compleja, ya que
en ella se expresan multiples factores, ideas, valores, habitos pedagdgicos, etc. [sicl» (p.
14), razon por la cual las investigaciones participes en el estudio asumen dicha practica
desde diversas aristas (pedagogica, educativa, docente, reflexiva). En este sentido, una
aproximacion conceptual que bien podria integrarlas contempla la practica pedagoégica en
relacion con el quehacer cotidiano del docente, el cual es resultado de su experiencia y de
la reflexion acerca del saber a ensefiar, los procesos para ensefiar y el aprender; ademas
de la gestidn en el aula, las intencionalidades de la ensefianza, y las formas de organizacién
y practicas sociales. Todas estas referencias se encuentran estrechamente ligadas a un
proceso de profesionalizacion del docente que busca mejorar la praxis educativa.

METODOLOGIA

La investigacion se enmarca en un enfoque predominantemente comprensivo,
hermenéutico, que tiene como punto de partida instrumentos cuantitativos para realizar
un andlisis bibliométrico que permite caracterizar a los autores de los proyectos de grado
de maestria, sus fuentes bibliograficas y palabras claves. Ademas, se realiza un conteo de
proyectos y dentro de ellos, la recurrencia de los topicos previamente establecidos, que a
su vez construyen la region de analisis: Pedagogia.

Las fuentes de informacién fueron 100 trabajos de grado finalizados entre los afios
2010-2017, los cuales constituyen una muestra del 46,6% de un total de 210. La muestra
fue seleccionada de forma aleatoria, el Unico criterio fue la inclusion de todas las lineas de
investigacion del posgrado. Se utiliz6 como técnica de recoleccion el Registro de Analisis
Documental (RAD) para consolidar la totalidad de la informacién, la cual se sistematiz6
en cuatro instrumentos o matrices documentales denominadas RIEP (por el nombre del
proyecto: Regiones Investigativas en Educacion y Pedagogia), de la siguiente manera:

. RIEP 1. Corpus documental, tematicas y referencias: sistematiza la informaciéon
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de los autores de los proyectos (género y rol), grupo y linea de investigacion,
referencias bibliograficas empleadas y palabras clave.

» RIEP 2. Objetivos generales y rutas metodoldgicas: sistematiza los objetivos
generales, alcances, paradigma, enfoque, técnicas e instrumentos de recolec-
cion de la informacion.

+ RIEP 3. Fuentes de la investigacion: Da cuenta de las fuentes consultadas en
los trabajos de grado: persona, documento, institucion, o si es de caracter mi-
xto; también el papel de la fuente, el sector (publico o privado), el tipo de zona
(rural o urbana), el nivel socioeconémico, y los niveles de formacion. Es ne-
cesario aclarar que, para este articulo, no se analiza el instrumento; pero se
incorporaron algunos elementos al RIEP 1.

+ RIEP 4. Concepto pedagogia y educacion: consigna aquellos conceptos tedri-
cos que fundamentan los trabajos de investigacion.

+ RIEP 5. Hallazgos: da cuenta de los resultados que presentan los trabajos de
investigacion.

La elaboracién de estos instrumentos partié6 de la construccion de dos grandes
regiones: Educacion y Pedagogia, cada una constituida por una serie de tdpicos y
subtopicos, creados a partir de la triangulacion de expertos y el analisis conjunto por
parte de los investigadores. En cada RIEP, se contabiliza la presencia y recurrencia de los
topicos y subtépicos, los cuales van configurando la region, que luego es analizada desde
la concepcidn serresiana de topografia. Para este articulo solo se retoman los resultados

de los dos tdpicos con mayor recurrencia de la Region Pedagogia.

ANALISIS DE RESULTADOS

El analisis se focaliza en los tépicos didactica/ensefianza y practicas pedagdgicas,
debido a que los resultados dan cuenta de su prevalencia en la Region Pedagogia, los
cuales se presentan desde cada uno de los instrumentos RIEP.

RIEP 1. ANALISIS BIBLIOMETRICO DE LAS REFERENCIAS

En la configuracién del corpus documental de los cien trabajos analizados se
encuentran 257 autores distribuidos asi: 106 directores (61 mujeres y 45 hombres) y 151
estudiantes-investigadores (105 mujeres y 46 hombres). Los documentos estéan clasificados
en ocho lineas de investigacion: didactica de las ciencias sociales, didactica del lenguaje,
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), didactica de las ciencias naturales,
didactica de las matematicas, educacion inclusiva, practica pedagogica, y otras.

Ahora bien, en términos de productividad diacrénica, el mayor crecimiento se

ubica entre el 2016 y el 2017, lo cual puede estar relacionado con el aumento de la
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democratizacién en el acceso a los posgrados, ligado a los esfuerzos del Ministerio de

Educacion Nacional - MEN - con el programa Becas para la Excelencia Docente, como una

apuesta a la formacion posgraduada de maestros para mejorar la calidad de la educacion

en el pais (Garcia et al., 2014; MEN, 2017; Oficina Regional de Educacién para América
Latina y el Caribe [OREALC/UNESCO], 2012; 2016). Tal incremento en la productividad se

puede observar en la Figura 1.

Figura 1 - Productividad anual.

Elaboracién propia.

En cuanto a /a productividad por lineas de investigacion, al contemplar la propuesta

de Price (1986) segun la clasificacién tradicional de autores, se sefalan tres grupos:

Grandes productoras - G.P. - (mas de 10), Productoras intermedias - Pl. - (entre 2y 9) y

Productoras transitorias P.T. (1). Con el objetivo de identificar las rutas mas productivas, en

la Tabla 1 se establece un cruce entre las lineas de investigacion y el afio de culminacion

del trabajo de grado.

Aiios de publicacion de los trabajos de grado

Lineas de investigacion

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Didactica de las ciencias sociales 1 4 5 2 3 2 4 11
Didactica del lenguaje 1 1 3 2 3 1 4 12
Tecnologias de la informacién y

G.P.  |a comunicacion 8 B 2 1 2 2
Didactica de las ciencias 1 1 1 1 5 4
naturales
Didactica de las matematicas 1 1 1

b Educacioén inclusiva 1 1 2

" Practica pedagdgica 1 2 1

Otras 2

Tabla 1 - Productividad anual segun lineas de investigacion.

Elaboracion propia.
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Se observa que las lineas de didactica de las ciencias sociales y del lenguaje tienen
un incremento considerable en la produccién a partir del 2016, lo cual puede relacionarse
con tres factores. El primero concuerda con la tendencia en el aumento del niumero de
matricula para los posgrados del pais, el cual pasa de 23.810 en 2010 a 63.614 en 2016
(en el caso de las maestrias), y representa un crecimiento promedio anual del 10 %
(MEN, 2017). En estos datos es preciso destacar que segun la tendencia reportada por
el Observatorio Laboral para la Educacion (OLE), el porcentaje de mujeres graduadas de
posgrado —maestrias y doctorados— ha crecido sistematicamente durante los Gltimos diez
afios (MEN, 2015). En particular, el nUmero de mujeres ha superado al de los hombres en
las maestrias al pasar del 44 % en 2008 al 53 % en 2016 (MEN, 2017).

El segundo factor esta ligado a la eleccién, por parte de los maestrandos, de una
linea relacionada con el area de ensefanza. En este caso, acuden a la linea del saber
escolar que ensefian y, quizas, cuando esto no es posible, se decantan por aquellas que
podrian considerarse transversales a los saberes escolares, esto es el lenguaje y las
competencias ciudadanas (enmarcada en la didactica de las ciencias sociales).

Eltercer factor refleja el interés de los maestros por realizar proyectos de investigacion
ligados, por un lado, al desarrollo del pensamiento social, las competencias ciudadanas, la
resolucién de conflictos y otras tematicas de interés en el marco del posconflicto colombiano;
y, por otro, al desarrollo de competencias para la produccion y comprension e interpretacion
de diversas tipologias textuales, como una via para acceder y posicionarse criticamente
frente al conocimiento y las realidades del mundo.

Por otra parte, se analizan las referencias bibliograficas como un elemento
fundamental en las producciones académicas, las cuales reflejan el reconocimiento de los
maestrandos a los textos empleados como fuente de informacién (Urbizagastegui, 2014).
A continuacion, se presenta la relacion entre las referencias y las lineas de investigacion

(ver Tabla 2).
Lineas de investigacion Tesis Referencias %
Didactica de las ciencias sociales 32 2021 32.62 %
Didéctica del lenguaje 27 1505 24.29 %
Tecnologias de la informacién y la comunicacion 13 917 14.80 %
Didactica de las ciencias naturales 10 685 11.06 %
Didéctica de las matematicas 6 349 5.63 %
Educacion inclusiva 6 309 4.99 %
Préactica pedagégica 4 275 4.44 %
Otras 2 135 2.18 %
Total 100 6196 100%

Tabla 2 - Relacion entre referencias y lineas de investigacion.

Elaboracion propia.
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Los resultados indican que el promedio para cada documento es de 61.9 referencias.
Mas especificamente, el mayor promedio aparece en la linea TIC (70.5) y el menor en
Educacién inclusiva (51.5).

Respecto al rango de obsolescencia de las referencias bibliograficas de cada uno de
los trabajos, la edad promedio se calcula mediante la media aritmética de la distribucion de
antigliedad de dichas referencias (ver Tabla 3).

Edad de las referencias Frecuencia Media
0-5 afios 0

5.1-10 afios 15 15.3
mas de 10 afios 85

Total 100

Tabla 3 - Antigliedad de las referencias.

Elaboracién propia.

Se puede observar que en 85 trabajos de grado las referencias bibliograficas tienen
una antigiedad de mas de 10 afios, y en ninguno de ellos son de actualidad o inmediatas
(0-5 afos), segun el criterio del indice de antigliedad/obsolescencia de la literatura citada
(Bordons et al., 2002; Fernandez et al., 2003; Urbizagastegui, 2014). Asi, el promedio
de antigledad de los cien trabajos es de 15.3, lo cual indica que las publicaciones
referenciadas no son muy actuales o el énfasis esta en las clasicas de la literatura en cada
campo disciplinar. En otros términos, el rango de las referencias registradas se ubicd entre
los afios 1548 y 2017 (469 afnos). La mediana de obsolescencia se identifico en el afo
2002, por lo que, la antigliedad de las citas es de 15 afios a partir de la diferencia obtenida
entre el afio de publicacién més actual (2017) y aquel en el que se ubica la mediana (2002).

«Estos resultados parecen méas un artificio de la acumulacion de los datos que
una real obsolescencia de la literatura» (Urbizagastegui, 2014, p. 108). De hecho, puede
relacionarse con la combinacién entre los autores mas recientes (especialmente los
antecedentes investigativos) y los clasicos. Ahora bien, es preciso considerar que el proceso
de investigacion y produccion cientifica difiere en las diversas areas del conocimiento. En
el caso de las Ciencias Sociales y Humanidades sucede un desarrollo mas lento del corpus
tedrico de las disciplinas y, en consecuencia, el consumo de literatura con mayor antigiedad
(Borrego y Urbano, 2006; Hicks, 2004; Nederhof, 2006; Sierra et al., 2017).

En todo caso, se encuentra un envejecimiento heterogéneo de las referencias
(Sierra et al., 2017), ya que el andlisis de la antigiedad muestra lo siguiente: aparecen
2 documentos del siglo xvi (Bruno, 1548; y Kepler, 1571), 1 documento del siglo xix
(Husserl, 1893), 1838 textos publicados en el siglo xx (de 1910 a 1999), 4215 referencias
a publicaciones del siglo xxi (de 2000 a 2017), y 140 documentos sin fecha (s.f.). Sobre
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esto Ultimo, si bien la inclusion de escritos sin fecha es una practica de uso frecuente
en el momento de referenciar la informacion procedente de internet, su aplicacion en los
programas de posgrado requiere ser reconsiderada, en tanto que, desconocer la actualidad
de la informacién obstaculiza la valoracidén de la vigencia de los conceptos y afirmaciones
que de ella proceden (Machado et al., 2021; Urbano, 2000).

En relacién con los autores mas referenciados, se identifican los 15 de mayor citacién
(ver Tabla 4). Con este proposito se tienen en cuenta tanto las referencias de autores en
solitario, como aquellas en colaboracion. En estas Ultimas se toma cada autor de manera
separada. Dicha separacion en las 6.196 referencias deja un total de 9.096 autores. A partir
de ello se realiza la clasificacion que muestra la Tabla 4.

Posicion Autores mas citados :\lel::r‘:;?:igz Nimero gfat‘;ca,bajos de
1.° MEN 175 65
2.° Coll, César 176 44
3.° Pozo, Juan Ignacio 55 35
4.° Solé, Isabel 44 29
5.° UNESCO 60 28
6.° Camps, Ana 57 27
7.° Onrubia, Javier 88 27
8.° Cassany, Daniel 56 25
9.° Van Dijk, Teun 51 24
10.° Vygotsky, Lev S. 39 24
11.° Mauri, Teresa 57 21
12.° Jolibert, Jossette 41 20
13.° Pérez Abril, Mauricio 40 20
14.° Pagés, Joan 58 17
15.° Tamayo, Oscar Eugenio 38 11

Tabla 4 - Relacion autores mas referenciados y cantidad de trabajos de grado.

Elaboraciéon propia.

La referencia mas citada es el Ministerio de Educaciéon colombiano, desde
documentos como los Lineamientos curriculares (1998) con 42 referencias, los Estandares
de competencias (2006) con 24, y el Plan decenal de educacion 2006-2016 (2006) con
8. Los documentos de orientacibn ministerial hacen presencia en todas las lineas de
investigacibn —a excepcion de Otras —, por lo que se convierte en la referencia mas
utilizada al momento de abordar y conceptualizar las problematicas relacionadas con la
educacion y la pedagogia (Machado et al., 2021). La segunda referencia més usada es
la de César Coll Salvador, de quien se citan 52 documentos, entre ellos, con la mayor
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presencia, es decir con 13 referencias, Psicologia de la educacion virtual: aprender y
ensefar con las tecnologias de la informacién y la comunicacion (2008). Seguido Actividad
conjunta y habla. Una aproximacion al estudio de los mecanismos de influencia educativa
(1992) con 12. Y con 11 citaciones, Desarrollo psicolégico y educacién. Il. Psicologia de la
educacion escolar (2007).

Aparece Juan Ignacio Pozo Municio como el tercero mas referenciado en los trabajos
de grado con 25 documentos diferentes. Entre ellos el méas citado es Nuevas formas de
pensar la ensefanza y el aprendizaje: las concepciones de profesores y alumnos (2006),
el cual aparece con 17 referencias; le sigue Aprender y ensenar ciencia. Del conocimiento
cotidiano al conocimiento cientifico (1998) con 9. Y en cuarto lugar se encuentra Isabel Solé
en 29 tesis. De ella se retoman 12 documentos, siendo Estrategias de lectura (1992) el mas
consultado con 17 referencias.

Para los autores que contindan en la lista de los quince mas referenciados se repite
el patron expuesto en los cuatro anteriores, esto es: no hay una relacion directa entre la
cantidad de documentos publicados y las posibilidades de citacion. Esto coincide con los
resultados de Sierra et al. (2017) quienes encontraron que no existe una relacién positiva
entre la cantidad de citas recibidas y el indice de productividad; contrario a lo reportado por
Urbizagéastegui (2014) para quién, a mayor numero de documentos publicados, mayores
posibilidades de citacion.

El andlisis pone de manifiesto la prevalencia de una fuente institucionalizada
que brinda lineamientos y directrices para la ensefianza. De igual manera, se evidencia
la prevalencia de fuentes foraneas, especialmente espanolas, las cuales direccionan la
conceptualizacion y los aspectos procedimentales de la didactica y de la psicologia de la
educacion.

Los datos alertan sobre la necesidad de realizar lecturas méas amplias que permitan
también asumir una postura critica y propositiva propia de los posgrados, ya que estos
son llamados a generar conocimiento y nuevas propuestas a la sociedad en el campo de
la educacion (Machado et al.,, 2021). También lleva a cuestionar la poca intertextualidad
que hacen los maestrandos con las fuentes nacionales, lo cual a su vez podria reflejar las
dificultades en la consolidaciéon de tradiciones tedricas propias en Educacion y Pedagogia.

RIEP 2. ALCANCES Y METODOLOGIAS

EI RIEP 2 recopila la informacion sobre las tendencias de las investigaciones desde
cuatro tépicos globales: el objetivo planteado; el paradigma y enfoque; las técnicas e
instrumentos; y los autores sobre los cuales se sustenta la metodologia de los trabajos

investigativos.
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Tépico: alcance de los objetivos

Los objetivos determinan la intencionalidad que tiene el investigador, por tanto, se
convierten en el horizonte del proceso de indagacion. Especificamente, el alcance en las
investigaciones analizadas da cuenta de una mayor recurrencia de objetivos orientados
a comprender e interpretar los contextos en los cuales tiene lugar la didactica/ensefianza
de las ciencias naturales, ciencias sociales y matematicas. No obstante, en la didactica
del lenguaje, el interés investigativo se centra en explicar la incidencia de secuencias
didacticas para mejorar la comprension lectora y produccion de textos, con el fin de lograr

cambios tanto en la ensefianza como en el aprendizaje.

Tépico: paradigmas y enfoques

En coherencia con los objetivos, el paradigma con mayor recurrencia es el
hermenéutico, desde un enfoque cualitativo, a partir del cual emergen tipos de investigacion
etnograficas, fenomenoldgicas y estudios de caso. El abordaje de las investigaciones
desde este enfoque permite comprender las vivencias de los maestros y estudiantes
para encontrar los sentidos y significados que subyacen en la ensefianza de los saberes
escolares. Estos reflejan las condiciones especificas del contexto y las relaciones sociales
que suceden en él.

Como se menciono, las investigaciones en didactica del lenguaje evidencian mayor
recurrencia del paradigma positivista desde un enfoque cuantitativo, especificamente con
disefios cuasiexperimentales, desde los cuales se busca explicar los fenédmenos a partir
del establecimiento de relaciones causales entre la ensefianza y el aprendizaje con el fin

de probar hipétesis.

Tépico: técnicas e instrumentos

En el proceso de investigacion, la recoleccion de los datos exige rigurosidad y
fidelidad, ya que estos dan cuenta del hecho o fendmeno estudiado y permiten finalmente
responder las preguntas y objetivos de la investigacion. Asi, las técnicas de mayor
recurrencia son la observacion y la entrevista, ambas usadas en los enfoques cuantitativo y
cualitativo. De manera particular, en el cualitativo se privilegia la observacion participativa y
la entrevista en profundidad, ambas apoyadas en instrumentos como el diario de campo y la
videograbacién; mientras que, el cuantitativo, se decanta por la observacion no participante
con instrumentos como las rejillas y guias para registrar informacion determinadas

previamente.
Tépico: autores referenciados

Los autores que fundamentan la metodologia ayudan a los investigadores a trazar
la ruta para alcanzar los objetivos propuestos. En este sentido, los trabajos muestran a
Hernandez, Fernandez y Baptista, con su libro Metodologia de la investigacién (2003;
2006; 2010; 2014), como los autores de mayor referencia; dicho texto se constituye en un
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manual orientador de los inicios en la formacion investigativa. En segundo lugar aparecen

Yin (1994; 2009) y Stake (1999) quienes, en forma particular, sustentan los estudios de

caso. Los demas autores se referencian con una o dos menciones, las cuales fundamentan

los enfoques metodoldgicos elegidos por los investigadores.

Las apuestas investigativas desde los objetivos, los paradigmas y enfoques, las

técnicas e instrumentos, y los autores referenciados, denotan la preocupacién de los

investigadores por problematizar los fenémenos educativos desde distintos abordajes,

con la intencionalidad de comprender o explicar la didactica/ensefianza y las practicas

pedagogicas. La Tabla 5 resume las frecuencias que presentaron los cinco topicos

analizados, segun las metodologias utilizadas en los trabajos de grado.

Didacticas
Lenguaje C.sociales C. naturales Matematica Total
Objetivos Comprensivos 2 30 7 5 44
Explicativos 25 2 3 1 31
Cualitativo 2 29 6 5 42
Enfoques Cuantitativo 25 2 0 1 28
Otro (mixto, critico) 0 2 4 0 6
Observacion 12 19 3 6 40
Técnicas Entrevista 2 11 4 1 18
Otros 7 17 4 1 29
Diario de campo 10 8 0 0 18
Instrumentos Videograbacién 1 14 4 3 22
Cuestionarios 10 18 3 2 33
Otros 16 32 20 5 73
Hernéandez, 11 8 8 3 30
Fernandez y Baptista
Autores Yin 0 8 0 3 1
Stake 0 7 0 7
Otros 13 85 17 118

Tabla 5 - Frecuencias presentadas en los tdpicos del RIEP 2.

Elaboracion propia.

RIEP 4. APROXIMACION CONCEPTUAL

En el proceso de formacion posgradual, los trabajos de grado se fundamentan

tedricamente en cuestiones que dan forma y construyen el objeto de investigacion. En la

Tabla 6, se ilustran los topicos con mayor recurrencia.
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Topico didactica  Recurrencia Porcentaje Tépico practica Recurrencia Porcentaje

Didactica general 8 9 % Préctica reflexiva 10 35.7 %
Didactica del 35 39.3 % Practica 7 25 %
lenguaje Educativa

Didactica de las 25 28.1 % Practica 6 21.4 %
ciencias sociales pedagogica

Didactica de las 14 15.7 % Practica docente 5 17.9 %
ciencias naturales

Didactica de las 7 7.9 %

matematicas

Totales 89 100 28 100

Tabla 6 - Topicos y recurrencias de la aproximacion conceptual.

Elaboracion propia.

En la region Pedagogia emergen 117 tépicos de los cuales didactica/ensefanza
tiene 89 recurrencias (r) y practicas pedagogicas 28 r.

El tépico didactica/ensefianza es comprendido en las investigaciones como un
campo que permite explicar la configuracion de los saberes escolares en relacion con los
actores del proceso de ensefianza y aprendizaje (docente y estudiantes). Esta manera
de entender la didactica se sustenta en postulados de autores como Brousseau (1986),
Camps (2003a), Chevallard (1985; 1991), Guba (1990), Litwin (2008), Tamayo (2009) y
Zambrano (2005). De este tépico se deriva el subtopico didactica general (8 r), el cual se
asume como el resultado de una relacion pedagogica intencionada y bidireccional entre la
ensefanza y el aprendizaje. Sobre este fundamento, los trabajos de grado presentan las
bases conceptuales respecto a las didacticas de saberes escolares como: la didactica del
lenguaje (35 r), ciencias sociales (25 r), ciencias naturales (14 r) y matematicas (7 r).

La didactica del lenguaje, sustentada desde Rincon (2009), tiene como objetivo la
reflexidbn, comprension y proposicion de practicas pedagoégicas para la ensefianza de este
saber. De manera complementaria y a partir de los trabajos de Camps (2003b), Cassany
(1999), Cassany et al. (2007), Hymes (1971; 1996), Pérez y Roa (2010), y Solé y Teberosky
(2001) se entiende como una practica social y cultural, la cual pone en juego propésitos
claros de comunicacién que median las interacciones y la construccion de significados en
relacion con los actos discursivos orales y escritos; para ello se acude a tres enfoques que,
en orden de recurrencia, son: comunicativo, discursivo interactivo y sociocultural.

Los trabajos de grado orientados al estudio de la didactica de las ciencias sociales
se fundamentan en la construccion del pensamiento social y el analisis de las practicas
democraticas a partir del abordaje critico de problemas socialmente relevantes. Asi, desde
autores como Benejam (1997), Pagés (1997; 2007; 2009a; 2009b), Pagés y Santisteban
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(2011), Pipkin (2009), y Santisteban (2004; 2011), se conceptualiza que la ensefianza de
esta disciplina permite el anélisis de los hechos sociales, histéricos, geograficos, politicos
y culturales que permean la realidad social. Lo dicho se relaciona con la formacion de
estudiantes autbnomos que construyen los conocimientos necesarios para interpretar
y enfrentar los problemas sociales actuales y edificar un futuro en y para una sociedad
democratica e incluyente.

Respecto a la didactica de las ciencias naturales, los estudios la ubican como
una disciplina que otorga importancia a la teoria cientifica y sus campos de accion en el
contexto educativo. En este marco, los proyectos de grado comprenden la unidad didactica,
desde Sanmarti (2005), como un camino que permite reflexionar la practica docente sobre
el qué, como y para qué se va a ensefiar, y para la construccion de aprendizajes profundos
a partir de situaciones del entorno (Beas, 2009; Biggs, 2006). Por otra parte, en los trabajos
emerge el concepto de investigacion dirigida (Ruiz, 2007), el cual asume que, para lograr
cambios profundos en la mente de los aprendices, es preciso situarlos en un contexto
de actividad similar al que vive un cientifico, bajo la atenta direccion del profesor quien
refuerza, matiza y cuestiona las hipétesis y conclusiones planteadas por los estudiantes,
en la solucién de problemas auténticos del area.

Ahora bien, la didactica de las matematicas, fundamentada en las posturas de Duval
(1999) y Macedo et al. (2006) es entendida, por las investigaciones de esta linea, como un
campo de estudio para el analisis de actividades cognitivas que promueven el desarrollo
del pensamiento critico, de tal forma que los estudiantes puedan expresar las diversas
representaciones de un mismo objeto matematico, y hacerlas visibles o accesibles a los
otros. De manera complementaria, y siguiendo a Castorina (1996) y Pélya (1963), el proceso
de ensefianza de las matematicas se propone desde una perspectiva de construccion
social, en la cual los estudiantes se ven en la necesidad de conjeturar, aplicar informacion,
descubrir, inventar y comunicar ideas, asi como probarlas a través de la reflexion critica y la
argumentacion a partir del planteamiento de problemas que son comprendidos, redefinidos
y aplicados en situaciones cotidianas.

En términos generales, las investigaciones fundamentan teéricamente la didactica
de los saberes escolares desde una perspectiva socioconstructivista. Dicho enfoque,
inspirado en los planteamientos de diversos autores (Vygotsky, 1979; Coll, 1990; Coll et al.,
1992; 1995; Coll et al., 2008; Gutiérrez et al., 2011), resalta la interaccién social como un
elemento esencial para construir el conocimiento y dotar de sentido a los contenidos. Con
una menor recurrencia, se conceptualiza la ensefianza de los saberes especificos desde la
perspectiva de Freire (1970; 2004), la cual se relaciona con la formacién de un ser humano
libre, de pensamiento autbnomo y critico, quien se encuentra permeado por la subjetividad
del mundo que lo rodea, del cual debe ser parte activa en su proceso de transformacion.

Respecto al topico practica pedagogica, se acude a diferentes definiciones y formas
para referirse a ella, como practica educativa, pedagdgica, docentey reflexiva. Los trabajos
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de grado que hacen alusién a la practica educativa (7 r), la comprenden como aquella
que tiene lugar en instituciones sociales (la familia, la ciudad, la iglesia, entre otras), y se
encuentra sustentada en las posturas teoricas de Carr y Kemmis (1998) y Freire (2004).

Por su parte, la practica pedagdgica (6 r) es entendida como los procedimientos,
estrategias y acciones que regulan la interaccion, la comunicacion, el pensamiento; y las
posiciones, oposiciones y disposiciones de los sujetos en la escuela (Zabala, 2007). La
practica docente (5 r), acogida unicamente por las investigaciones en ensefanza de las
ciencias naturales (Ruiz et al. 2014), se relaciona con la reflexidbn, comprensién y acciones
del ejercicio profesional del docente.

Finalmente, la practica reflexiva (10 r) es abordada desde autores como Perrenoud
(2007) y Schoén (2002), quienes la comprenden como una eleccion pedagodgica que parte
de la experiencia personal y profesional del docente, y le permite no solo hacer consciencia
de la necesidad de asumir una posiciébn permanente de aprendizaje, sino reflexionar en la
accion (didlogo solitario en la marcha) y sobre la accion (dialogo con otros).

En sintesis, es claro que en la Maestria en Educacion se promueve una investigacion
en el campo de la didactica desde cada uno de los saberes escolares. En este contexto, se
abordan, conceptualmente, los procesos de ensefianza a partir de la lectura y analisis de la
realidad, de sus problemas sociales y cientificos; sin perder de vista que estas propuestas

emergen, en mayor medida, del enfoque teérico socioconstructivista.

RIEP 5. HALLAZGOS

En las Tablas 7 y 8 se presentan los topicos globales, las recurrencias y los
porcentajes de los hallazgos. Se analizan Unicamente los dos de mayor recurrencia
(Didactica y Practica)

Didactica/ ensehanza Recurrencia Porcentaje
Didéctica del lenguaje 25 39.1 %
Didéctica de las ciencias sociales 19 29.7 %
Didactica de las ciencias naturales 6 9.3 %
Didéctica de las matematicas 7 10.9 %
Didéctica de las Ciencias de la salud 2 3.1 %
Didactica de las Artes 3 4.7 %
Didéctica de la Filosofia 1 1.6 %
Didéctica del Derecho 1 1.6 %
Totales 64 100

Tabla 7 - Tépicos globales de los hallazgos en los trabajos de grado. Didactica

Elaboracién propia.
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DIDACTICA

La didactica/ensefianza esta constituida por subtopicos relacionados con lo que
la tradicion francesa ha denominado didactica de los saberes escolares (Chervel, 1991;
1992), a saber: la didactica de lenguaje (25 r), de las ciencias sociales (19 r), de las
ciencias naturales (6 r), de las matematicas (7 r), de ciencias de la salud (2 r), de artes
(3 1), de filosofia (1 r), y de derecho (1 r); saberes ligados basicamente a la escuela, lugar
en el que adquieren unas caracteristicas y finalidades en el marco de los lineamientos
educativos nacionales. Ahora bien, aparece de manera incipiente la didactica de los
saberes disciplinares/saberes universitarios como el derecho y las ciencias de la salud.
Los resultados, descritos por los autores de los trabajos de grado, se encuentran ligados a
propésitos particulares y a las tradiciones que estos saberes y disciplinas han construido
en cuanto a su ensefianza.

Asi, la didactica del lenguaje muestra el cumplimiento de sus propésitos en cuanto
a lograr la comprension o produccién textual de diversos géneros discursivos (narrativo,
argumentativo, expositivo), por parte de los estudiantes participantes en el desarrollo de
secuencias didacticas, retomadas esencialmente de Camps (1996; 2003a; 2003b). La
l6gica en todos los casos es similar: se valoran los alumnos antes de iniciar la intervencion,
para identificar sus dificultades; se disefia y desarrolla una secuencia didactica; luego, se
describen las potencialidades e impacto que esta tiene —el cual en general es positivo—
con el fin de mejorar la comprension o produccién de textos por parte de los estudiantes, y
posibilitar la reflexion y transformacién de la practica pedagogica.

Respecto a la didactica de las ciencias sociales, los hallazgos describen el
desarrollo de competencias ciudadanas, el cambio en las concepciones de conflicto en
estudiantes o profesores, y el reconocimiento y transformacion del concepto de diversidad.
Dichas transformaciones se observan, analizan y comprenden durante el desarrollo de las
unidades didacticas de enfoque socioconstructivista; disefiadas y puestas en juego por los
profesores investigadores, las cuales se articulan alrededor del abordaje de «Problemas
socialmente relevantes» (Pagés, 1997; 2007; 2009a; 2009b; Pagés y Santisteban, 2011;
Santisteban, 2004; 2009).

En la didactica de las ciencias naturales, los hallazgos referencian la aplicacion
de unidades didacticas desde la perspectiva de Sanmarti (2005), ya sea para identificar
los modelos mentales de los estudiantes en cuanto a algun concepto de las ciencias, o
para describir y comprender la transformacién de dichos modelos, y en algunos casos,
transformarlos para lograr el aprendizaje profundo (Beas, 2009; Biggs, 2006;). La didactica
de las matematicas presenta el desarrollo de unidades didacticas fundamentadas en la
metodologia de la indagacion y la resolucion de problemas desde la propuesta de Pélya
(1963). A diferencia de las anteriores didacticas, el foco no son los estudiantes sino los

mismos profesores que realizan la formacion posgraduada. Estas propuestas, en la mayoria
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de los casos, logran cambios en las practicas de ensefanza.

Las demas didacticas (salud, artes, derecho y filosofia), parten del anélisis de
los aprendizajes de los educandos; elaboran propuestas genéricas o especificas como
la educacion para la comprension (Wiske, 1998), el aprendizaje basado en problemas
(Araljo y Sastre, 2008) o la conversacion educativa (Mercer, 1997), para luego describir y
comprender las transformaciones en los aprendizajes de los estudiantes.

Los resultados marcan dos tendencias; por un lado, una preocupacion por atender
un reclamo social y ministerial con el cual se busca transformar las préacticas de ensefianza
para mejorar los aprendizajes de los estudiantes, reflejados esencialmente en las pruebas
censales; por otro —y quizds como consecuencia del primero—, una vision eficientista,
preocupada por describir los eventos particulares de las propuestas de ensefianza y, desde
este marco, elaborar explicaciones sobre los cambios en el aprendizaje de los estudiantes
sin que se llegue, en palabras de Flechsig (como se cit6 en Runge, 2013), a construir
modelos tedricos sobre la didactica.

Practica pedagégica Recurrencia Porcentaje
Practica reflexiva 29 70.7%
Préctica educativa 8 19.5%
Practica docente 4 9.7%
Totales 41 100

Tabla 8 - Tépicos globales de los hallazgos en los trabajos de grado. Practica pedagogica

Elaboracién propia.

PRACTICA PEDAGOGICA

Ademas de la didactica/ensefianza, otro tbpico que aparece con fuerza en los
hallazgos del posgrado, es practica pedagdgica (docente, reflexiva, educativa), concepto
que hace referencia al quehacer reflexivo del maestro, es decir, al hacer intencionado y
consciente que determina propositos, actividades, prevalencias en el aulay, refleja a su vez
las creencias o costumbres compartidas por colegas de oficio para entenderse como una
practica social (Arbelaez et al., 2012).

El tépico practica pedagdgica aparece con 41 r en los trabajos de grado. Los
hallazgos configuran dos grandes temas relevantes: la practica reflexiva o reflexiéon en la
préactica acerca del quehacer aulico y las tradiciones o concepciones de practica asumidas
por los docentes.

La reflexion en la practica o practica reflexiva surge como un ejercicio imprescindible
para la construccién de nuevos saberes profesionales a partir de la experiencia. En la
medida que el maestro reflexiona sobre sus practicas cotidianas evidencia vacios,
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incoherencias, dificultades o fortalezas, las cuales, al hacerse conscientes, le permiten
repensar su actuar y construir nuevas formas de desempenarse. Las reflexiones que hacen
los docentes investigadores giran en torno a diversos temas, entre ellos, sus conocimientos
acerca de la disciplina por ensefar, sus habilidades para disefar o proponer escenarios de
aprendizaje, la forma en que se gestiona la participacion y el control en clase, la inclusion,
las relaciones maestro-estudiante, y la tradicion que esta implicita en sus acciones.

Es asi como, gracias a la reflexion, los profesores identifican caracteristicas no
conscientes de sus practicas, a saber, la tradicion-transmision, la exclusion, las relaciones
autoritarias, el desconocimiento de principios de la didactica de las disciplinas, los vacios
en el conocimiento disciplinar, entre otros; y, a partir de esta nueva conciencia, asumen
maneras originales de pensar y actuar en los procesos de ensefianza, mediados por la
formacién en la did4ctica que reciben en el posgrado.

En algunos trabajos de grado, el resultado o consecuencia de la reflexion permite al
docente investigador ver su quehacer como un proceso que se puede intervenir, modificar
y teorizar gracias a la interaccién que se establece entre su experiencia previa como
ensenante y la formacion teérica que recibe en el posgrado. Esta formacion promueve la
comprension de nuevas perspectivas didacticas a partir de las cuales propone «procesos de
ensefianza novedosos», que responden a las necesidades del contexto, de los estudiantes
y de la formacién ciudadana con perspectiva critica y democratica.

Finalmente, algunos trabajos indagan acerca de las concepciones de practica
pedagdgica que tienen tanto maestros en ejercicio como estudiantes de licenciaturas. En
dichos trabajos se asumen las concepciones como aquellas teorias implicitas que orientan
o determinan las actuaciones aulicas de los maestros, las cuales son entendidas como
«tradiciones» o configuraciones del pensamiento y la accién, que se han institucionalizado
en el tiempo y perduran en el quehacer de los profesores (Davini, 1997). Estos hallazgos
identifican que la mayoria de los docentes y estudiantes de licenciatura desarrollan
su quehacer desde una perspectiva «tradicional», la cual evidencian en sus relatos,
explicaciones y actuaciones; al privilegiar contenidos establecidos, relaciones de autoridad
vertical, transmisién verbal o mediada por texto-guia, y evaluaciones centradas en la
calificacion. Sin embargo, en los trabajos de grado, se constata que muchos de los sujetos
estudiados no se enmarcan en una tradiciéon Unica, sino que surgen hibridaciones que se
revelan en sus discursos y practicas.

Este tdpico devela el interés de los investigadores por conocer y profundizar sobre el
pensamiento y la accion de los maestros para generar cambios. De esta forma, se pretende
la construccion de saberes mas reflexivos en sus propuestas y actuaciones.

CONCLUSIONES

Analizar los trabajos de grado permite configurar la manera como se ha desarrollado
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la investigacion en un posgrado y dar cuenta de las tradiciones y las lineas que emergen,
tienen auge y estabilidad en un periodo determinado. En este caso, los trayectos instaurados
en el posgrado son los referidos a las didacticas en plural, pues la mayoria se enmarcan en
los saberes escolares, al contemplar la tradicion francéfona de la didactica (Lebn, 2020) y
su correlato en los desarrollos espafioles (Camps, 1996; 2003a; 2003b; Pagés, 1997; 2007;
2009a; 2009b; Sanmarti, 2005). Esta presencia denota y articula las necesidades de los
investigadores y del Ministerio de Educacion Nacional en cuanto a la transformacion de las
préacticas de ensefianza. Asi, a la par de las investigaciones realizadas por los maestrandos
para «mejorar» los aprendizajes de los estudiantes, se da la reflexion sobre sus propias
practicas como caminos paralelos para, efectivamente, transformar sus actuaciones.

Estas tendencias le dan impronta y fortaleza al posgrado en el sentido de construir
una tradicion alrededor de cémo investigar en didacticas y practicas pedagdgicas;
no obstante, también puede denotar el estancamiento en una vision eficientista de la
ensefanza, la cual no se ocupa de generar modelos teGricos propios que pongan en
dialogo las miradas eurocentristas con las necesidades y particularidades de los contextos
regionales y nacionales.

El andlisis de los trabajos de grado también deja en evidencia la necesidad de
crear lineas futuras de investigacion sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje
con diversos actores, como las infancias no escolarizadas, la poblaciébn migrante, la
poblacion victima del conflicto armado, entre otras; todas ellas en contextos de ruralidad,
interculturalidad, educacion de adultos, educaciéon mediada por TIC; y desde practicas
pedagoégicas incluyentes y propuestas didacticas flexibles, las cuales apuesten por la
lectura y transformacién de los actores y realidades sociales involucradas.

Los resultados de este analisis coinciden con los hallazgos del «Proyecto nacional
sobre regiones investigativas en educaciéon y pedagogia en Colombia 2010-2017» (2020)
en el sentido de que las tesis de doctorado y los trabajos de maestria reflejan la necesidad
que tienen los investigadores de abordar las urgencias que surgen de su quehacer aulico
e institucional, y de la exigencia investigativas realizada por el MEN. Este imperativo
recoge resultados de estudios como el de la Fundacion Compartir (Garcia et al., 2014) y
las directrices de organismos internacionales como la Organizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo Econémicos (Radinger et al., 2018), en relacion con la superacion de las
dificultades de aprendizaje de los estudiantes, reflejadas en los resultados de pruebas
censales nacionales e internacionales. Lo anterior, con el fin de contribuir a mejorar la
calidad de la educacion en el pais.
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