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Figura 1 - Simbolo da audiodescricdo
Fonte: Blog da Audiodescrigdo. Disponivel em: https://bit.ly/3cOhc6M. Acesso em 10 fev. 20.

Descricdo da imagem': Simbolo internacional da audiodescri¢do dentro de um quadrado com fundo
branco. As letras AD maiUsculas, pretas com trés linhas curvas pretas a direita da letra D sugerem ondas
sonoras. Abaixo, entre trés linhas curvas, AUDIODESCRICAO em letras maiusculas pretas.

1. Todas as audiodescricdes deste material foram produzidas pelas autoras e revisadas pelo consultor em audiodes-

cricdo José Carlos Rodrigues.
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CAPITULO 1
INTRODUCAO A AUDIODESCRICAO

Nesta primeira unidade, estudaremos o conceito, os beneficios, o publico-alvo e as
possiveis aplicacoes da audiodescrigdo, o recurso de acessibilidade comunicacional e uma
modalidade de traducgédo visual que transforma imagens em palavras e que permite que
pessoas deficientes visuais e com baixa visdo tenham acesso ao universo imagético.

PARA REFLETIR

1. O que vocé sabe sobre audiodescricdo? O que voceé ja ouviu falar sobre esse recurso de
acessibilidade comunicacional?

2. Vocé ja assistiu a algum produto audiovisual ou espetaculo com audiodescricdo? Qual?
Quais foram suas impressoes?

3. Quem sao as pessoas que podem se beneficiar com o recurso da audiodescricao?

Ao longo desta unidade, pretendemos contribuir para que essas perguntas sejam respondidas
com convicgao e confianca.

Figura 2 - Menina pensativa
Fonte: Freepik. Disponivel em: https://bit.ly/33jWBUz. Acesso em: 14 mar. 20.

Descricdo da imagem: Desenho com o fundo roxo e lilas de uma menina branca, cabelos curtos e
castanhos. Tem olhos grandes e olha para cima. Usa camiseta amarela. Ela aparece do quadril para
cima, braco direito ao longo do corpo e o esquerdo flexionado, toca o dedo indicador no queixo. Diferentes
simbolos contornam a menina: lampada, engrenagens, setas e bales de fala e de pensamento.



MAS O QUE E AUDIODESCRICAO, MESMO?

Essa foi a pergunta de muitos colegas professores ao responder um questionario
introdutério sobre o tema. Muitos de nés ndo conhecemos o recurso de acessibilidade
comunicacional chamado audiodescricdo. Ha a falta de conhecimento até mesmo do

publico para o qual se destina seu uso, pessoas com deficiéncia visual ou com baixa vis&o.

A audiodescri¢do pode ser conceituada seguindo varias linhas teéricas, seja como
uma traducdo intersemibtica, como tecnologia assistiva ou como forma de mediagéo
e interagdo entre videntes e ndo videntes. Diante de varias definicbes em torno da
audiodescricdo, 0 nosso objetivo é pincelar contribuicdes que mais nos aproximam da
educacdo. Desse modo, Livia Maria Motta e Paulo Romeu Filho, importantes estudiosos da

area, conceituam a audiodescricdo como:

Uma atividade de mediacdo linguistica que transforma o visual em verbal.
E um recurso de acessibilidade comunicacional que amplia o entendimento
das pessoas com deficiéncia visual por meio de informagéo sonora. Permite
a equiparagcdo de oportunidades, 0 acesso ao universo imagético e a
eliminagao de barreiras comunicacionais no contexto cultural, educacional e
social (MOTTA; FILHO, 2010, p. 11).

Nessa perspectiva, a audiodescricdo é um recurso de acessibilidade que amplia o
entendimento das pessoas com deficiéncia visual em atividades e eventos culturais, como
pecas de teatro, programas de TV, exposi¢cdes, mostras musicais, eventos esportivos e
pedagdgicos como semindrios, aulas etc., por meio de informacgao verbal. Além disso, é uma
forma de mediacéo linguistica que transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades
de acesso a cultura e a informagéo, contribuindo para a incluséo cultural, social e escolar.

MULTIMIDIA

Para saber mais sobre a audiodescricdo, assista ao video disponivel em: https:/bit.
ly/3fZoiWt.

O publico-alvo

O maior contingente de usuérios da audiodescri¢cdo séo as pessoas com deficiéncia
visual, porém ha outros grupos que também podem ser beneficiados pela traducdo das
imagens. Além de pessoas com deficiéncia visual, a audiodescri¢do amplia o entendimento

de pessoas com deficiéncia intelectual, idosos e disléxicos (MOTTA, 2016).

Aplicabilidade da audiodescricao

As pessoas deficientes visuais, hoje em dia, ndo precisam ser culturalmente
desfavorecidas. Com a narragéo dos elementos visuais (produtos audiovisuais, eventos
sociais e culturais e materiais didaticos), os deficientes visuais experimentam recursos

visualmente envolventes das imagens, rica variedade de cores, efeitos de iluminacgéo,


https://bit.ly/3fZoiWt%20
https://bit.ly/3fZoiWt%20

gestos e expressoes faciais que, para outros, costumam ser normais, ou seja, informacgées
que uma pessoa deficiente visual ou que tem baixa visédo s6 poderia vivenciar através da
interpretacdo das imagens em palavras de um colega préximo. Isto €, a audiodescri¢cao
fornece ao usuario uma medida de independéncia e também dispensa o companheiro do

usuario da necessidade de transmitir o que acontece a cada momento.

Para TV, cinema e teatro, audiodescritores profissionais transmitem a imagem visual
que envolve descricbes concisas e objetivas precisamente cronometradas para ocorrer
apenas durante os lapsos entre dialogo e outros elementos sonoros significativos.

Que desde 2013 a profissao de audiodescritor esta registrada na Classificagao Brasileira de
Ocupagdes (CBO)? Ja existem diversas empresas especializadas em audiodescrigdo em todas as

regides do pais, mas a grande maioria dos profissionais ainda trabalha como autbnomos.

Acesse o seguinte link para saber mais sobre a audiodescricdo profissional: http:/www.

blogdaaudiodescricao.com.br/audiodescricao.

Nos museus, a audiodescricdo aumenta a experiéncia de visita guiada para visitantes
que enxergam, como 0s idosos, e fornece essa medida de acessibilidade para pessoas
cegas ou com baixa visdo. Passeios gravados com audiodescri¢cdo ajudam os visitantes a
realmente verem os tesouros escondidos nos museus.

Claro que ndo se pode deixar de apresentar a aplicabilidade da audiodescri¢gdo
na escola, nosso foco. A escola € um dos meios mais importantes e potencialmente
eficazes de disseminagéo da audiodescricdo. Da mesma maneira, pode ser utilizada nas
mais diferentes situagdes nos processos escolares, desde a orientacdo e mobilidade, ou
seja, na proépria estrutura fisica, como saber localizar-se dentro da escola, transitar com
independéncia e autonomia; realizar as atividades propostas e interagir com as pessoas
que |4 trabalham; ouvir uma descricdo de imagens de um livro didatico, de uma charge, de
um grafico, passando por um filme exibido em sala de aula até um evento cultural realizado
na escola.

O objetivo da audiodescricdo em sala de aula é oferecer ao aluno deficiente visual
0 mesmo conhecimento oferecido ao aluno vidente, pois na sala de aula inclusiva ele tem
o direito de aprender os conteddos escolares ensinados com imagens como o fazem seus
colegas sem deficiéncia visual.



FIQUE ATENTO!

Veja outros exemplos de aplicagdes da audiodescri¢ao:

. espetaculos: shows, stand ups, espetaculos de danca, musicais, concertos, espetaculos
de circo;

° filmes: curtas, longas, documentarios, videos institucionais, comerciais, séries, DVDs;

. redes sociais: ha varios perfis de reparticdes publicas (Senado), artistas (lvete Sangalo),
lojas (Magazine Luiza), jornais (Folha de S. Paulo) que ja possuem a descricdo das
imagens;

0 turismo: passeios, visitas;

. esporte: jogos, competicoes, lutas;

. eventos académicos, corporativos e outros;

o eventos sociais: casamentos, batizados, cha de bebé e outros;

. escola: orientagdo e mobilidade, imagens no livro didatico, filmes, eventos culturais,
apresentagdes em PowerPoint, uso do quadro, contacdo de histérias e educacéo a
distancia;

o eventos religiosos: missas, cultos, cerimoénias.

E, portanto, necessario conhecer e aplicar na escola os recursos que ja vém sendo
usados em outros contextos para a remogao de barreiras comunicacionais. Isso ndo quer
dizer que seré obrigatéria a presenca de um audiodescritor na escola, como acontece com
os intérpretes de lingua de sinais. O argumento que defendemos é que o conhecimento
sobre 0 recurso e sobre seus beneficios, aplicabilidade e técnicas permitird que possa ser
utilizado como ferramenta, o que, sem divida podera, contribuir para o enriquecimento do
agir pedagdgico e para a abertura de mais oportunidades de aprendizagem para os alunos
com deficiéncia visual e com baixa visédo, além de alunos com deficiéncia intelectual, alunos

com dislexia, com déficit de atencéo, e até mesmo alunos sem deficiéncia.

SAIBA MAIS

Leia o artigo “Inclus@o escolar e audiodescri¢ao”, da professora Livia Maria Villela de Mello

Motta, que fornece orientacdes aos educadores: https://bit.ly/3etsYmU.

UM BREVE HISTORICO

Audiodescricao no mundo

Apesar de ter sua origem no contexto académico, através da dissertagcdo do norte-
americano Gregory Frazier (1974), a audiodescri¢gdo adquiriu um carater mais pratico-técnico
e funcional. Na década seguinte, em 1981, o casal Margaret e Cody Pfantiehl foi contratado
para tornar as produgdes do Arena Stage Theater, em Washington, DC, mais acessiveis. Ela,



pessoa com deficiéncia visual, buscou o auxilio de Cody para audiodescrever as producoes
teatrais e, mais tarde, eles foram os responséaveis pelas primeiras audiodescricbes em
fita cassete usadas em visitas a museus, parques e monumentos, além de contribuir de

maneira significativa na implantacdo da audiodescri¢cdo na televiséo.

ApOs estrear na TV na década de 1990, ainda nos Estados Unidos, a audiodescrigdo
passou a ser oferecida em 6peras e no cinema. A primeira peca audiodescrita foi Madame
Butterfly, em 1994, no Metropolitan Washington Ear. Ja em 1999, a primeira sala de cinema
a contar com a tecnologia assistiva exibiu o filme O chacal. Hoje, centenas de salas de
cinema dispéem da audiodescricdo para exibir filmes nos Estados Unidos.

Mais de uma década ap6s seu surgimento, a audiodescri¢ao foi aos poucos ganhando
repercussdo mundial e hoje, além dos Estados Unidos, os paises que mais investem na
audiodescri¢do, na TV, no cinema e no teatro, sdo Inglaterra, Franca, Espanha, Alemanha,
Bélgica, Canada, Australia e Argentina (FRANCO; SILVA, 2010).

Audiodescricdo no Brasil

A audiodescri¢do no Brasil iniciou-se em 2003, a partir do festival tematico “Assim
vivemos — Festival Internacional de Filmes sobre Deficiéncia”. Foi o primeiro festival de
cinema do Brasil a reunir e apresentar filmes com questdes relativas as deficiéncias de
um modo geral, e o objetivo foi exibir filmes que todos tivessem acessos as sessoes,
independente de suas necessidades.

Em 2005, foi lancado em DVD, no circuito comercial, o primeiro filme com
audiodescri¢do no pais, Irméos de fé, e em 2008 Ensaio sobre a cegueira. No mesmo ano,
surgiu o primeiro comercial acessivel para pessoas com deficiéncia, promovido pela marca
Natura.

Que o primeiro comercial com audiodescricdo para a TV foi da linha de produtos Natura

Naturé em 20087 Para assisti-lo, acesse: https:/bit.ly/3fU0OLpC.

No teatro, o primeiro espetaculo teatral com audiodescricdo foi a peca Andaime,
exibida em 2007, em Sé&o Paulo. E, em maio de 2009, o publico com deficiéncia visual pbde
desfrutar da primeira 6pera audiodescrita do pais, Sansdo e Dalila (FRANCO; SILVA, 2010,
p. 32).

Todas essas e outras agdes ndo mencionadas foram amplamente bem recebidas.
Contudo, a legislacdo existe, mas ainda ndo é realidade para centenas de cidadaos
brasileiros com deficiéncia visual. Na Unidade 2 vamos acompanhar de perto se as leis que
garantem o acesso da populacéo brasileira com deficiéncia visual estdo sendo cumpridas.



PARA REFLETIR

Como receber um aluno com deficiéncia visual ou com baixa visdo em sala de aula? Vocé

saberia proceder, tendo em vista a inclusédo em igualdade de condigdes desse aluno?

Ao longo deste curso, pretendemos contribuir com sua pratica em sala de aula apresentando

as possibilidades de aplicacdo da audiodescricdo como ferramenta pedagogica na escola.

Nesta unidade discutimos o conceito da audiodescri¢cdo, apresentamos um breve historico
no Brasil e no mundo desse recurso, seus diferentes publicos, suas possiveis aplicagdes no contexto

cultural, social e educacional.

Foi possivel compreender a aplicabilidade da audiodescri¢cao na escola e perceber que é um
dos meios mais importantes e eficazes de disseminag¢@o desse recurso de acessibilidade, pois na
sala de aula inclusiva os alunos deficientes visuais tém o direito de aprender os conteudos escolares

ensinados com imagens, como o fazem seus colegas sem deficiéncia visual.

Professor(a), € necessario aplicar na escola os conceitos estudados aqui, ajudando na
divulgacédo desse recurso, seus beneficios, aplicabilidade e técnicas. Isso podera contribuir para o
enriquecimento do agir pedagdgico e para a abertura de mais oportunidades de aprendizagem para

todos os alunos.



CAPITULO 2
O PAPEL DA LEGISLAQAO INCLUSIVA

Nesta unidade estudaremos os conceitos de deficiéncia, inclusdo e acessibilidade e
explicaremos a importancia das leis de acessibilidade para os deficientes visuais.

UM POUCO SOBRE DEFICIENCIA

Se pensarmos, hoje, no avango de uma cultura global, parece contraditoria a luta de
grupos minoritarios por uma politica inclusiva, pelo reconhecimento de seus direitos e de
afirmacéo das diferencgas, como os das pessoas com deficiéncia. Devido a isso, contesta-se
essa aversao pela diversidade, pois nem todas as diferengas necessariamente inferiorizam
as pessoas. Ha diferengas e ha igualdades: nem tudo deve ser igual e nem tudo deve ser
diferente, como conclui Santos (2003, p. 56), “que tenhamos o direito de sermos diferentes,
quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos iguais, quando a diferenca

nos inferioriza”.

De acordo com a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),

(...) considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagéo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015).

Em relagdo a inclusdo com pessoas com deficiéncia na escola, de acordo com o
Censo da Educacédo Basica (BRASIL, 2019), existem hoje, aproximadamente 1,3 milhdo
de matriculas na educagédo especial de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo, em classes comuns (incluidos) ou
em classes especiais exclusivas. Esse quantitativo, representado no Quadro 1, equivale ao
aumento de 34,4% do namero total de matriculados por ano/etapa de ensino relativamente
ao ano de 2015.



Etapa de ensino
Ano
Total Educ.inf. | Ens.fund. | Ens. méd. P’°;'u‘|’o°mj EJA

2015 930.683 64.048 682.667 65.757 3.306 114.905
2016 971.372 69.784 709.805 75.059 2.899 113.825
2017 | 1.066.446 | 79.749 768.360 94.274 3.548 120.515
2018 | 1.181.276 | 91.394 837.993 116.287 5313 130.289
2019 | 1.250.967 | 107.955 885.761 126.029 4.784 126.438

Quadro 1 - Educacao especial - matriculas por etapa de ensino (2015-2019)

Fonte: Adaptado de Censo da Educacéo Basica (BRASIL, 2019)

Ja no ensino superior, temos 38.272" alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo matriculados em cursos de graduagéo.

Para os deficientes visuais, esse grande niUmero de matriculas justifica a necessidade

do acesso a recursos de acessibilidade adequados, e a audiodescricao apresenta-se como

possibilidade para esse acesso.

A deficiéncia visual é definida como a perda total ou parcial, congénita ou adquirida,

da visdo. O nivel de acuidade visual pode variar, determinando assim a existéncia de trés

grupos de deficiéncia:

cegueira: visdo minima (menor que 30%), percepcao de luz, ou visdo nula.
Ha perda total da visdo ou pouquissima capacidade de enxergar, o que leva a
pessoa a necessitar do sistema braile como meio de leitura e escrita;

baixa visdo ou visdo subnormal: 30% ou menos de visdo no melhor olho,
mesmo apOs as corregbes possiveis. Pode afetar acuidade, campo visual,
contraste, percepcdo de cores etc. Caracteriza-se pelo comprometimento
do funcionamento visual dos olhos, mesmo ap0s tratamento ou corre¢éo. As
pessoas com baixa visdo podem ler textos impressos ampliados ou com uso de
recursos 6ticos especiais.

a visdo monocular é considerada deficiéncia. No dia 23 de marco de 2021
foi sancionada a Lei 14.126/2021, que estabeleceu que a visdo monocular é
classificada como deficiéncia sensorial, do tipo visual, para todos os efeitos
legais.

Ha também a surdo-cegueira: deficiéncia auditiva em algum grau acrescida de

deficiéncia visual em algum grau; e a visdo monocular: visdo menor ou igual a 20/500 em

um olho e maior ou igual a 20/400 no outro olho.

1. Dados relativos ao Censo da Educagao Superior do ano de 2017 (BRASIL, 2017).




VOCE SABIA?

Que Romeu Sassaki (2003) pesquisou sobre as expressdes que podem causar preconceito

e inferiorizar a pessoa com deficiéncia?

O quadro a seguir apresenta alguns termos ou expressdes que geram equivocos quanto ao

seu uso quando nos referimos a pessoa com deficiéncia:

Inadequado Adequado

Pessoa normal Pessoa sem deficiéncia; pessoa nao-deficiente.

Cego, pessoa com deficiéncia visual, deficiente

Ceguinho Rl

“Apesar de deficiente, ele € um 6timo aluno” | “Ele tem deficiéncia e € um 6timo aluno”.

Classe comum; classe regular. No futuro, quando
Classe normal todas as escolas se tornarem inclusivas, bastara o
uso da palavra classe sem adjetiva-la.

“Ela é cega, mas mora sozinha” “Ela é cega e mora sozinha”.

Quadro 2 - Expressdes adequadas e inadequadas em relagdo as pessoas com deficiéncia

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de Sassaki (2003)

PARA REFLETIR

“Pessoas com deficiéncia tém o direito...

ao respeito pela sua dignidade humana...

aos mesmos direitos fundamentais que os concidad&os...

a direitos civis e politicos iguais aos de outros seres humanos...

a medidas destinadas a permitir-lhes a ser o mais autossuficientes possivel...

a tratamento médico, psicolégico e funcional [e]

a desenvolver suas capacidades e habilidades ao maximo [e]
apressar o processo de sua integragao ou reintegracao social...
a seguranga econdmica e social e a um nivel de vida decente...

de acordo com suas capacidades, a obter e manter 0 emprego ou se engajar em uma
ocupagéo util, produtiva e remunerada e se filiar a sindicatos [e] a ter suas necessidades
especiais levadas em consideracdo em todas as etapas do planejamento econémico e
social...

a viver com suas familias ou com pais adotivos e a participar de todas as atividades criativas,
recreativas e sociais [e ndo] serem submetidas, em relagéo a sua residéncia, a tratamento
diferencial, além daquele exigido pela sua condicao...

[a] serem protegidas contra toda exploragéo, todos os regulamentos e todo tratamento
abusivo, degradante ou de natureza discriminatéria...

[e] a beneficiarem-se de assisténcia legal qualificada quando tal assisténcia for indispenséavel
para a propria protegdo ou de seus bens...”

Declaracao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, proclamada pela Assembleia
Geral da ONU em 9 de dezembro de 1975, disponivel em: https://nacoesunidas.org/acao/pessoas-
com-deficiencia/.


https://nacoesunidas.org/acao/pessoas-com-deficiencia/
https://nacoesunidas.org/acao/pessoas-com-deficiencia/

INCLUSAO E EDUCAGAO INCLUSIVA

Especialistas em educacéo inclusiva, como Sonza et al. (2013), apresentam histérico
e reflexdes da trajetoria metodologica de abordagem do acesso a educagéo por pessoas
com deficiéncia, apontando algumas consideragdes sobre os paradigmas presentes em
cada época. Para compreendermos melhor o conceito de incluséo, é importante sabermos

que:

* na Antiguidade, a pessoa com deficiéncia, na maioria dos casos, era excluida
da sociedade;

* com o cristianismo, a doutrina crista da caridade, da humildade e do amor ao
proximo modificou o tratamento aos desvalidos, entre eles as pessoas com
deficiéncias;

+ naldade Média, houve comumente a pratica de privar os deficientes do convivio
social; essa pode ser considerada a fase da exclusao;

. durante o Renascimento, as praticas de tratamento sofreram melhoras
significativas; locais especificos foram organizados para receber as pessoas
com deficiéncia, que ficavam isoladas do convivio social;

» na Modernidade, até a década de 1950, as pessoas com deficiéncia viviam
segregadas em instituicdes especiais, por serem consideradas incapacitadas
para viver em sociedade; essa pode ser, entdo, considerada a fase da
separacao ou segregacao institucional.

Contudo, a partir dos anos 1960, esse modelo passou a ndo servir mais como
paradigma. Em seu lugar, passou a vigorar um padrdo que buscava adequar a pessoa
com deficiéncia aos moldes socialmente aceitos. Foi nesse periodo que as escolas ditas
especiais se multiplicaram e seus alunos tiveram a oportunidade de se prepararem para se
integrarem a sociedade. Conhecida como integracao, essa época teve inicio na década de
1960 e persiste até os dias atuais, na qual encontramos elementos das fases da Integracéo
e da Inclusédo, com a presenca cada vez mais significativa do paradigma da inclusao nos
meios sociais e nos sistemas educacionais. Como movimento mundial, atualmente, o
paradigma da Inclusdo responde aos anseios de uma camada social excluida que busca a
equiparacao de oportunidades, ao mesmo tempo em que reivindica o respeito as diferencas.

A Figura 3 apresenta a distingao entre Incluséo, Excluséo, Separacgéo e Integragéao.
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Figura 3 - llustragao diferenciando inclusao, exclusao, separacéo e integragcao
Fonte: Wikimedia Commons. Disponivel em: https://bit.ly/2G0nXXd. Acesso em: 24 mar. 2020.

Descricao da imagem: Imagem com quatro ilustragdes de circulos contornados em verde e laranja com
pontos coloridos e as palavras: inclusé@o, exclusdo, separagao e integracéo escritas em verde. Na parte
superior & esquerda, circulo verde com pontos coloridos e abaixo a palavra “Inclusdo”. A direita, circulo
verde com pontos vermelhos no interior e por fora pontos coloridos. Abaixo a palavra “Exclusédo”. Na
parte inferior a esquerda, dois circulos lado a lado: o circulo verde com pontos vermelhos e na sequéncia
um pequeno circulo laranja com pontos coloridos. Abaixo a palavra “Separagdo”. A direita, um circulo
verde, dentro deste, pontos vermelhos e um pequeno circulo laranja com pontos coloridos. Abaixo a
palavra “Integracao”.

SAIBA MAIS

Para saber mais sobre a importancia da presenca cada vez mais significativa do paradigma
da inclusdo nos meios sociais e nos sistemas educacionais, leia o artigo da professora Maria Teresa

Mantoan, “O direito de ser, sendo diferente, na escola”, disponivel em: https://bit.ly/2Siild8 .

De acordo com Kassar (2011), a Declaracao de Salamanca (1994, p. 24-25) foi
responsavel por anunciar que, diante do alto custo em manter instituicoes especializadas,
as escolas comuns devem acolher todas as criancas independentes de suas condi¢cdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outros. Dois anos mais tarde, a
Lei n°® 9.394, 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional?
(LDB), foi promulgada propondo a adequacido das escolas brasileiras para atender

2. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao define e regulamenta o sistema educacional brasileiro publico ou privado.
Foi criada tomando por base os principios presentes na Constituicdo Federal, que reafirma o direito a educagéo, desde


https://bit.ly/2Siild8

satisfatoriamente a todas as criancgas. Diferengas étnicas, sociais, culturais ou de qualquer

ordem passaram a ser foco do discurso de inclusdo escolar.

Ainda de acordo com a autora, no decorrer dos anos 2000, o governo brasileiro
passou a implantar uma politica denominada de Educacao Inclusiva, optando pela
matricula dessa populagdo em salas comuns de escolas publicas, acompanhada (ou
ndo) de um atendimento educacional especializado, prioritariamente na forma de salas
de recursos multifuncionais. (KASSAR, 2011, p. 65). O desafio da educacgéo brasileira é
minimizar os problemas ainda presentes, relativos as desigualdades educacionais e, ao
mesmo tempo, responder a diversidade do século 21.

Assim, faz-se necessario conceber a educacdo a partir de uma visao sistémica
articulada com as areas de assisténcia social, cultura, saiude e esportes, visto que, “na
atualidade, intersetorialidade e transversalidade emergem como tendéncias na gestao de
politicas que garantem direitos, tendo em vista que, em perspectiva inclusiva, todas as
demais politicas precisam estar universalizadas” (BORGES, 2015, p. 98).

Por isso, a escola vem sendo instigada a acompanhar essas mudangas, de modo
a repensar a educacdo para fazer sentido na contemporaneidade, tendo como valores
norteadores o respeito as diferentes formas de cultura, o incentivo a participagéo social, o
desenvolvimento do pensamento critico e 0 compromisso com uma sociedade mais justa e
ambientalmente responsavel.

Para que se estabeleca uma educagéo verdadeiramente inclusiva, € fundamental
que esta seja vista a partir da cultura, da pratica e da implementac¢do de politicas que
respondam a diversidade dos alunos. Essa deve ser uma abordagem essencialmente
humanistica e democratica, que perceba o sujeito com suas singularidades, tendo como

objetivos o seu crescimento, as suas potencialidades e a inclusdo social de todos.

a educacéo bésica até o ensino superior.



VOCE SABIA?

Que a formag¢do multicultural de Helena Antipoff influenciou a maneira como as classes
especiais se configuraram em Minas Gerais e que, no Brasil, contribuiu para o tratamento e a
educacéo das criangas deficientes?

Que as classes especiais mineiras, principalmente as do Instituto Pestalozzi, constituiram-se
como locais de aplicagdo de uma metodologia diferenciada?

E que ela nasceu na Russia, morou na Francga e estagiou no laboratério de Binet, antes de
seguir para Genebra, onde finalizou seus estudos no Instituto Jean Jacques Rousseau?

Figura 4 — Fotografia de Helena Antipoff.

Fonte: Fundag&o Helena Antipoff. Disponivel em: https://bit.ly/33hVpB6. Acesso em: 18 mar. 2020.

Descricdo da imagem: Fotografia antiga de Helena Antipoff. Ela aparece do peito para cima, cabeca
levemente virada para a direita com vegetacéo ao fundo. Helena € uma mulher branca, tem cabelos
curtos, loiros e usa oculos. Ela esta com vestido marrom de mangas longas e um lenco comprido
branco amarrado no pescogo. Ao fundo, copas de arvores e no canto superior direito parte do céu azul
em dia claro.

ACESSIBILIDADE NA ESCOLA

Este século trouxe consigo um consideravel avango na preocupacgao com a pratica
da acessibilidade, projeto que vem ganhando grande amplitude. O ponto principal é que
as diferencas humanas ndo deveriam apenas sofrer adaptagdes, mas estar contidas na
propria concepcao dos espagos, uma vez que planejar produtos e espagos baseados no
conceito de individuo padrédo € caminhar contra a realidade.

Cada vez mais se discute a questdo do desenho universal, ou seja, ja se deve
planejar os espacos para serem usados por todos, sem necessidade de adaptacéo e ainda,
ter em mente que uma parcela consideravel da populagéo possui limitagdes fisicas diversas
e essas pessoas devem ser respeitadas como seres humanos.

Os projetos urbanos, como edificios e transportes, e 0 acesso aos bens culturais
e, principalmente, o direito ao aprendizado devem estar inseridos nessa perspectiva. As
escolas devem prever, entre outros elementos, a aquisicdo de mobiliario adequado para
a pessoa com deficiéncia, garantir a acessibilidade em comunicagédo para alunos com
deficiéncia visual ou mesmo auditiva e também o0 acesso a recursos especificos como
livros em braile e audiodescritos.



FIQUE ATENTO!

Conceitos-chave

Acessibilidade - Possibilidade e condicao de alcance, percepgdo e entendimento para
a utilizacéo, em igualdade de oportunidades, com seguranca e autonomia, do meio fisico, do
transporte, da informacédo e da comunicacao, inclusive dos sistemas e tecnologias de informacéo e

comunicagdo, bem como de outros servicos e instalagées (W3C BRASIL, 2015).

Desenho universal - Uma forma de gerar ambientes, servigos, produtos e tecnologias
utilizaveis equitativamente, oferecendo seguranca e autonomia ao maior nimero de pessoas, sem

que haja a necessidade de adaptagéo ou readaptacéo (SONZA et al., 2013, p. 38).

E importante observar que a definicdo de acessibilidade estabelecida tanto por
tedricos quanto pela legislagdo tem sido relacionada a pratica da inclusdo. Ou seja, versa
sobre a garantia da participagéo de todos na sociedade, de forma igualitaria, eliminando

qualquer tipo de barreira social, fisica, comunicacional ou informacional.

Em se tratando dos recursos relacionados a infraestrutura para pessoas com
deficiéncia nas escolas, nas esferas federal, estadual, municipal e rede provida, os dados
do Censo Escolar de 2019 apontam que apenas 37,5% das escolas de ensino fundamental
da rede municipal dispdem de banheiros para pessoas com deficiéncia (Quadro 3).

Infraestrutura Federal | Estadual Municipal Privada
Banheiro PCD 80,9% 57,1% 37,5% 59,4%
Acessibilidade PCD | 95,7% 58,0% 49,9% 75,8%

Quadro 3 - Infraestrutura escolar para pessoas com deficiéncia
Fonte: Adaptado de Censo Escolar (BRASIL, 2019)

Percebe-se também que o percentual de escolas que declararam possuir algum dos
recursos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida nas vias
de circulacao internas (corriméao, elevador, pisos tateis, vao livre, rampas, salas acessiveis,
sinalizag&o sonora, tatil ou visual) ainda s@o modestos, principalmente nas esferas estadual

e municipal.



VOCE SABIA?

Que o Consorcio World Wide Web (W3C) é uma comunidade internacional que elabora

padrdes desenvolvidos internacionalmente para que as paginas web sejam acessiveis a todos?

Com esse intuito, o consércio criou a Cartilha de acessibilidade na web, que é dividida em quatro

fasciculos: “Introdugéo”, “Beneficios, legislagéo e diretrizes de acessibilidade na web”, “Conhecendo

0 publico-alvo da acessibilidade na web” e “Tornando o conteddo web acessivel”.

Vale a pena conferir! Acesse: https://www.w3c.br/Materiais/PublicacoesW3C.

AS LEIS DE ACESSIBILIDADE

Nas ultimas décadas, foram vérias as iniciativas mundiais para garantir, legalmente,

os direitos das pessoas com deficiéncia. No Brasil, ndo foi diferente. A partir da década

de 1980, a inclusao social das pessoas com deficiéncia passou a ser considerada um

direito social basico, impulsionando movimentos sociais e a¢des politicas que resultaram

na elaboracao de documentos normativos legais. O Quadro 4 apresenta leis e decretos que

tiveram origem na Constituicdo Federal de 1998.

1989 - Lei n° 7.853

Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e sua
integracao social, posteriormente regulamentada pelo Decreto n°®
3.298/1999.

1990 - Estatuto da Crianga e do
Adolescente - Lei n° 8.069

Estabelece que criancas com deficiéncia devem receber
atendimento especializado.

1994 - Declaracgédo de
Salamanca

Discute sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educacionais especiais.

1996 - Lei de Diretrizes e Bases
da Educagédo Nacional - Lei n°
9.394

Garante que as instituicdes de ensino tém a obrigacédo de garantir
aos estudantes com deficiéncia curriculo, métodos, recursos

e organizacgao especificos para atender cada necessidade
especifica.

1999 - Decreto n° 3076

Criacéo do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (Conade), revogado pelo Decreto n° 3298/1999.

1999 - Decreto n° 3.298 que
regulamenta a Lei n° 7.853/1989

Institui a educacéo especial como complementar do ensino
regular. Dispde sobre a Politica Nacional para a Integragéo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de
protecdo, e da outras providéncias.

2000 - Lei n° 10.098

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogéo
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

2000 - Lei n010.048

Da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e da
outras providéncias.

2001 - Diretrizes Nacionais
para a Educacgéao Especial na
Educacgéo Basica (Resolugéao
CNE/CEB n° 2)

Determina a matricula obrigatéria dos alunos com deficiéncia na
escola regular.
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https://www.w3c.br/Materiais/PublicacoesW3C
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2001 - Plano Nacional de
Educacgéo (PNE) - Lei n°® 10.172

Enfatiza que a escola deve trabalhar na perspectiva da educacao
inclusiva.

2002 - Resolugdo CNE/CP n°1

Determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
de Professores da Educagéo Basica, que possuem uma
formacao direcionada a educacao especial.

2002 - Lei n° 10.436

Defende a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal
de comunicagéo e expressao e fortalece a sua difusdo e inclusao
como disciplina no curriculo.

2003 - Portaria n° 2.678

Autoriza as diretrizes e normas do sistema braile em todas as
modalidades de ensino em todo o territério nacional.

2004 - Decreto Federal n° 5.296

Regulamenta as leis n® 10.048/2000, que da prioridade de
atendimento as pessoas que especifica e n° 10.098/2000, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocgéo
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

2005 - Decreto n° 5.626

Inclui a Libras como disciplina curricular, além da certificagdo do
intérprete e tradutor de Libras e autoriza a Lingua Portuguesa
como segunda lingua e educagéo bilingue no ensino regular.

2007 - Plano de
Desenvolvimento da Educagéao
(PDE)

Institui a acessibilidade arquitetdnica nos prédios escolares.

2008 - Politica Nacional
de Educacgéao Especial na
Perspectiva da Educacéo
Inclusiva

Apresenta as diretrizes da politica nacional de incluséo.

2008 - Decreto n° 6571

Dispbe sobre o atendimento educacional especializado,
regulamenta o paragrafo Unico do artigo 60 da Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n°
6.253, de 13 de novembro de 2007.

2009 - Resolugdo n° 4 CNE/
CEB

Institui 0 atendimento educacional especializado, em contraturno,
nas salas de recursos ou em instituicées especializadas,
conveniadas com as secretarias de educacao.

2009 - Decreto n° 6.949

Promulga a Convencéo Internacional da Organizagéo das
Nacgdes Unidas dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — CDPD
e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de
marc¢o de 2007.

2011 - Plano Nacional de
Educacéo (PNE)

Garante o atendimento educacional aos alunos com deficiéncia
no ensino regular.

2015 - Lein® 13.146

Instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e reuniu numa unica lei
os direitos que estavam dispersos em varios documentos legais
pouco acessiveis a maioria das pessoas.

2017 - Decreto n°® 9.099

Dispde sobre o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico e institui que MEC adotara mecanismos para promogao
da acessibilidade no Plano Nacional do Livro Didéatico, destinados
aos estudantes e aos professores com deficiéncia.

2020 - Decreto n° 10.502/2020

Fornece mais flexibilidade aos sistemas de ensino, na oferta de
alternativas como: classes e escolas comuns inclusivas, classes
e escolas especiais, classes e escolas bilingues de surdos,
segundo as demandas especificas dos estudantes ou seja,
incentiva a segregagao de estudantes com deficiéncia

Quadro 4 - Marcos na legislagdo brasileira referentes a pessoa com deficiéncia

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados extraidos da legislagéo brasileira

Capitulo 2


http://www.jusbrasil.com/topico/11686638/par%C3%A1grafo-1-artigo-60-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
http://www.jusbrasil.com/topico/11686667/artigo-60-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com/legislacao/94366/decreto-6253-07

O quadro 4 nos possibilita visualizar os marcos da legislagéo brasileira e a crescente
progressao das leis e decretos que foram instrumentos legais importantes e indispensaveis

para garantir a igualdade de oportunidades entre pessoas com e sem deficiéncia.

Vale a pena destacar a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, instituiu a Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) reuniu numa
Unica lei os direitos que até entdo estavam dispersos em varios documentos legais pouco
acessiveis a maioria das pessoas. Essa lei garante que a inclusdo social seja construida
de forma estruturada e longe da visdo que considerou o deficiente, por muito tempo, um ser
desvalido que deveria ser tratado com piedade ou pena.

No campo da audiodescri¢cdo, em especial as portarias n° 310/2006 e n° 188/2010
do Ministério das Comunicacgdes, tém por objetivo auxiliar ao servigo de radiodifusdo de
sons e imagens, visando tornar a programacao transmitida ou retransmitida acessivel para
pessoas com deficiéncia.



FIQUE ATENTO!

Estes sdo documentos normativos legais que garantem o direito a audiodescricdo para as

pessoas com deficiéncia no Brasil:

Norma Brasileira ABNT

NBR 15290/2005 Dispoe sobre acessibilidade em comunicacéo na televisao.

Complementar as disposicoes relativas aos recursos de acessibilidade
para pessoas com deficiéncia na programacao veiculada nos servicos
de radiodifusé@o de sons e imagens e de retransmissao de televisao.

Norma Complementar n°
01/2006

Aprova a Norma Complementar n® 01/2006 - Recursos de
acessibilidade, para pessoas com deficiéncia, na programagao
veiculada nos servigos de radiodifuséo de sons e imagens e de
retransmissao de televisao.

Portaria do Ministério
das Comunicagdes n°
310/2006

Norma Brasileira ABNT

NBR 15599/2006 Acessibilidade - Comunicagéo na prestagao de servicos.

Portaria do Ministério Submete a comentarios publicos temas relativos a promogéo da
das Comunicagdes n° acessibilidade através da audiodescricéo no servico de radiodifusao
661/2008 de sons e imagens e servigo de retransmissao de televiséo.

Altera o subitem 3.3 e o item 7 da Norma Complementar n° 01/2006
Portaria do Ministério - Recursos de acessibilidade, para pessoas com deficiéncia, na
das Comunicagdes n° programacgao veiculada nos servicos de radiodifusao de sons e
188/2010 imagens e de retransmisséo de televisao, aprovada pela Portaria n°

310, de 27 de junho de 2006.

Nota Técnica n°
005/2011/MEC/SEESP/ | Publicagdo em formato digital acessivel — Mecdaisy
GAB

Altera texto do item 7.1 da Norma Complementar n°® 1/2006,
estabelecendo valor minimo de horas para veiculagio obrigatéria
do recurso de legenda oculta para emissoras do servico de sons e
imagens e de retransmissao de televisao.

Portaria do Ministério
das Comunicagdes n°
312/2012

Nota Técnica n°®
21/2012/MEC/SECADI/
DPEE

Nota Técnica n°
58/2013/MEC/SECADI/ | Orienta a usabilidade do livro didatico digital acessivel - Mecdaisy
DPEE

Orienta a descricao de imagem na geracao de material digital
acessivel - Mecdaisy

Dispde sobre as normas gerais e critérios basicos de acessibilidade a
Instru¢cédo Normativa serem observados por projetos audiovisuais financiados com recursos
ANCINE n° 116/2014 publicos federais geridos pela Ancine; altera as instrugcées normativas
n°® 22/03, 44/05, 61/07 e 80/08, e da outras providéncias.

Norma Brasileira ABNT

NBR 16452/2016 Dispde sobre acessibilidade na comunicacéo - Audiodescri¢cao

Quadro 5 - Documentos normativos legais que garantem o direito a audiodescrigdo para as pessoas
com deficiéncia

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados extraidos da legislagéo brasileira

Vale a pena ressaltar que, em 2018, depois de muitas reivindicagbes, oficios,
reunides, portarias ministeriais e manifestacdes, a audiodescricdo passou a ser obrigatoria



em todos os canais de TV aberta, que deveriam cumprir 12 horas de conteddo acessivel
em sua programagéo. Segundo a Portaria do Ministério das Comunicagbes n° 188/2010,
a meta era atingir progressivamente 20 horas semanais até 2020, o que de fato, ndo se

concretizou.

VOCE SABIA?

Que o Centro de Apoio a Educacao e Distancia da Universidade Federal de Minas Gerais
(CAED-UFMG) oferece o curso a distancia Introdugéo a Acessibilidade na EaD, com carga horaria
de 15 horas? Esse curso tem como objetivo apresentar conceitos basicos sobre acessibilidade,
tecnologias assistivas e suas aplicacdoes na Educacao a Distancia. Acompanhe os editais de oferta

do curso pelo site: www.ead.ufmg.br.

Nesta unidade expusemos os desafios para a concretizacdo dos ideais da pessoa
com deficiéncia na educagéo brasileira, a comecar pela luta por uma educacgéo inclusiva e pelo
cumprimento das leis. Ha ainda de se vencer os obstaculos que nos impde o conservadorismo e
enfrentar o preconceito ainda muito habituado as expressdes que podem inferiorizar a pessoa com
deficiéncia.

Percebemos que o grande nimero de matriculas de pessoas com deficiéncia em salas
comuns de escolas publicas representa um avango no paradigma da inclusédo, apesar de sabermos
que o percentual de escolas que declararam possuir algum dos recursos de acessibilidade (corriméo,
elevador, pisos tateis, vao livre, rampas, salas acessiveis, sinalizacdo sonora, tatil ou visual) ainda

sdo modestos, principalmente, nas esferas estadual e municipal.

Vimos também que a criagao de leis de acessibilidade deu amparo a pessoa com deficiéncia,
exatamente para coloca-la no mesmo nivel de igualdade de direitos, com os demais cidadaos
participantes da sociedade, além de ter modificado o conceito de deficiente e regulamentado um
grande numero de direitos e responsabilidades. Mas, ainda ha muito a ser feito, inclusive no tocante

ao cumprimento das leis estabelecidas, visto que muitas ainda estdo somente no papel.

Saiba que o desafio da educagéo brasileira € minimizar os preconceitos ainda presentes e,

ao mesmo tempo, responder a diversidade do século 21.



CAPITULO 3

DESCRICAO DE IMAGENS ESTATICAS E
DINAMICAS

Nesta unidade vamos estudar os principios da descricdo de imagens estaticas,
como fotografias (planos e enquadramento), e aprender a descrever pessoas, paisagens e
obras de arte, com atengéo as técnicas de pintura. Vamos ainda nos capacitar a detalhar
imagens dinamicas e elaborar pequenos roteiros para facilitar a apresentacéo de video em
sala de aula.

A LEITURA DE IMAGENS

Ler imagens tornou-se, pois, imperativo no mundo contemporaneo. Vivemos em um
mundo caoticamente visual, cercado por imagens produzidas e reproduzidas continuamente
em jornais, revistas, livros, internet, além daquelas que sdo compartilhadas por milhares de

usuarios nas redes sociais.

Definimos imagem como uma representagéo de um objeto, pessoa, cena ou situagao
de algo. Para Santaella (2012, p. 12):

[...] uma das conclusdes que se pode extrair do conceito platdnico de imagem
é também comum as imagens artificiais. Assim, estas costumam ser definidas
como um artefato, bidimensional (como em um desenho, pintura, gravura,
fotografia) ou tridimensional (como em uma escultura), que tem uma aparéncia
similar a algo que esta fora delas — usualmente objetos, pessoas ou situagdes
— e que, de algum modo, elas, as imagens, tornam reconhecivel, gracas as
relacdes de semelhanga que mantém com o que representam (SANTAELLA,
2012, p. 12).

De acordo com Motta (2016), a relagdo entre imagem e texto podera ser de:

* redundancia: a imagem é simplesmente repeticdo das informagdes contidas no
texto — inferior ao texto;

+ informatividade: a imagem acrescenta informac¢des que ndo estdo presentes
no texto - na descricdo poderemos adicionar elementos para complementar o
texto;

+ complementaridade: a imagem é tao importante quanto o texto, ela é integrada
ao texto;



+ discrepancia ou contradicdo: a imagem parece contradizer o texto - a
interpretacdo da imagem e do texto gera um novo significado.

Portanto, as imagens ndo séo apenas decorativas, elas ilustram, provocam reflexdes

e emocg0es, estimulam, motivam, promovem a curiosidade e completam o entendimento

do texto. S&o exemplos de imagens estaticas: desenhos, pinturas, gravuras, fotografias,

gréficos, esquemas, mapas, infograficos e outros.

PRINCIPIOS DA AUDIODESCRICAO DE IMAGENS ESTATICAS

No Brasil, ainda ndo existe uma norma especifica que audiodescritores profissionais

seguem a risca. Eles se baseiam, em pelo menos, em dois documentos:

»  Nota Técnica N° 21 / 2012 / MEC de 10/04/2012 que orienta a descri¢cdo de
imagem na geracdo de material digital acessivel — Mecdaisy.

* Norma Brasileira ABNT NBR 16452/2016 visa normalizar a producédo da
audiodescricdo para garantir a qualidade da acessibilidade aos servicos e
produtos audiovisuais.

Muitas orientagdes sobre AD indicam o parametro prescritivo de neutralidade, que
diz respeito a auséncia da voz autoral do audiodescritor ndo devendo avaliar ou interpretar,

fazendo juizos de valor.

Na Linguistica, sabemos que esse parametro, ou seja, a invisibilidade de quem
descreve, perde definitivamente o seu valor pelo simples fato que nenhum texto pode
ser neutro. Todo texto estd carregado de intengdes, significados, explicitos e implicitos
e ideologia, que dependem, indispensavelmente, do contexto em que foi produzido. De
acordo com Bakthin (2011, p.309). “Por tr4s de cada texto esté o sistema da linguagem (...),
porém, cada texto (como enunciado) é algo individual, Gnico e singular, e nisso reside todo
o seu sentido”. (BAKHTIN, 2011, p. 309)

A audiodescri¢ao proporciona ao individuo com deficiéncia ndo somente a ampliagéo
do repertério imagético, simbolico e léxico, mas também desenvolve a capacidade de se
colocar no mundo com autonomia de estabelecer juizo sobre as coisas de modo
proprio, além de promover a interagédo entre os sujeitos envolvidos nas praticas leitoras.

N&o podemos descrever como se fosse apenas uma técnica, a audiodescri¢gdo une a
técnica e valores de interpretacgéo, ou seja, da voz autoral de quem a descreve. A leitura das
imagens deve ser focada no género discursivo, suas caracteristicas e intengdes, buscando
proporcionar ao aluno reconhecer o sentido simboélico que uma imagem representa dentro
de um contexto social.



A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um
certo género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de
um dado campo da comunicagéo discursiva, por consideragdes semantico-
objetais (tematicas), pela situagédo concreta da comunicagao discursiva, pela
composigao pessoal dos seus participantes, etc. (BAKHTIN, 2011, p. 282)

A audiodescricdo de imagens estaticas apresenta caracteristicas proprias, como
a construcédo dos periodos, a coeréncia, a coeséo, a fluéncia textual e a priorizagéo da

informacéo. Os principais elementos orientadores da audiodescrigdo de imagens estéaticas
sdo: 0 que, quem, como, quando, onde, de onde, ndo necessariamente nesta ordem.

nomear/identificar 0 que, quem

qualificar como (adjetivos)

acao faz o qué, como (advérbios)
tempo quando

localizar/situar onde

enquadramento de camera de onde

Quadro 6 - Elementos orientadores da audiodescrigdo de imagens estaticas

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de Motta (2016)

De acordo com Motta (2016), um dos principios para a elabora¢éo da audiodescri¢cao
de imagens estaticas é examinar os elementos imagéticos, tendo em mente alguns
aspectos:

+ Descrever 0 que estd na imagem. Procure ndo explicar além do que esta
explicito.

+  Focar nas informagbes mais relevantes, sem resumir.

+  Manter a consisténcia tradutéria (uso de nomes e termos iguais ou semelhantes,
para estabelecer relagdes entre os elementos textuais.)

+ Nao se esquecer das legendas e textos inseridos na imagem. Se existir legenda,
comece com as informagdes contidas nela.

+  Empregar frases simples e completas, no tempo presente.
+  Mencionar as imagens de fundo e outros recursos graficos utilizados
+  Mencionar cores e outros detalhes.

+  Usar gerundio, adjetivos e advérbios quando fizer sentido na cena (videos).

Destaca-se que a descricédo dos elementos imagéticos deve ser organizada de forma
a facilitar a construcdo da imagem mental e as palavras devem ser bem articuladas para



dar sentido e harmonia ao texto, sem repeticdes desnecessarias, com o uso de sinénimos,
advérbios e adjetivos que ajudem a montar a cena. Além disso, o objeto ou a situagéo
podem ser captados de varios pontos de vista: na diagonal, de perfil, de cima para baixo,
de baixo para cima, pela lateral, de frente. Vejamos o exemplo a seguir:

Figura 5 - Cesto com macgas

Fonte: Freepik. Disponivel em: https://bit.ly/3467p8c. Acesso em: 14 abr. 2020.

Descrigao da imagem: Fotografia de uma cesta com macéas. Sobre uma mesa de madeira ha uma cesta
quadrada marrom cheia de pequenas macgas vermelhas, algumas com folhas verdes. Quatro macgas
estéo fora da cesta.

+ nomear/identificar: magas;
+ qualificar: vermelhas, algumas com folhas verdes;

* acao: macgas vermelhas dentro do cesto com algumas folhas verdes e outras
macas fora do cesto;

+ tempo: iluminagéo do dia;
+ localizar/situar: dentro e fora do cesto de palha sobre uma mesa de madeira;

+ enquadramento de camera: fotografia colorida tirada de cima para baixo.

Entéo, a audiodescrigéo ficaria assim:

AUDIODESCRICAO DE FOTOGRAFIAS

Uma fotografia retrata a realidade visivel e o enquadramento da foto a recorta e
a fragmenta, segundo Santaella (2012). Tanto o enquadramento quanto o ponto de vista



assumido pelo fotografo sdo aspectos importantes para a leitura da fotografia. Veja o
exemplo a seguir:

Figura 6 - Globo terrestre, macga verde e livros sobre a mesa
Fonte: Freepik. Disponivel em: https://bit.ly/3kXRD61. Acesso em: 10 abr. 2020.

Descricao da imagem: Fotografia em fundo branco com um globo terrestre, livros, maca e 6culos. Na
parte inferior a direita sobre uma base branca, ha dois livros e um caderno empilhados e em cima destes,
lado a lado, um pequeno globo terrestre e uma maga verde. Na frente dos livros, hd um par de 6culos de
grau. Ao fundo, uma parede branca de tijolos a vista.

Os enquadramentos de camera mais comuns objetivam expandir o conhecimento e

desenvolver o senso de observagdo com subsidios um pouco mais detalhados:

1. plano geral: o corpo aparece por inteiro, dos pés a cabeca;

2. plano americano: corta o protagonista aproximadamente pela altura do joelho ou da coxa;

©

plano médio: € feito da cabeca até a cintura, no caso de o modelo estar sentado, pode descer
até a metade das coxas;

plano médio curto: apanha o corpo desde a cabeca até meio do peito;
primeiro plano: € também conhecido como close-up e apanha o rosto e os ombros do modelo;

primeirissimo plano: captura o rosto desde a testa até por baixo do queixo;

N o g &~

plano de detalhe: mais aproximado de todos, que realga uma pequena parte do objeto ou do
corpo, que na@o tem necessariamente de ser o rosto.’

1. Informagdes adaptadas de Blog FNAC, “Retrato: 7 tipos de planos fotogréaficos que deves conhecer!”, 14 ago. 2018.

Disponivel em: <https:/bit.ly/35ATQ2C>. Acesso em: 23 mar. 2020._



Audiodescricdo de fotografias de pessoas

A leitura minuciosa da fotografia de pessoas e a andlise detalhada dos elementos
imagéticos permitirdo que o professor/audiodescritor conheca as especificidades da
imagem.

FIQUE ATENTO!

Para fazer a descrigéo de fotografias, segundo Motta (2016), deve-se:

0 iniciar a descricdo da seguinte maneira: fotografia colorida/em preto e branco, em
primeiro plano (do peito para cima), em plano médio (da cintura para cima), mencionar

0 nome do personagem ou da pessoa).
0 Anunciar o tipo de imagem: fotografia, cartum, tirinha, ilustracao, etc.

. Comecar a descrever da esquerda para a direita, de cima para baixo. Informe as cores:
fotografia em tons de cinza, em branco e preto.

° Descrever todos os elementos de um determinado ponto da foto e s6 depois passe
para o proximo ponto, criando uma sequéncia logica. Os trajes devem vir depois das

caracteristicas fisicas.
0 Localizar onde a pessoa esta e caracterizar o lugar, quando possivel.

. Nao é necessario mencionar todas as caracteristicas fisicas, somente as mais

marcantes.

A audiodescrigdo de fotografias de pessoas devera observar a seguinte ordem:

Homem, mulher, jovem, crianga, garoto, garota, menino, menina,
Género e faixa etaria senhor, senhora, homem idoso, mulher idosa, homem de meia idade,
mulher de meia idade.

Cor de pele Branco, negro, oriental, indigena.

Estatura Alto, baixo, estatura mediana.

Peso Corpulento, magro, musculoso, corpo atlético.

Olhos Cores (azuis, pretos, castanhos, verdes); formato (amendoados,

grandes, puxados, pequenos).

Cores (pretos, castanhos, louros, ruivos, brancos, grisalhos);
Cabelos comprimento (longos, curtos, na altura dos ombros); tipo/textura
(encaracolados, lisos, anelados, ondulados, cacheados, fartos, ralos).

Boca Lébios finos, labios grossos.
Sobrancelhas Espessas, finas, grossas, arqueadas.
Nariz Afilado, arrebitado, grande, largo.
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Vestido, saia, cal¢a, blazer, terno, bermuda, shorts, colete, camiseta,
Trajes jeans, vestido longo, capa, casaco, sobretudo, camisa de manga longa,
cueca, calcdo de banho. Atengéo para os trajes de época.

Quadro 7 - Elementos orientadores da audiodescri¢éo de fotografia de pessoas

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de Motta (2016)

Vejamos, como exemplo, a audiodescri¢cdo da fotografia de Nelson Mandela:

Figura 7 - Fotografia de Nelson Mandela

Fonte: Wikimedia Commons. Disponivel em: https://bit.ly/2GiNc6l. Acesso em: 10 maio 20

Descricao da imagem: Fotografia do peito para cima de Nelson Mandela com o fundo desfocado. Nelson
Mandela € um homem negro, tem cabelos curtos e brancos, rosto oval, olhos pequenos, nariz largo e
boca grande. Esta com camisa dourada com detalhes na gola sobre camiseta branca. Ele sorri. Ao fundo
imagens de pessoas desfocadas.

Audiodescricao de paisagens

A analise da paisagem permite-nos observar aspectos e elementos referentes
ao presente e ao passado, que muitas vezes convivem em um mesmo espago. Se
observarmos, por exemplo, a paisagem de uma cidade historica, podemos notar elementos
do passado que foram conservados em conjunto com aspectos do presente ou que surgiram
em tempos mais recentes. Assim, é possivel comparar essas paisagens e observar, pelo
menos, algumas de suas principais caracteristicas, como a sua arquitetura, estilos culturais

e outros.



Na descricdo de paisagens, é importante diferenciar paisagens urbanas das rurais,
campestres etc., paisagens naturais das humanizadas, mencionando os elementos
caracteristicos de cada uma delas. Nas paisagens urbanas, por exemplo, o foco sera
na arquitetura, construgdes, pavimentagdo das ruas, vestuario dos transeuntes, carros,
Onibus, pois séo detalhes que marcam épocas histéricas, habitos culturais e regionais. Nas
paisagens naturais, seus componentes fisico-naturais, como a vegetagéao, o solo, o relevo,
os aspectos do clima e a hidrografia, devem ser observados. Pode-se incluir o plano de

enquadramento de camera: vista aérea, em primeiro plano. Por exemplo:

Figura 8 - Paisagem com praia

Fonte: Freepik. Disponivel em: https://bit.ly/2EKbdTL. Acesso em: 28 abr. 2020.

Descricao daimagem: Descricdo da imagem: Fotografia de uma paisagem com praia, barco e montanhas
em dia ensolarado. Céu azul com nuvens esparsas brancas, cinza e em tons de laranja. No horizonte,
montanhas verdejantes iluminadas pelos raios do sol entre dois picos, delimitam céu e mar. Uma pequena
canoa repousa serena entre a faixa de areia e as aguas tranquilas do mar.

Audiodescricao de obras de arte

A audiodescricdo de obras de arte permite que as pessoas com deficiéncia visual
possam fazer um passeio historico, conhegam lugares, pessoas e voltem ao tempo. O poder
da arte é exatamente este: o de surpreender, emocionar, inquietar, fazer pensar; trata-se da
criagdo que projeta ou reflete a intencdo de um artista. As pessoas que enxergam também
podem aprender a olhar, aprofundar-se na apreciagao estética por meio da audiodescri¢ao.



FIQUE ATENTO!

Estas sdo algumas dicas para fazer a descricéo de obras de arte, segundo Motta (2016):

1. usar: “atela, a obra, a pintura, a aquarela, a escultura... retrata/mostra/revela/apresenta...”;
usar: “a escultura feita de bronze/marmore/granito...”;
fazer referéncia ao fundo da tela: com fundo escuro, manchado, amarronzado;

mencionar a moldura nos quadros e o pedestal nas esculturas;

ok 0 D

elaborar um periodo inicial que contenha as informacgdes técnicas (técnica de pintura,
gravura, escultura) e que dé uma ideia geral do que é a obra de arte, antes de entrar nos
detalhes;

6. contemplar os elementos orientadores: o que/quem, quando, onde, como - a medida que os
elementos sao citados, caracteriza-los;

7. ter atencéo para os itens de vestuario, transporte, arquitetura, que deverdo acompanhar a
época - para isso, sera necessario fazer uma pesquisa;

8. pesquisar o que o autor procurou retratar, o tema em que se inspirou, outras informacdes e
criticas sobre a obra; dessa forma, em obras abstratas, o audiodescritor podera se remeter
a formas e semelhangas, usando, para isso, os verbos: parecer, assemelhar, remeter, por
exemplo, com base nas informacdes coletadas na pesquisa;

9. tercuidado com as escolhas lexicais que deverao acompanhar e ser adequadas a delicadeza,
exuberancia ou dramaticidade da obra.

Uma pesquisa inicial para se conhecer os materiais utilizados, dimensdes, épocas e
significados é essencial para que a audiodescricéo seja fidedigna e que realmente traduza a
obra. Nem sempre € possivel usar tudo o que foi pesquisado no texto descritivo; entretanto,
as informagdes coletadas direcionam o olhar e orientam o professor/audiodescritor em seu
trabalho. Segue um exemplo de uma descri¢do de uma pintura:

+  titulo da obra: Caipira picando fumo;
+ autor: Almeida Juanior;

+ data: 1893;

+  técnica: 6leo sobre tela;

+ dimensobes: 202 cm x 141 cm.
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Figura 9 - Caipira picando fumo, de Almeida Janior

Fonte: Wikimedia Commons. Disponivel em: https://bit.ly/36ptém6. Acesso em: 30 abr. 2020.

Descrigdo da imagem: Pintura de um homem de meia idade sentado em uma escada de troncos de
madeira picando o fumo. O homem é magro, branco de pele morena, cabelos pretos curtos com alguns
fios brancos, sobrancelhas grossas, olhos semi-abertos, nariz grande, labios finos, boca e orelhas
pequenas, tem bigode e cavanhaque grisalhos. Ele usa camisa branca de mangas longas aberta no peito
com os punhos encardidos. A camisa destaca-se com a luminosidade do sol. A calga é amarronzada,
surrada, suja de barro, com as barras dobradas na altura das canelas. Ele estad descalgo, com os
pés sujos de barro. O homem esté sentado sobre o segundo degrau de uma escada feita de troncos
de madeira com os pés no chédo e os cotovelos escorados nos joelhos. Tem presa acima da orelha
esquerda, uma pequena folha de palha de milho. Com o rosto, levemente voltado para baixo, mantém os
olhos semiabertos, com as palpebras baixas, como quem olha o facdo que corta o pedago de fumo de
corda. As maos que picam o fumo estdo com marcas de barro. Atras do homem, a metade inferior de uma
porta de madeira entreaberta e a esquerda, em tons de ocre, uma parede de taipa com ripas aparentes
e reboco inacabado. No chéo, ha palhas de milho espalhadas a frente e a direita do homem. Também,
proximo as palhas e aos pés dele, ha parte de uma sombra de arvore.

AUDIODESCRICAO DE IMAGENS DINAMICAS

Na audiodescricdo o conceito de imagens dindmicas engloba os varios tipos de
imagens em sequéncia. Podemos dividi-las em dois grandes grupos: sequéncias gravadas,
que precisam de um suporte para serem exibidas e que normalmente sdo audiovisuais.
Exemplos: filmes, videos institucionais, propagandas etc.; e as sequéncias ao vivo, que



sd@o apresentadas sem nenhum tipo de mediagéo tecnolégica. Exemplos: espetaculos de
teatro/danca, palestras, eventos etc.

Em sala de aula, deve-se explorar o universo dos audiovisuais. Ao planejar o uso
de um video com alunos que tenham deficiéncia visual, a primeira tarefa a ser feita é
verificar se o video ja foi produzido com audiodescricdo. Se nao, outra tarefa importante é
tornar o video acessivel. O conhecimento sobre técnicas e procedimentos utilizados pelos
audiodescritores para a elaboracéo de roteiros de audiodescricdo e narragdo de imagens
dindmicas é bastante (til e deve ser usado na preparacédo de qualquer tipo de video para
exibicdo na escola.

A audiodescricdo de imagens dindmicas é inserida preferencialmente entre os
didlogos. Entretanto, quando for necessario transmitir uma informacgéo essencial para o
entendimento de determinada cena, apesar de ndo ser aconselhavel, podera se sobrepor
aos dialogos ou a fala do narrador. Ha, ainda, a necessidade da sintese e escolha dos
elementos essenciais para o entendimento — aqueles mais relevantes —, pois o tempo
entre as falas é, geralmente, pequeno, 0 que aponta para a conveniéncia de selecéo da
informacgéo. Deve ser, portanto, a mais informativa possivel, mas, ao mesmo tempo, breve
e precisa, para transformar em palavras toda a dimensao do visual.

A elaboragéo de pequenos roteiros pode facilitar a apresentagdo de um video em
sala de aula.

FIQUE ATENTO!

Passos basicos para roteirizagcdo:

0 assista ao video, prestando atengdo em quais elementos visuais sao relevantes, nos
“intervalos de siléncio” presentes, e em quais informagdes sdo perceptiveis através do
som (falas, ruidos ou efeitos sonoros);

. tome nota de que elementos visuais sao prioritarios;

° assista ao video novamente, fazendo pausas e escrevendo as linhas de descricao
(pense no que descrever e como descrever), anotando o espago de insergdo da
descricdo (minutagem); se néo for possivel descrever alguma informacéo relevante,

anote-a a parte;

. nao sobreponha, na medida do possivel, falas, ruidos e musica; também respeite os

espacos de siléncio, se esses forem significativos;

. nao descreva informacdes que podem ser claramente inferidas pelo som; se for preciso,
explicite a informacéo (exemplo: dizer quem faz determinado ruido, se néo for possivel
identificar);

0 inclua, se possivel, uma introdugéo, insira elementos relevantes que ficaram de fora

do roteiro.



Durante a apresentacdo de um video na sala de aula, vocé, professor(a), fara a
audiodescri¢cdo ao vivo, a medida que as cenas forem sendo exibidas. Como o roteiro é
elaborado antes, vocé ja conhece os personagens, seus nomes e o desenrolar da agéo. Isso
serd essencial para imprimir naturalidade e entonacéo a narragéo. Essa atividade deveréa
ser incorporada a rotina escolar toda vez que forem exibidos qualquer produto audiovisual
e recursos de multimidia. Essa atividade também podera ser compartilhada com alunos,
dividindo as cenas por grupos, para que preparem o roteiro de audiodescricdo. Essa € uma
sugestao que, certamente, ir4 fazer com que os alunos reflitam sobre a importancia da
acessibilidade na escola e na sociedade, uma vez que vao sentir na pele o impacto que a
falta da visdo tem sobre a compreensao dos conteudos audiovisuais.

SAIBA MAIS

Além dos filmes disponiveis no circuito comercial, hd também alguns curtas-metragens,
trailers, propagandas no YouTube com audiodescricdo, os quais podem ser utilizados em sala de

aula, de acordo com os temas que estao sendo discutidos nas unidades didaticas.

Para saber sobre os titulos que ja contam com audiodescricdo, acesse: http://cegosbrasil.

net/audiodescritos/filmes.

PARA REFLETIR

Vamos assistir a dois videos instigantes. O primeiro & sobre uma crian¢a cega que precisa
escrever uma redagéo sobre as cores das flores; o segundo € de uma menina de cinco anos de
idade que se diverte aprendendo a escrever o nome, mas é obrigada pela mae a abandonar os

estudos e comecar a cuidar dos afazeres domésticos e trabalhar na roga:
. video 1 - As cores das flores: https://youtu.be/s6NNOeiQpPM

o video 2 - Vida Maria: https://youtu.be/SrK-xxj1SO0
Assista, primeiro, aos videos sem audiodescricdo, com os olhos vendados. Quais as
informacdes que vocé consegue obter sem ver as imagens? Qual é a mensagem passada por cada
musica e pelos ruidos da trilha sonora?
Assista, agora, com audiodescricdo, atento aos elementos orientadores e as informacoes
fornecidas pela audiodescrigdo. O que vocé achou da experiéncia? Como vocé faria a roteirizagao

desses videos? Vocé faria essa atividade de sensibilizacdo com os seus alunos?



Nesta unidade aprendemos algumas estratégias de descricdo de imagens estaticas, como
fotografias de pessoas, paisagens e obras de arte. Percebemos a importéncia de organizar os
elementos descritivos em um todo significativo e de considerar os principais elementos orientadores
da audiodescricdo de imagens: o que, quem, como, quando, onde, de onde, que sédo elementos

norteadores de todas as descricées.

Ja sobre as imagens dinamicas, aprendemos a planejar o uso de um video e a elaborar

pequenos roteiros para facilitar a apresentacdo de um video em sala de aula.

Professor(a), essas inciativas permitirdo a inclusao escolar, cultural e social dos alunos com
deficiéncia, além de contribuir para a formagdo mais critica de todos os estudantes, que terdo a

oportunidade de desenvolver suas primeiras nogdes de acessibilidade no meio audiovisual.



CAPITULO 4

AUDIODESCRICAO DE IMAGENS EM SALA DE
AULA

Nesta unidade compartilharemos algumas sugestdes que podem orientar a
audiodescricdo de imagens nao s6 dos livros didaticos, mas também das atividades diarias
das aulas de Lingua Portuguesa, Matemética, Histéria, Geografia e Ciéncias. Nosso
objetivo é apresentar, de forma simples, alternativas para que os alunos com deficiéncia
possam compreender e participar ativamente da aprendizagem e do contetdo que esta

sendo discutido em sala de aula.

A AUDIODESCRICAO DE IMAGENS NOS LIVROS DIDATICOS

Nos livros didaticos encontramos uma quantidade expressiva de imagens em suas
paginas (fotografias, cartazes, charges, graficos, mapas, tirinhas, histérias em quadrinhos
etc.), evidenciando uma valorizag&o da cultura imagética, o que aponta para uma urgente
revisdo das praticas pedagégicas em sala de aula.

As imagens presentes nos livros ajudam os alunos a entenderem o tema que esta
sendo discutido, antecipar significados, motivar e criar empatia com o contetdo (MOTTA,
2016). E muito importante que o professor chame a atengéo de todos os alunos, fazendo
perguntas que permitam uma exploracdo critica das imagens por eles. Aléem disso, ele
mesmo podera fazer a descrigdo ou compartilhar essa pratica com os alunos, deixando que
eles proprios construam suas inferéncias pessoais. Isso sera essencial para a interagao do
estudante com o contetido, com a atividade, com os colegas e com o professor, além de se

sentir motivado e incluido.

Pesquisas indicam que a audiodescricéo didatica vai além da mera traducao visual
objetiva dessa imagem, “abandona a linguagem pretensamente neutra e assume seu papel
de ferramenta de ensino nas méos do professor audiodescritor, torna-se, ela mesma, um
recurso didatico ndo limitado a ferramenta intermediadora” (VERGARA-NUNES, 2016). A
audiodescri¢do abre janelas do mundo para os alunos com deficiéncia visual e, certamente,
contribuira no desenvolvimento do repertério linguistico e o senso de observagéo de quem
a realiza (MOTTA, 2016).



PARA REFLETIR

1. Vocé é atento quanto ao uso do quadro e verbaliza tudo aquilo que esta escrito ou desenhado
nele? Lembre-se que essa atitude chama a atencdo de todos os alunos e permite que os
estudantes com deficiéncia visual acompanhem melhor a aula.

2. Vocé costuma promover experiéncias tateis com o uso dos sentidos? E interessante
desenvolver essa pratica com alunos com deficiéncia visual, pois o tato, a audi¢éo e o olfato
fornecem elementos importantes para o conhecimento de mundo, orientagéo e mobilidade.
Sempre que possivel, use materiais com texturas diversas, tinta relevo, cola, barbante e
outros.

3. Nao se esqueca de que as atividades de sensibilizagao feitas com olhos vendados permitem
que os alunos que enxergam se coloquem no lugar do outro e compreendam as dificuldades
trazidas pela falta da viséo e, ao mesmo tempo, as possibilidades que podem ter para
desenvolver os outros sentidos.

A AUDIODESCRIGAO DE IMAGENS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

As préticas de linguagem contemporéneas envolvem n&o s6 novos géneros e
textos cada vez mais multissemioticos, que combinam diferentes modalidades, tais como
as linguagens verbal (oral e escrita), visual, sonora, corporal e digital e multimidiaticas (a
diversidade de midias, como a TV, o radio e a internet), como também novas formas de
produzir, configurar, disponibilizar, replicar e interagir.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), o
componente Lingua Portuguesa compete “proporcionar aos estudantes experiéncias
que contribuam para a ampliagcdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacéo
significativa e critica nas diversas préaticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade,

pela escrita e por outras linguagens”.

Portanto, hoje em dia, é necessario compreender as praticas de linguagem que
decorrem da interagéo ativa dos leitores com os textos escritos, orais e diferentes midias,
como fotos, videos diversos, podcasts, infogréaficos, enciclopédias colaborativas, revistas,
livros digitais etc., como também estar envolvidos em praticas de reflexdo que permitam
ampliar suas capacidades de uso da linguagem. Nao se trata de deixar de privilegiar o
escrito/impresso nem de deixar de considerar géneros e praticas consagrados pela escola,
tais como noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, crénica, conto,
verbete de enciclopédia, artigo de divulgacgéo cientifica etc., proprios do letramento da letra
e do impresso, mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais.

Diante disso, apresentaremos algumas sugestdes de como audiodescrever as
imagens contidas nesses géneros.



O infografico

O infogréafico € um texto multimodal constituido pela unido de duas modalidades: a
verbal e a visual. Para Ribeiro (2013, p. 23), “o infografico € uma composigéo formada por
palavra e imagem, em estreita conexao. Trata-se de um texto de ampla circulagdo social,

ndo apenas em revistas e jornais, mas também na TV e na web, inclusive com animagao”.

A seguir, um exemplo de infogréfico e algumas dicas de como apresenta-lo aos
alunos.

Figura 10 - Infogréafico Planeta Sustentavel
Fonte: Sabesp, 2011. Disponivel em: https://bit.ly/2SfCGQr. Acesso em: 10 maio 2020.

Descricdo da imagem: Infogréafico sobre consumo de dgua. Em uma faixa azul clara na parte superior
da imagem, centralizado, escrito em letras brancas o titulo: “A dgua que vocé ndo vé”. Logo abaixo em
letras pequenas brancas: “Vocé consome sem perceber. Veja o quanto de agua potavel é necessario
para produzir itens do seu cotidiano”. Infogréafico sobre fundo branco com oito linhas pretas pontilhadas
na vertical formam nove colunas. Cada coluna contém o nome, unidade de valor, torneira preta com
gota azul clara que varia de tamanho de acordo com o valor de 4gua consumida e a figura do item
correspondente. Da esquerda para direita, respectivamente: CERVEJA 1L, 5,5 litros; ARROZ 1KG, 2500
litros; MANTEIGA 1KG, 18.000 litros; LEITE 1L, 7.125 litros; QUEIJO 1KG, 5280 litros; BATATA 1KG,
132,5 litros; CARNE DE BOI 1KG, 17.100 litros; BANANA 1KG, 499 litros; e CARNE DE FRANGO 1KG,
3.700 litros. A base das colunas é formada pelo desenho de uma esteira e sobre elas as figuras de cada
item em preto e branco. Da esquerda para direita: uma garrafa de cerveja, um prato de arroz, um tablete
de manteiga com espatula sobre um prato, uma caixa de leite, um pedaco de queijo, duas batatas, um
boi, uma penca de bananas e uma galinha. Fonte: Sabesp, 2011. Disponivel em: https://bit.ly/2SfCGQr.


https://bit.ly/2SfCGQr

Antes de ler, peca aos alunos que levantem suas hipoteses iniciais sobre o que
quer dizer o texto. Mesmo criancas que estdo no inicio da alfabetizacdo e ainda néo
leem convencionalmente, conseguem interpretar as informagdes contidas no gréfico,
com o auxilio das imagens. Depois, questione se conhecem ou se ja viram esse texto.
Recomenda-se que a leitura ocorra somente ap6s obter o resultado da compreensao de
cada aluno acerca do contexto representado no infogréfico.

Em seguida, discuta cada elemento que compde o infografico. Destaque o titulo,
os textos explicativos, as imagens e outros elementos que os préprios alunos tenham
percebido/comentado, sempre com foco no tema e em qual informagéo o texto pretende
passar aos leitores. Chame a atencdo para a fonte de onde foi extraida a imagem, que
geralmente aparece no rodapé.

E essencial que seja feita a descricdo da imagem, isenta de opinides, para depois
comecar a fazer as ligagbes com o contetdo, a inferéncia e a interpretagcdo. Incentive a
participa¢do dos alunos realizando perguntas que possibilitem a leitura da figura.

A observacdo mais detalhada da imagem, mediada pelas perguntas, favorecera
o entendimento e a elaboragdo do restante da atividade, além de dar aos alunos a
oportunidade de se manifestarem.

O uso de outros recursos, como representacgdes tateis dos itens que estéo na esteira
e a quantidade de agua utilizada para a producdo desses itens, pode servir de acesso
ao contetdo imagético. Ressalta-se que a exploragéo tatil deve ser complementada pela
mediagéo da linguagem verbal, permitindo compreenséo mais aprofundada do contexto e
consequentemente, mais significativa para o aprendizado dos alunos.

Os memes

Os memes sdo mensagens reproduzidas e propagadas pelas redes sociais,
podendo ser modificadas, mas mantendo alguma identificacdo com a mensagem original,
fomentando interacdes entre individuos (GUERRA; BOTTA, 2018). Sao formas de
comunicagao rapida, utilizadas repetidamente em redes sociais. Na tentativa de explicar
emocdes intensas, declaragdes sobre inUmeros assuntos, sentimentos e posi¢des politicas,
sociais, econdmicas e afetivas, os memes surgem como representagées de uma cultura
contemporanea com implicac¢oes fluidas e se propagam rapidamente.



Figura 11 - Meme
Fonte: Memes Acessiveis. Disponivel em: https://bit.ly/2GjmYRP. Acesso em 13 jun. 20.

Descricdo da imagem: Meme da Judy Hoops, a coelha policial da animagao Zootopia. Judy Hoops
aparece do peito para cima. Ela é cinza, esta com as orelhas em pé, tem grandes olhos azuis, focinho
rosa, boca pequena e sorri. Ela usa colete azul marinho com distintivo no lado esquerdo do peito sobre
camisa com mangas longas azul clara. Acima da cabeca a frase: AS VEZES FALO “TENDI” escrita
em letras maiusculas branca. Do lado esquerdo até o lado direito da imagem passa sobre o peito da
personagem a frase escrita em letras brancas maitsculas: “MAS NAO ENTENDI FOI NADA”. No canto
inferior direito ha um emoji com rosto chorando de rir.

Assim, como qualquer mensagem publicada nas redes sociais, 0 meme também &
carregado de posicionamentos e ideologias, e esse poder discursivo esta ligado ao impacto
que o usuario causa ou visa causar na rede.

Nas atividades de audiodescricdo de imagens dos memes, é importante que o
professor bem como os alunos identifiquem os efeitos de sentido, principalmente o uso
de metéforas, visto que as condi¢bes sociais em que o individuo vive sédo essenciais para
ler a imagem criticamente, levando em consideracdo o momento da produgéo do texto, a
inferéncia do leitor, a cultura e o contexto social.

VOCE SABIA?

Que existe uma péagina no Facebook criada para descrever memes e outras imagens
engragadas para pessoas com deficiéncia visual? Ela se chama “Memes acessiveis”. Acesse:

https://www.facebook.com/memesacessiveis.



SAIBA MAIS

Para saber mais sobre a histéria dos memes, acesse: https://bit.ly/3cuF4fw.

O cartum

O cartum’ caracteriza-se por ser uma ilustracdo humoristica, contendo ou ndo uma
caricatura, que narra habitos sociais, atualidades ou fatos cientificos de forma satirica,
com o objetivo de estabelecer critica politica, esportiva, religiosa ou social, podendo se
sustentar com ou sem o auxilio do texto. Para o cartunista Chico Caruso, o cartum focaliza
uma realidade genérica e sua capacidade de compreensao é muito maior, o que lhe confere
um carater atemporal, ou seja, o cartum nédo envelhece (LAGO, 2001).

A figura a seguir caracteriza um exemplo classico dessa realidade genérica, pois
os elementos que compbdem o cenario do cartum remetem a um problema que assola o
planeta Terra.

Figura 12 - Cartum Planeta Terra personificado, de Elcio Prado.
Fonte: Pixabay. Disponivel em: https://bit.ly/2GutdlO. Acesso: 22 fev. 2020

Descrigao: Cartum em fundo lilés claro. Titulo: Planeta Terra personificado, de Elcio Prado. Sobre fundo
lilas claro, duas pessoas em um consultério, uma de costas para a outra. Entre elas, na parte superior
da parede, um diploma retangular em fundo bege, escrito em preto: PSYCHIATRIC MEDICINE. A direita,
um abajur com a cUpula em rosa claro e a base pink sobre um banquinho marrom. A pessoa da esquerda
€ um senhor de pele cinza, careca, cabeg¢a grande e oval, olhos e nariz pequenos e bigodes compridos
que cobrem a boca. Ele usa 6culos pequenos, camisa laranja, gravata borboleta vermelha, calca social
marrom com listras pretas e sapatos marrons. O senhor estd sentado em uma poltrona roxa, com
as pernas cruzadas e segura uma folha branca de papel com a mao esquerda e com a outra, uma
caneta. A pessoa da direita € um homem deitado em um diva marrom. Ele tem a cabeca em forma de
globo terrestre com detalhes em verde e azul. Os olhos estéao entreabertos com as palpebras superiores
caidas. A boca grande é um risco arqueado que sugere tristeza. Esse homem usa camisa amarela de
mangas longas, calga e sapatos cinza. Ele estd com as méos abertas na altura dos ombros, perna direita
estendida e a esquerda flexionada. Ao redor de sua cabeca, cinco gotas que parecem suor.

1. Género jornalistico considerado opinativo ou analitico que critica, satiriza e expde, de maneira breve, momentos e
situagdes que abrangem o cotidiano de uma sociedade. Sua origem é briténica e foi usado pela primeira vez nesse
contexto, em 1840, quando a revista Punch publicou charges que imitavam os estudos para os afrescos do Palacio
de Westminster, adequados para ironizar os acontecimentos da politica contemporénea. Disponivel em: <https://bit.

ly/3mmzEaY>. Acesso em: 3 jul. 2020.



Nas atividades que envolvem o cartum, os alunos devem inferir e justificar o efeito de
humor, ironia e/ou critica pelo uso de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, clichés,
recursos iconograficos, pontuagéo etc. A leitura de um cartum deve explorar toda a riqueza
contida nos detalhes da imagem, que certamente exprimem significados, permitindo o

entendimento mais aprofundado de sua esséncia.

Mas como garantir que os alunos explorem todos os elementos da imagem para
conseguir fazer uma leitura critica dos significados do cartum? E os alunos com deficiéncia
visual, como faréo essa leitura?

FIQUE ATENTO!

A seguir, algumas orientacdes para elaborar a audiodescricao do cartum, a partir de Motta
e Romeu Filho (2010):

0 para iniciar a descricdo, usar: “o cartum apresenta...”. E possivel também incluir na
descricdo o nome do autor e o veiculo de publicagéo;

0 quando o cartum tiver nome, mencionar logo no comego: “O cartum, cujo titulo é...,
mostra/apresenta/”; “O cartum intitulado... mostra”;

. transformar todos os detalhes visuais em texto para que a pessoa com deficiéncia
visual construa sua interpretacao;

. a descricao deve ser objetiva sem expressar a opiniao de quem descreve e sem dar
uma interpretacéo do fato;

0 outros elementos graficos, como pontos de interrogacdo, exclamacao, gotas de suor,
raios, formatos diferentes de baldezinhos onde estéo as falas, devem ser descritos,
pois também expressam significado;

. nos cartuns separados por quadros, fazer uma pequena introducdo mencionando o
ndmero de quadros, 0s personagens, as roupas, o cenario, para depois descrever cada

quadro com as respectivas falas.

As tirinhas

As tirinhas narram fatos reproduzindo a conversacao de personagens por meio de
palavras, expressdes faciais e corporais, além de onomatopeias, contornos especificos
de baldes de fala, e outras representagdes graficas que podem estar contidas em jornais,

revistas e em sites da internet.

De acordo com Ramos (2009), podemos apontar as seguintes caracteristicas
desse género: a) predominio de sequéncias narrativas, com uso de dialogos; b) formato
horizontal e retangular, composto de um ou mais quadros; c) personagens fixas ou néo; d)



funcionamento textual-discursivo semelhante ao das piadas.

A audiodescricdo de uma tirinha traduz os codigos visuais em palavras, fazendo
também a leitura dos codigos verbais. Todos os elementos imagéticos que estdo presentes
em cada quadrinho, além das falas, sdo responsaveis pela transmissao do significado e
contexto enunciativo ao leitor (MOTTA, 2016).

FIQUE ATENTO!

Elaborar audiodescricdo de tirinhas exige alguns cuidados. A partir do entendimento de

Motta Motta e Romeu Filho (2010), sugere-se:

1. iniciar a descricdo usando expressdes como: “a tirinha mostra/apresenta...”;

2. quando houver titulo, cita-lo logo no inicio da descri¢éo, pois é a primeira informacéo a que
temos acesso;

3. mencionar o local de publicagao;

4. mencionar quem e quantos sdo 0s personagens, caracteriza-los, falar sobre o cenario e o
tempo (dia, noite, inverno, verdo), para depois fazer a descricao de cada quadrinho:

* personagens (quem sao e como sao);
+ cenario (onde);
» tempo (quando);

+ falas (dentro ou fora de baléezinhos);

5. descrever quadro a quadro, marcando-os com a letra Q e o nimero correspondente;

6. a descricdo deve ser objetiva sem expressar a opinido de quem descreve e sem dar uma
interpretacao do fato;

7. afala dos personagens devera ser anunciada, usando para isso os verbos: dizer, responder,
perguntar, comentar, continuar, gritar, falar;

8. atentar para o significado dos diferentes tipos de bal6es de fala, letras e outros simbolos;

9. quando os personagens mudam a roupa no decorrer da histéria, mencionar isso no préprio
quadrinho;

10. enfatizar os sinais de pontuacgéo, pois expressam sentimentos;

11. considerar o uso de onomatopeias na linguagem dos quadrinhos, visto que dao mais
movimento a histéria, imitando sons do ambiente e de personagens, tais como: crash
(colisao), zzzzz (sono), rrrrr (rosnado de cao), buuuumm (exploséo, estouro), entre outras;

12. descrever elementos gréaficos, como pontos de interrogagéo, exclamacao, gotas de suor,
raios, nuvenzinhas, formatos diferentes de baldezinhos onde estéo as falas, pois transmitem
significados;

13. usar o presente do indicativo.

Para descrever uma tirinha, & necessario observar os cédigos visuais, que incluem:
pontuacéo, tracado dos baldes de fala, letras maiusculas ou minlsculas, repeticdo de



letras, espacos, desenhos. Também a caracterizagcéo fisica dos personagens precisa ser
observada atenciosamente, pois muitos s@o representacdes estereotipadas. Vejamos a

descricéo desta tirinha:

Figura 13 - Tirinha Marcia Neurdética
Fonte: Site Marcia Neuroética. Disponivel em: <https://bit.ly/3iwanc2>. Acesso em: 23 jun. 2020.

Descricao da imagem: Tirinha intitulada “Salve os chocolates”, de Rogério Brum, publicada no site www.
marcianeurotica.com.br.

Q1: Mércia uma jovem ruiva estd de boca aberta e com olhos arregalados fixos em um bombom que
segura na mao esquerda. Ela usa vestido preto. Do bombom sai um baldo de fala com bordas pontiagudas
escrito: “ Oh, céus! Por favor ndo me comal!!”’

Q2: Marcia com olhos arregalados, boca fechada olha assustada para o bombom que segura na méao
esquerda. O bombom mostra para Marcia uma fotografia da propria familia. Dele sai um baléo de fala
escrito “Sou um bombom com mulher e filhos! Veja...”

Q3: Sequéncia de trés imagens. Na primeira, Marcia com expressao triste segura o bombom na méao
esquerda e a fotografia da familia dele na méo direita. Na segunda, Marcia leva o bombom a boca com
a mao esquerda e na mao direita continua a segurar a fotografia. E na terceira imagem, Marcia com a
boca cheia e lagrima nos olhos segura a fotografia da familia do bombom. Baléo de fala que aponta para
Méarcia esta escrito: “Triste”.

MULTIMIDIA

Assista ao video em que a professora realiza a audiodescricdo de uma histéria em quadrinhos
com os alunos para que o aluno deficiente visual possa participar em igualdade de condi¢cées: https://
youtu.be/mbEVs2rUR-E.


http://www.marcianeurotica.com.br/
http://www.marcianeurotica.com.br/

SAIBA MAIS

A contacéo de histérias € uma atividade que encanta criancas e adultos, pois permite que a
crianga inicie um processo de construcdo de sua identidade social e cultural, incentiva a formagéo
de leitores. O projeto “Manhas de Histéria”, do Instituto Tomie Ohtake, tem por objetivo proporcionar
experiéncias com a arte e a cultura para pessoas com e sem deficiéncia por meio de contagdes de
historias, cursos, formacéo de funcionarios, audioguias, atividades para bebés e ciclo de debates
entre profissionais da cultura sobre acessibilidade. Para saber mais, acesse: https://youtu.be/
iBnnBhNyFzA.

Assim como as tirinhas, os cartuns, os memes e os infograficos tém sido utilizados
como recursos pedagoégicos tanto nas atividades didaticas em sala de aula quanto em
provas do ENEM e em concursos. No livro didatico, eles aparecem com certa frequéncia,
principalmente depois da insercdo desses e de outros géneros na BNCC, devido a
necessidade de adquirir conhecimentos sobre os géneros discursivos, sobre a lingua, as
diferentes linguagens (semioses) que devem ser mobilizadas em favor do desenvolvimento
das capacidades de leitura, produgcéo e tratamento das linguagens, que, por sua vez,
“devem estar a servico da ampliagdo das possibilidades de participagdo em praticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas” (BRASIL, 2017).

Pode-se dizer, entdo, que o uso dos géneros multimodais na sala de aula surge
como proposta para o cumprimento do que se pede nos documentos norteadores de
ensino, possibilitando que o aluno desenvolva as competéncias exigidas pela sociedade
contemporanea e pelo meio em que ele esta inserido, auxiliando-o na sua formagao como

sujeito capaz de exercer a sua cidadania.

AUDIODESCRICAO NAS AULAS DE MATEMATICA

Nas aulas de Matematica, materiais e recursos assumem papel e fungéo importantes
para os alunos com deficiéncia visual. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), o ensino
fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento matematico,
definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas,
a formulacdo e a resolugdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas.

O letramento matematico assegura que os alunos possam discernir quao importantes
s@o 0s conhecimentos e percepg¢do do carater de jogo intelectual da mateméatica, como
aspecto que favorece desenvolver o raciocinio légico e critico, estimulando a busca
prazerosa do aprendizado.



Para dar conta dessa variedade de conceitos, atividades predominantemente
visuais devem ser adaptadas com antecedéncia e outras durante sua execugéo, por meio
de descricdo, informacéo tatil, auditiva, olfativa e qualquer outra referéncia que propicie a
compreensdo do ambiente. Os esquemas, simbolos e diagramas, quando houver, devem
ser descritos oralmente. Os desenhos, graficos e ilustracbes devem ser adaptados e

representados em relevo.

Para auxiliar o aprendizado de matematica, usados recursos como blocos logicos,
material dourado e o tangram?, que ja sdo utilizados nas escolas. Outro instrumento
bem conhecido que pode ser usado em sala de aula € o domind, com os pontinhos que

representam os nimeros em relevo.

Figura 14 - Domino tatil

Fonte: Edu Material Pedagogico. Disponivel em: https://bit.ly/33exuCz. Acesso em: 23 jun. 2020.

Descrigéo da imagem: Fotografia de um jogo de dominé em EVA sobre uma mesa. A esquerda sobre
uma mesa de vidro ha vérias pedras de domin6 agrupadas que mostra os pontos coloridos. As bases das
pecas sdo azuis e o conjunto de pontos em relevo sdo de cores diferentes: seis, pontos brancos; cinco,
pontos azuis; quatro, pontos vermelhos; trés, pontos laranja; dois, pontos verdes; um, ponto rosa e zero,
a base é lisa. A direita, ha sete pedras do dominé unidas por conjunto de pontos iguais.

A caixa de numeros tem a funcéo de fixacdo e compreensao entre o numero e
a quantidade que ele representa. O numeral é colocado em relevo e em braile na parte
externa da caixa que corresponde a quantidade de objetos guardados nela. Essa atividade

2. Jogo muito utilizado pelos professores de Matematica para apresentar aos alunos da educagéo infantil e do ensino
fundamental (até o sexto ano) formas geométricas, trabalhar a l6gica e a criatividade, retas, seguimentos de retas,

pontos e vértices. Disponivel em: <https://bit.ly/32CI99U>. Acesso em: 8 jul. 2020.



pode ser utilizada nas séries iniciais do ensino fundamental.

Figura 15 - Caixa de numeros

Fonte: Brinque Libras. Disponivel em: https://bit.ly/2EI9pKW. Acesso em: 23 jun. 2020.

Descrigao da imagem: Fotografia de dez potes plasticos sobre uma bancada. Em cima de uma bancada
cinza ha dez potes de plastico transparentes com tampas brancas dispostos em fileiras horizontais.
Dentro de cada pote ha objetos variados. Nas tampas dos potes ha representacdo de numeros em relevo
em tinta e em braile. Na primeira fileira, trés potes com numeragéo 1, 2 e 3 respectivamente. Na fileira
seguinte, 4, 5 e 6. E na Ultima, o pote 7 esta aberto e os potes 8 e 9 entreabertos. Em frente do pote
namero 8 ha um pote aberto e em frente ao pote nUmero 9 uma tampa com numero 10.

Existem algumas solugdes ja utilizadas em salas de aulas com alunos cegos ou com
baixa visdo, como o multiplano, o soroba e o cubaritmo.

O multiplano é apresentado como alternativa concreta que facilita a aquisigcdo do
raciocinio matematico, ferramenta essencial a qualquer ser humano. Com ele, muitas sdo
as possibilidades de uso, desde operagdes simples as mais complexas, permitindo que a
matemética seja analisada sob enfoque global e ndo por parcelas separadas de conteudo.
Foi idealizado pelo professor Rubens Ferronato nos anos 2000, diante de uma série de
dificuldades enfrentadas por ele ao lecionar matematica para um aluno deficiente visual.

Sua aplicacéo é efetiva nas tematicas: operagbes, tabuada, equagbes, proporgéo,
regra de trés, fungbes, matriz, determinantes, sistema linear, graficos de fungdes,
inequagdes, funcbes exponenciais e logaritmicas, trigonometria, geometria plana e
espacial, estatistica, entre outras.

Pelo toque o estudante percebe o sentido das opera¢cdes mateméticas, ja que a
percepgédo decorre também do tato. O contato com essa ferramenta pedagogica possibilita
assimilar a construcdo de formulas matematicas, porque o estudante esquematiza o
problema a partir da experimentacdo concreta.



Figura 16 - Multiplano

Fonte: AraGjo; Marszaukowski; Musial, [s.d.]. Disponivel em: https://bit.ly/3im19hK. Acesso em: 23 jun.
2020.

Descri¢do da imagem: fotografia de um Multiplano azul com pinos brancos. Na imagem uma base
quadrada de plastico com varios orificios e quatro pinos brancos fixados, contornados por um elastico
verde forma um quadrado.

O cubaritmo é composto de uma grade na qual se encaixam cubos do sistema
braile de escrita numérica em cada um dos seis lados (0os quatro pontos superiores),
correspondendo aos numerais de 0 a 9, com pontos em relevo, além de uma face lisa e a
outra face com um trago (que sera utilizado como separador na operagéo). Permite que o
aluno relacione a matematica com os caracteres em braile. Esse material viabiliza o0 ensino

basico dessa ciéncia nos primeiros anos do ensino fundamental.

Para saber mais sobre o cubaritmo, acesse a reportagem “Novo’ cubaritmo ajuda cegos com

matematica”, de Litza Mattos, disponivel em: <https://bit.ly/3c2ErcT>.

O soroba, conhecido também como abaco, tem origem ocidental com a finalidade
de contar e realizar operagdes matematicas. No Brasil, foi adaptado para ser utilizado
por pessoas cegas. O instrumento facilita a realizagdo das quatro operacdes: adicéo,
subtragdo, multiplicagéo e divisdo, onde se registram os numerais, sendo que o calculo
¢é feito mentalmente. Embora adaptado para pessoas cegas ou com baixa viséo, pode ser

utilizado por qualquer aluno.



Figura 17 - Soroba
Fonte: Bengala Legal. Disponivel em: https://bit.ly/3i8QIx0. Acesso em: 23 jun. 2020.

Descrigao da imagem: Sorobé preto com contas brancas. Um reténgulo dividido em duas partes por uma
estreita régua horizontal com 21 eixos na vertical. Cada eixo contém cinco contas, sendo que na parte
superior uma conta e na inferior, quatro contas. Na régua que divide a parte superior e inferior, existem
marcacdes em relevo: pontos sobre os eixos e um traco vertical a cada trés eixos. Na base do Soroba
tem-se a mesma marcagao.

QOutras ideias:

o medidor: garrafas plasticas de agua mineral cortadas, com capacidade para um litro e
meio;

0 fita métrica adaptada: com marcacdes na forma de orificios e pequenos recortes;

+  figuras geométricas em relevo: confeccionadas com emborrachado, papeléao e outros;

o calendario-mural: confeccionado em cartolina com cartelas moveis para o registro em
tinta e em braile dos dias, meses e ano;

. baralho: adaptado com inscricdo em braile do nimero e naipe;

0 brincando com as fracées: representacao de fracGes utilizando embalagens de pizza e

bandejas de isopor.

A BNCC considera que a Matematica € composta por diferentes campos, os
quais reinem um conjunto de ideias fundamentais de grande relevancia que produzem
articulagcbes, entre elas: equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia,
representacao, variagdo e aproximacéo. Essas ideias fundamentais sédo importantes para o
desenvolvimento do pensamento matematico dos alunos e devem se converter, na escola,
em objetos de conhecimento.



AUDIODESCRICAO NAS AULAS DE HISTORIA

As imagens nos livros didaticos de Historia ensejam aos alunos conhecer personagens
importantes que construiram nossa historia, além de aspectos culturais ligados a objetos,
lugares, circunstancias, temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes.

A tarefa de descrever imagens em livros de histéria aponta para a necessidade
de pesquisa constante, de busca de informagdes sobre materiais, vestuéario, estilos
arquitetonicos, épocas e culturas. As informagbes contidas nas imagens completam e
enriquecem os textos, podem instigar a curiosidade dos alunos, levando-os a expandir o
aprendido, a querer saber mais, além de permitir que todos os alunos, incluindo os com
deficiéncia visual, possam fazer as atividades didaticas, principalmente aquelas que fazem
uso de imagens.

Por exemplo, a leitura de imagens amplia o aprendizado sobre a evolugcdo do
vestuario mostrando que:

» asroupas eram feitas de pele de animais na pré-histéria;

* no Egito antigo, a distin¢gdo entre os monarcas e 0s nobres das classes inferiores
era a riqueza dos tecidos e dos ornamentos, como colares e braceletes;

*  0S gregos usavam tunicas brancas, principalmente no teatro; que os romanos
usavam tunicas e, por cima delas, a toga, um sinal de status social;

* na ldade Média, os trajes eram bordados com fios de ouro e estampados com
cenas biblicas, com muitas joias;

+ o0 vermelho era a cor dos poderosos, entre tantas outras informacdes
interessantes e curiosas que muitas vezes ndo estdo contidas nos textos,
somente nas imagens.

Outro aspecto importante sobre as imagens nas aulas de Historia é que muitos
conteudos tendem a perpetuar situagbes de preconceito e exclusdo. Justifica-se, dessa
forma, uma andlise critica das imagens ligando-as aos fatores socioculturais, historicos
e a inclusdo dos temas obrigatérios definidos pela legislagdo vigente, tais como a histéria
da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, que devem ultrapassar a dimenséo
puramente retérica, motivando os estudos sobre essas populagdes como artifices da
prépria histoéria do Brasil.

Na audiodescricdo desses temas é importante mostrar a riqueza de informacgdes
historicas e culturais contidas nas imagens: a festa religiosa, as dangas, os instrumentos
musicais, as indumentérias. A relevancia da histéria desses grupos humanos reside na
possibilidade de os estudantes compreenderem o papel das alteridades presentes na
sociedade brasileira, comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem que existem



outros referenciais de producgéo, circulagdo e transmissdo de conhecimentos, que podem
se entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos espacos formais de producéo
de saber (Motta, 2016).

Utilizar termos de acordo com os temas estudados, com a area do conhecimento
e faixa etaria, € uma tarefa importante. Uma consulta sistematica e minuciosa ao texto
devera ser feita, antes de iniciar o trabalho, para saber o que é pedido na atividade, para
conhecer os termos e ter uma ideia clara do detalhamento e extensao da descrigcéo.

O uso de outros recursos como representacdes tateis de desenhos, ilustracoes,
graficos, mapas e outros também podera ser fonte de acesso ao contetdo imagético.
Lembre-se de que a exploragdo tatil devera ser complementada pela mediacdo da
linguagem verbal, o que permite um entendimento mais completo e significativo.

AUDIODESCRI(}AO NAS AULAS DE GEOGRAFIA
De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 360), a grande contribuicdo da Geografia

aos alunos da educacado basica & desenvolver o pensamento espacial, estimulando o
raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo em permanente transformacao
e relacionando componentes da sociedade e da natureza. Embora o espaco seja o conceito
mais amplo e complexo da Geografia, &€ necessario que os alunos dominem outros conceitos
mais operacionais e que expressam aspectos diferentes do espago geografico: territorio,
lugar, regido, natureza e paisagem.

Diante dessa perspectiva, uma das competéncias especificas é o trabalho com
paisagens, graficos e mapas. Espera-se que os alunos consigam ler, comparar e elaborar
diversos tipos de mapas tematicos, assim como as mais diferentes representacdes utilizadas
como ferramentas da andlise espacial e compreender e estabelecer as interacbes entre
sociedade e meio fisico natural. Nas paisagens naturais, quando inseridas em livros de
Geografia, especial atencédo deveréa ser dada a descri¢éo do relevo, dos tipos de solo, da

vegetacdo e outros elementos presentes de acordo com os temas a serem tratados.

A experiéncia tatil mediada pela linguagem amplia, mais uma vez, o entendimento
da disciplina, a motivagéo para seguir em frente no processo de escolarizagdo. Sera muito
importante a confeccdo dos mapas em relevo ou com alto contraste para os alunos com
baixa viséo. A audiodescricdo dos mapas deve informar o aluno sobre os diferentes tipos
de mapas. E importante descrever os elementos apresentados em cada mapa, incluindo
o titulo, as legendas e as cores que poderdo ser reconhecidas por alguns alunos com
baixa vis&o, para dar aos alunos a possibilidade de fazer as atividades didaticas que séao

solicitadas em cada unidade. Vejamos o exemplo da descricdo do mapa a seguir:



BRASIL REGIONAL (IBGE)

Mato Grosso
do Sul

[ Regido Norte

[0 Regido Nordeste

[0 Regiio Centro-Oeste
[ Regido Sudeste

] Regido Sul www.geografiaparatodos.com.br

Figura 18 - Mapa do Brasil Regional
Fonte: Geografia para todos. Disponivel em: www.geografiaparatodos.com.br. Acesso em: 23 jun. 2020.

Descrigao da imagem: Mapa do Brasil, disponivel em www.geografiaparatodos.com.br. Em fundo branco
o titulo em letras mailsculas pretas: “Brasil Regional (IBGE)”. O mapa do Brasil e as delimitagdes dos
Estados s@o contornados por uma linha preta. As regides sédo definidas por cores diferentes e 0 nome
dos Estados escritos em preto. A esquerda do mapa, uma legenda com quadrados coloridos indicando
as regides e seus respectivos nomes. Regido Norte, verde: Acre, Amazonas, Rondbnia, Roraima, Para,
Amapé e Tocantins; Regido Nordeste, laranja: Maranhao, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia; Regido Centro-Oeste, amarelo: Mato Grosso, Mato Grosso do
Sul, Goias e Brasilia (DF); Regido Sudeste, azul: Minas Gerais, Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Espirito
Santo; e Regido Sul, rosa: Parana, Santa Catarina e Rio Grade do Sul.

No entanto, todas as imagens precisam de audiodescri¢cdo de forma a contextualizar
0 aluno sobre o contetdo que esta sendo abordado, permitindo que ele faca a atividade
didatica, que muitas vezes se baseia na observacao de imagens com objetivo de expandir o
olhar para a relagdo dos alunos com contextos mais amplos, considerando temas politicos,

econdmicos e culturais do Brasil e do mundo.

MULTIMIDIA

Visitar um planetario pode ser uma das atividades de mediacéo para realizar um trabalho

que mais se aproxima da constru¢do do conhecimento sobre os planetas.

O video seguinte relata a visita de Gabriel, um garoto com deficiéncia visual de 11 anos, ao

Planetario de Santo André, em S&o Paulo: https://youtu.be/qNIInZJkHyM.



AUDIODESCRICAO NAS AULAS DE CIENCIAS

Ao longo do ensino fundamental, a area de Ciéncias tem um compromisso com o
desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a “capacidade de compreender e
interpretar o mundo (natural, social e tecnol6gico), mas também de transformé-lo com base
nos aportes teodricos e processuais das ciéncias” (BRASIL, 2017, p. 328). Essa integracao
de conhecimentos se evidencia quando temas importantes, como a sustentabilidade
socioambiental, o ambiente, a salde e a tecnologia, sdo desenvolvidos nas trés unidades
tematicas: matéria e energia, vida e evolucédo e Terra e Universo.

Diante desse cenario, a audiodescricéo dos diferentes tipos de imagens (fotografias,
gréficos, experiéncias cientificas, esquemas) presentes nos livros didaticos de Ciéncias e
nas atividades de mediacéo podem ser feitas para ampliar o entendimento dos alunos com
deficiéncia visual, como a confeccdo de maquetes, réplicas do corpo humano, por exemplo.
Enfim, o uso de materiais alternativos para deixar as aulas mais interessantes e atraentes,
despertando a curiosidade, o entusiasmo pelo aprender, além de possibilitar a participacéo
de todos os alunos.

A utilizagdo do laboratorio é uma tarefa importante no processo educacional.
Conforme Ferreira (2009, p. 20), o laboratério deve estar adaptado para que possa ser
utilizado por todos os alunos. Além disso, surge a necessidade de se recorrer a adaptacéo de
alguns materiais, utilizando representa¢des em relevo para representar esquemas, mapas,
figuras, a adequacéo das fichas de trabalho para a escrita em braile. Em algumas situagbes
de sala de aula, por vezes, é necessario dar mais tempo aos alunos com deficiéncia visual
para manipularem alguns objetos, para a exploragéo téatil e, consequentemente, para a
realizacdo das tarefas (FERREIRA, 2009, p. 20).

SAIBA MAIS

Os materiais pedagogicos acessiveis do site da Diversa sao recursos desenvolvidos por
educadores para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem em turmas compostas por estudantes

com e sem deficiéncia. Acesse: https://diversa.org.br/ e saiba mais!

Mesmo com tantas evidéncias de ganhos para o processo de ensino-aprendizagem,
alguns professores poderdo argumentar que a leitura constante das imagens podera
interferir no ritmo da aula, atrasando a apresentacdo do conteddo e/ou o cronograma
escolar.

Ressalta-se que nem sempre & necessario passar tanto tempo nesta tarefa.
Dependendo da imagem, um ou dois alunos ou o proprio professor poderdo se encarregar
de descrever, sem a necessidade de um questionamento. O importante é sempre lembrar


https://diversa.org.br/

a necessidade de promover 0 acesso as imagens para todos.

E quando o livro didatico ja contém a descricdo das imagens, qual deve ser a postura
do professor, as formas de trabalhar com esse rico material, de forma a contribuir também
para a aprendizagem de todos os alunos?

VOCE SABIA?

Se o livro didatico ja contém a descri¢éo das imagens, pode-se utilizar os programas NVDA,
Jaws, Dosvox, entre outros. Esses programas sao leitores de tela que capturam toda e qualquer
informacao apresentada na forma de texto e a transforma em uma resposta falada através de um

sintetizador de voz.

Esta unidade teve a finalidade de apresentar alternativas para que alunos com deficiéncia
visual possam participar das discussées em sala de aula. Trabalhamos o tema audiodescricao de
imagens no cotidiano do ambiente escolar e compartilhamos exemplos que podem orientar essa

tarefa, tornando o aprendizado mais instigante para alunos com ou sem deficiéncia visual.

Aprendemos que a audiodescricdo de imagens nos livros didaticos envolvendo as aulas de
Lingua Portuguesa contam com infograficos, memes, cartuns e tirinhas para possibilitar ao discente
com deficiéncia visual que explore elementos da imagem desde que a pessoa responsavel pela

descricao esteja isenta de opinides sobre o que descreve.

Descobrimos que o letramento matematico assegura que os alunos possam discernir quao
importantes sdo os conhecimentos e que o aprendizado de matematica pode ser auxiliado por
recursos como blocos logicos, material dourado, tangram e domind, além das solugdes como o

multiplano, o sorobé e o cubaritmo.

Percebemos que as lindas imagens nos livros didaticos de Histéria ensejam aos alunos
conhecer personagens importantes que construiram nossa histéria, além de aspectos culturais
ligados a objetos, lugares, circunstancias, temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e

saberes.

Estudamos que a contribuicdo da Geografia para os alunos da educacgdo basica esta no
aprimoramento do pensamento espacial, que estimula o raciocinio geografico relacionando os

componentes da sociedade e da natureza, ja que o mundo estd em permanente transformacéo.

Professor(a), as vezes é necessario dar mais tempo aos alunos cegos para manipularem
alguns objetos, para a exploragdo tatil e, consequentemente, para a realizacdo das tarefas.
Entretanto, o mais importante € sempre promover 0 acesso as imagens para todos os discentes em

sala de aula.



CAPITULO 5

ATIVIDADES DE MEDIACAO EM EVENTOS
ESCOLARES E ATIVIDADES EXTRACURRICULARES

Nesta unidade discutiremos a audiodescricdo nas atividades de mediacdo em
eventos que integram o calendario escolar, tais como festas, feiras de ciéncias e formaturas,

visitas a museus, teatros, exposi¢des e outros espacgos culturais e/ou de lazer.

O objetivo desta unidade é refletir como os alunos com deficiéncia visual participam
dessas atividades. Outro aspecto a ser considerado € a participagéo de pais com deficiéncia
visual, pois é preciso pensar alternativas para familiarizar tanto pais quanto alunos com
deficiéncia visual nas atividades e eventos escolares.

ATIVIDADES DE MEDIACAO EM EVENTOS ESCOLARES

Nos eventos escolares, as atividades de mediacdo s&o multissensoriais, pois
permitem uma ampliacdo do conhecimento, complementando a fruicéo artistica, por meio
do estimulo de outros sentidos (MOTTA, 2016). Em eventos como festas, feiras de ciéncias,
formaturas e exposicdes, precisam também contar com a mediacdo da audiodescri¢do. As
informagdes que séo fornecidas nesses locais podem ser complementadas com detalhes
descritivos mais especificos, para que os alunos portadores de deficiéncia visual e/ou pais
que apresentem a mesma condi¢do possam participar por completo. Os préprios colegas
devem envolver-se com essa tarefa, preparando-se para executa-la com a ajuda do
professor.

Em festividades e espetaculos para criangas, principalmente brincadeiras, a
interacdo maior com o contetdo seréa determinante para a construgédo das imagens mentais

e dos conceitos.

Além da audiodescri¢do, algumas atividades de mediacao, tais como a confecg¢éo
de painéis tateis ilustrativos, maquetes tateis, bonecos, permitem um contato mais préximo
e colaboram na formagéo da plateia com deficiéncia. Outros recursos de acessibilidade,
como mapas, réplicas de obras de arte para serem tocadas, animais empalhados, objetos
com texturas e relevos, podem tornar uma feira de ciéncias, por exemplo, mais significativa.

A ocorréncia de solenidades de grande porte nas escolas, como a formatura, exige
que o mestre de cerimbnias inclua a audiodescrigdo em sua apresentacdo. Geralmente,
€ o0 mestre de cerimfnias que prepara o roteiro de apresentagéo, podendo, assim, incluir
informagdes visuais possibilitando que o evento seja contextualizado para as pessoas com



deficiéncia visual.

Nesse sentido, podera inserir a descricdo do espacgo, auditério, quadra ou outro
lugar onde sera realizado o evento, como, por exemplo, descrever o local: “o auditério, com
capacidade para... pessoas, tem as paredes pintadas de..., as cadeiras sdo estofadas na
cor... O palco, com cortinas (em tecido, tipo de persianas, tipo painel...) na(s) cor(es)..., tem
um painel ao fundo... e bandeiras (do pais, estado, cidade, da prépria escola)”. Descrever
as pessoas: “a diretora, Sra. ..., sobe ao palco. Ela € morena, tem os cabelos castanhos
longos, usa...”.

Quando se tem esse cuidado, é possivel perceber o interesse, motivagdo e a
curiosidade das pessoas com deficiéncia visual. Mesmo as pessoas sem deficiéncia, muito
podem se beneficiar da audiodescri¢éo e das atividades de mediagéo, podendo desenvolver
0 senso de observagéo e a linguagem, ampliando vocabulario.

ATIVIDADES DE MEDIAGAO EM EVENTOS EXTRACURRICULARES

Para visitas a museus, exposi¢des, teatros ou espacos culturais, o primeiro passo é
certificar-se de que haja recursos de acessibilidade ou profissionais que possam monitorar
essas visitas. Nos teatros, recomenda-se verificar, junto aos organizadores, se a pega conta
com recursos de acessibilidade comunicacional, tais como: audiodescricdo, interpretacao
em Libras, legendas, programas em braile e ampliados.

A informacdo sobre a presenca de alunos com deficiéncia € fundamental para
0s organizadores providenciarem recursos que promovam o direito de participagdo em
igualdade de condi¢cbes. Alem disso, quando ndo ha um audiodescritor no local a ser visitado,
recomenda-se que seja criada uma equipe de acessibilidade no grupo de alunos, que sera
responsavel por ajudar durante a visita com informacées descritivas e no acompanhamento
mais préximo dos alunos com deficiéncia. A equipe de acessibilidade devera reunir-se com
o professor, visando sua preparacéo adequada para o passeio, inclusive com informacgées
sobre o local, exposicdo, acervo, vocabulario adequado para as descricbes etc. Também
podem ser preparadas atividades didaticas, que seréo feitas antes, durante e depois do
passeio, exposi¢ao ou outro tipo de evento.



FIQUE ATENTO!

Seguem algumas dicas de como preparar os alunos para visitar um espaco cultural, segundo
Motta (2016):

A equipe da escola deve criar grupo de acessibilidade para:

. fazer contato com o local para informar sobre a visita;

0 informar que alunos com deficiéncia integram o grupo;

. certificar sobre a existéncia de recursos de acessibilidade;
o fazer a audiodescri¢cdo do percurso até o espaco cultural;
0 fazer a audiodescricao das obras de arte.

Com os alunos:

. prepara-los para a visita com leituras e discusséo sobre as obras/pegas/exposicao/
artistas;

. informar sobre a disponibilidade de recursos de acessibilidade;

0 realizar atividades de sensibilizagao;

o discutir a audiodescricdo (o que é, serve para quem e/ou para qué e como ¢ feita).

O grupo de acessibilidade podera dividir a tarefa de descrever preparando um pequeno roteiro
antes da visitacdo. Ao final, podera discutir com os alunos sobre o que aprenderam mutuamente,
comentar sobre os recursos de acessibilidade do local e expressar sua percepcdo em relagdo a

participagéo no grupo.

Painéis tateis ilustrativos podem ser feitos de cartazes com elementos em relevo que
podem ser tocados pelos alunos com deficiéncia visual e elaborados da seguinte maneira,
conforme Motta (2016):

»  tirar um xerox colorido e ampliado da obra ou livro;
»  colar sobre folha de papel cartdo para maior durabilidade;

» texturizar a ilustragéo, colando materiais diversos, como tecido, papel camurga,
laminado, sanfonado, palitinhos de madeira, algodao e outros sobre a ilustracéo,
contornando formas, destacando detalhes, colocando roupas, olhos e cabelos
nos personagens;

+  prender bem para resistir a exploracao tatil e poder ser usado varias vezes;

» guardar em pastas grandes com elastico.



MULTIMIDIA

O video a seguir mostra a visita a exposicdo com audiodescri¢cdo e atividades de mediacéo,
no Instituto Tomie Ohtake, com um grupo de idosas e com pessoas com deficiéncia visual. Vale a

pena conferir, no link: https://youtu.be/PoOmR5XkxEw.

No teatro, o levantamento de todas as informagdes sobre a pecga — autor, diretor,
personagens, sinopse, criticas, montagens anteriores — faz parte da fase preparatoria que
antecede a elaboragao do roteiro.

A audiodescricéo permite conhecer os cenarios, os figurinos, a caracterizacgéo fisica
dos personagens, as expressoes faciais, a linguagem corporal, a entrada e saida de cena,
os efeitos de iluminagéo, bem como o desenrolar das agdes, tudo isso € determinante para
a construcdo do entendimento e interpretacdo de quem assiste.

Atividades de mediacéo, como visita ao cenario, conversa com os atores ou com o
diretor, exploragdo tatil de objetos e painéis, oficinas e outros, colaboram para ampliar o
entendimento e permitem maior interacdo com o conteudo do espetaculo.

O roteiro de audiodescricdo para teatro contém o texto teatral e a tradugéo de
figurinos, cenarios, entradas e saidas em cenas, expressoes corporais e faciais e as agcbes
que ndo sdo percebidas pela falta da visdo, ampliando, dessa forma, o entendimento das
pessoas com deficiéncia visual.



SAIBA MAIS

Conforme Motta (2016), as orientacées que auxiliam os audiodescritores na elaboragao
do roteiro de audiodescrigdo para espetaculos teatrais também podem colaborar com o trabalho
do professor na preparacéo da audiodescricao de alguma producéo teatral a ser apresentada na
escola, pelos alunos, ou mesmo de alguma peca que iréo assistir e que nao tenha o recurso. Essas

orientagdes sao:

0 conhecer, assistir, buscar informagdes sobre a pega a ser audiodescrita: sinopse,

prémios, critica, curiosidades, género teatral;

0 preparar a parte introdutoéria: abertura, sinopse, ficha técnica, personagens, cenario e

iluminacao, organizacdo da audiodescri¢cdo, descricao do teatro;

+  elaborar frases curtas e objetivas - como os espagos entre os didlogos sdo, geralmente,
pequenos, as frases devem ser curtas, com informacdes sumarizadas sobre o que €

mais relevante;
. nao interpretar, mas fornecer informacdes descritivas objetivas;
0 usar o tempo verbal no presente ou no presente continuo;
. privilegiar os seguintes elementos: o qué/quem, como, onde, quando;
0 informar as mudangas de cena com relagéo a lugar e tempo;

. informar quem e quantos sdo os personagens presentes em cena, assim como o

figurino e o cenario;

. descrever gestos e expressoes faciais — os gestos e as expressoes faciais tém sempre

um significado e precisam ser traduzidos para o verbal;

. usar advérbios para qualificar a agdo: os adjetivos qualificam os substantivos e os

advérbios a acgao;

. usar os artigos definido e indefinido: quando é a primeira vez que o personagem

aparece;
- a entonacao devera ser adequada ao género de espetaculo;

o espaco pequeno entre uma fala e outra: colar a audiodescricdao no final da fala do
personagem;

. entrada e saida de cena: marcar a entrada e saida de personagens;

0 inserir as informacdes preferencialmente entre as falas dos personagens: a
audiodescricdo ndo pode impedir o entendimento de um dialogo; entretanto, se
houver necessidade de verbalizar alguma agéo importante e ndo houver espaco, a

sobreposicao sera inevitavel.

Capitulo 5



Nesta unidade tratamos o tema atividades de mediagdo em eventos escolares e atividades
extracurriculares. Refletimos sobre como tornar possivel a participagdo de alunos com deficiéncia

visual em atividades de mediacéo multissensoriais.

Aprendemos que, além da audiodescricdo, a confeccdo de painéis ilustrativos e maquetes
tateis, bem como de bonecos, colabora para a formacdo da plateia com deficiéncia visual.
Também descobrimos que visitas a museus, exposicoes, teatros e espacgos culturais necessitam
de conhecimento prévio sobre os recursos de acessibilidade disponiveis nesses locais e de um

planejamento com grupo de acessibilidade formado pela escola.

Professor(a), estamos chegando ao fim do nosso curso. Tenha certeza de que informar-se
sobre esse significativo recurso de acessibilidade, poder usa-lo e discuti-lo em sala de aula para
que seus alunos possam usufruir de seus beneficios, além de contribuir para a multiplicagcdo e
divulgagéo, muito acrescentara ao processo de ensino-aprendizagem. Experiéncias como essas

sdo inesqueciveis para os alunos e demonstram o nosso interesse, dedicagao e paixao pelo ensinar!
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