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CAPITULO 1

AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS NAS PRATICAS

Data de aceite: 01/11/2021

Simone De Araudjo Santos Santana

Faculdade Padréo, Pedagogia,
Goiania, Goias

Ezequiel Martins Ferreira

Universidade Federal de Goias, Mestre em
Educacéo,

Goiania, Goias
http://lattes.cnpq.br/4682398500800654

RESUMO: As inteligéncias mdultiplas & um fator
real e comprovado cientificamente por Howard
Gardner que propds o mapeamento da mente
para indicar o caminho que o conhecimento
chegaria ao intelecto da crianga, utilizou a viséo
de Piaget e os estagios para indicar a partir de
que momento a crianca ja formava o seu proprio
conhecimento, onde ela ja colocaria a prova
0s seus adquiridos conceitos, nesse trabalho o
objetivo é apresentar o ser como influenciador
e influenciado pelas formas que as inteligéncias
contidas em cada ser. Nesse trabalho as
ideias e visdes de Vygotsky também séo vitais,
pois a crianga precisa do meio e da mediacdo
profissional para que as inteligéncias possam
ser descobertas e assim promover o caminho
para a aprendizagem gerando o conhecimento.
As inteligéncias sd@o denominadas como para
se efetivar o aprendizado, levando em conta
a inatividade pré-disposta em cada crianca.
Ao assumir a compreensao das inteligéncias
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PEDAGOGICAS

Multiplas, o mediador n&o limita seu mapeamento
por conceitos ja formados por outros, mas permite
a criangca encontrar o caminho para realizar
aprendizagem por menor que essa possa Ser,
pois a limitagdo ndo impedir a proeza do construir
do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Inteligéncias.
Conhecimento. Cognitivo. Crianga.

ABSTRACT: Multiple intelligences is a real and
scientifically proven factor by Howard Gardner
who proposed mind mapping to indicate the path
that knowledge would reach the child's intellect,
used Piaget's view and stages to indicate when
the child was already formed her own knowledge,
where she would already test her acquired
concepts, in this work the objective is to present
the being as influencer and influenced by the
forms that the intelligences contained in each
being. In this work Vygotsky's ideas and visions
are also vital, as the child needs the medium
and professional mediation so that intelligences
can be discovered and thus promote the path to
learning generating knowledge. Intelligences are
referred to as learning, taking into account the pre-
arranged inactivity in each child. By assuming the
understanding of the Multiple intelligences, the
mediator does not limit his mapping by concepts
already formed by others, but allows the child to
find the way to perform learning as small as it
may be, because the limitation does not prevent
the prowess of knowledge building.
KEYWORDS: Intelligences.
Cognitive. Child.
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INTRODUCAO

As inteligéncias Multiplas sdo o novo nortear no encontrar os caminhos que se
processa a aprendizagem, As ideias antigas de segregacéo de criancas que néo tinham a
classifica¢do intelectual dos demais era extirpada da sociedade e rotulada e abandonada.
Gardner investiga os meios em que o aprendizado percorre e quais as ferramenta cada
mente utiliza para facilitar ou engatilhar o processo da aprendizagem e assim gerar o
conhecimento. Como nos dias atuais encontramos grandes preciosidades de ensinos e ndo
temos condicéo de descarta-las, pois cada uma a sua esfera fornece o cerne da compreensao
da mente humana. Assim como pensadores como Piaget que apresenta o sujeito como o
ser que internamente constroem seu conhecimento e Vygostsky apoiam a mediagéo levada
a efeito pelo meio social onde o sujeito esteja inserido, sdo verdade incontestaveis porem
contrarias entre si de forma geral, mas se encontrar em qual fase da vida essas verdades
sejam utilizadas a ideia ou mensagem de cada uma tem sua veracidade comprovada e
principalmente utilizada, é esse o trabalho das inteligéncias multiplas que utiliza o ser de
Piaget e o ser de Vygotsky em construcdo dos caminhos para o conhecimento levando
em conta que independentemente das limitagées de cada crianga se é possivel garantir
no minimo um grau de aprendizado geral conhecimentos. E apresentado as formas que
ocorrem a aquisicdo do conhecimento, bem como a realizagéo do processo da aquisi¢céo do
conhecimentos as faculdades metais promovidos pelo mapear das inteligéncias e por fim a
sua empregabilidade no mapear de cada criangas as inteligéncias mdultiplas.

11 AS CRIANCAS E AS FORMAS DE UTILIZA(;AO DA AQUISI(;AO DO
CONHECIMENTO.

Os anos iniciais € o alicerce do aprender de uma crianga. E esse caminho deve ser
bem acompanhado, pois toda a vida escolar depende da maneira que lhe é apresentada
nessa fase da construgdo do saber. As criangcas em seus aspectos culturais e influéncias
familiares se diversificam e também criam uma gama de variantes distintas quanto a sua
capacidade em adquirir conhecimentos. Ao longo da fase infantil haverd uma aquisicéo
muito extensa de informacgdes que os levara a respostas, construindo assim, o conhecimento

mediante a sua existéncia.

Nenhuma crianga € uma esponja passiva que absorve o que lhe apresentado.
Ao contrario modelam ativamente seu proprio ambiente e se tornam agentes
de seu processo de crescimento e das forgas ambientais que elas mesmas
ajudam a formar. Em sintese, o ambiente e a educacgado fluem do mundo
externo para a crianga e da prépria crianga para seu mundo. (ANTUNES,
1999, p.16)

Antunes apresenta que aquisicdo de conhecimento do contexto social construido
por uma crianga em que fard com que ela prépria va atribuindo informacdes para o seu

conhecimento de mundo exterior.
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Piaget (1986) destaca que ha etapas nessa aquisicdo do conhecimento no contexto
social chamados de estdgios em que a criangca passa para o seu desenvolvimento
primeiramente os habitos e posteriormente o conhecimento e essas sdo as primeiras
ferramentas investigativas a serem analisadas.

A inteligéncia ndo aprece, de modo algum, num dado momento do
desenvolvimento mental, como um mecanismo completamente montado
e radicalmente diferente dos que o procederam. Apresenta, pelo contrario
uma continuidade admiravel com os processos sobre 0s quais ela se baseia,
ao mesmo tempo que os utiliza. Convém, pois, antes de analisarmos a
inteligéncia como tal, investigar de que forma o nascimento dos hébitos e
mesmo o exercicio dos reflexos que Ihe preparam a vinda. (PIAGET, 1986 p.
35)

Quando a crianga vem de um ambiente que o favoreceu em conquistar conhecimentos
no percurso do caminho ocorre o nascimento dos habitos e sequencialmente dos reflexos
que levam a obter uma compreenséo da repercussao no comportamento da crianca.

Elas recebem uma forma muito singular de atencéo e assim, as suas faculdades
mentais sdo desenvolvidas com respeito as suas inclinagdes etarias e metais. O senso
motor é pouco desenvolvido e as primeiras a¢cdes se ddo nas primeiras horas de vida.
Piaget ja permeava a ideia de que o publico infantil tem uma maneira particular de pensar,
aprender e demonstrar que esse processo ocorra em periodos: sendo o sensério-motor;
periodo pré-operatorio; periodo das operagdes concretas e por Ultimo o periodo das
operagdes formais.

Esse material fard uso dos periodos que estdo ligados etariamente a educagéao
infantil, ou seja, os estagios sdo delimitados por faixas etérias e suas conquistas. A faixa
etaria de zero a dois anos equivale as conquistas de sentir o mundo pelos 6rgdos dos
sentidos muitas vezes associados a motricidade ainda descoordenada que é chamada
de estagio senso-motor e é a primeira parte cognitiva da crianga que ainda ndo consegue
formular abstratamente as coisas, dado a isso &€ denominado sensorio de sensagéo e
motor por dar-se conta dos movimentos que ainda sdo pouco ou quase nada coordenados.
A idade de trés anos até os sete anos ird promover conquistas utilizando os simbolos
e ndmeros para representar sua ideia de mundo, porém o mundo dela s0 ir4 até a sua
concepcgdo da percepgéo visual isso se apresenta como estagio pré-operatério, e é a
segunda parte do desenvolvimento que segundo Piaget e nas palavras de Antunes (1999)
revela que “na medida em que as criancas podem se lembrar de objetos e de eventos,
podem também formar conceitos e, portanto desenvolver a aprendizagem significativa,
relevando de forma significativa o préprio nome do estagio que é pré-operatério, ou seja,
prepara algo produtivo.

Antunes define as fases infantis como desenvolvimentos e associa essas fases aos
estagios de Piaget. “A aprendizagem e a memoria e, portanto as inteligéncias se processam
em estagios diferenciados.” O pensador ainda promove uma concepg¢do anterior aos
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estagios de Piaget, que se refere a antes do nascimento da crian¢a ainda em estado fetal,
porém em fase ja avancada de gestacdo ap0s o primeiro trimestre gestacional.

O feto deixa entdo de ser um habitante passivo no ventre materno, passando
a se virar, chutar, dar cambalhotas, contorcer-se, engolir, solucar, chupar
o dedo polegar e cerrar o0 punho, respondendo a sons e vibragdes do
ambiente. O feto, portanto, ndo s6 consegue ouvir, dentro do ventre, como,
ao que tudo indica, lembrar de vozes e discriminar sons, preferindo, logo
apds 0 nascimento, a voz de sua mée a de outras mulheres. (...) O feto € um
organismo resistente e flexivel, capaz de suportar limitados estresses fisicos
€ emocionais, mas é sensivel a um ambiente pré-natal confortante e pleno de
ternura. Ao que tudo indica, ha uma consideravel plasticidade e flexibilidade
no crescimento humano desde a vida fetal, (...)é impossivel m inimizar-se a
contribuicdo do ambiente dentro e fora do ventre materno. (ANTUNES, 1999
p. 22)

A vida ainda no ventre se faz como um processador de informagbes que ira
sera utilizado posteriormente, porém ha algumas ag¢des que ja se estabelece ainda no
ventre como os movimentos limitados. Quando se refere a processo fetal ele apresenta
a introdugdo da consciéncia humana inata da crianga que atuara nessa consciéncia nos
primeiros dias de vida. E assim, determina o desenvolvimento pré-natal que ira percorrer
até o nascimento da crianga que € uma preparacéo para os periodos de desenvolvimentos
que ocorrerdo apds o nascimento, o que colidira e coincidira com os estagios de Piaget.

Para Antunes (1999) o desenvolvimento intelectual da infancia até os trés anos
se coincide com o estagio sensoério-motor de Piaget, pois ambos se conceituam “em
aprendizagem como uma mudancga relativamente permanente no comportamento, a
observacédo de uma crianca torna evidentes quais os conhecimentos que revela por reflexo
e quais se constituem produto da aprendizagem.” O periodo pré-operatério € representado
no desenvolvimento pictérica que, “se expande e a crianga adora desenhar e precisa fazé-
lo e essa expansdo é acompanhada por expressivo desenvolvimento da meméria levando
a crianga a explorara sua historicidade e caminhar célere em busca da individualidade”

Mediante as formas e classificacées mediadas por Piaget e por Antunes assegura-
se que a visdo Piagetiana a mais conhecida e divulgada e ainda estd se subdividindo
em cada estagio pela assimilagdo e acomodacéo das experiéncias vividas pela crianca e
sintetizadas aos seu olhar de mundo e consequentemente expelida em ac¢des ou aquisicbes
que podem ser renomeadas de conhecimento.

Piaget apresenta a construgéo do conhecimento ainda em seu inicio se mostre uma
divisdo que sdo as fases da assimilagdo e acomodacédo. A assimilagdo é um processo
cognitivo em que a crianca integra ao seu conhecimento e a acomodacgéo é a adaptacéo
das informacdes contidas no processo assimilativo. Nessa parte da vida da crianca a fase
da assimilacdo que é mais evidenciada por se tratar de suas primeiras experiéncias de
contato com o meio externo, comecando a formar os referenciais cognitivos da crianca.

A assimilacdo é o processo em que ocorre a aquisi¢cdo de informagéo nova tornando-
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as conhecimento e precisa necessariamente da acomodag¢do para provocar os registros
de adaptagéo e assim iniciar o processo de adaptagcdo na construgdo do saber infantil.
Quando ha um balanceamento entre os mecanismos de assimilacdo e acomodagao se
inicia o ponto de equilibrio que é um fator regulador no processo da interagdo da crianga
com o meio. “Alguns biélogos definem simplesmente adaptacéo pela conservagao e pela
sobrevivéncia, isto é, pelo equilibrio entre o organismo e o meio” (Piaget, 2010, p.18).
Assim as variedades dessa agdo de assimilar as informagdes tornando-as
acomodadas levam ao conhecimento segundo Piaget (1986) quando afirma que,

Se chamarmos acomodagéao ao resultado das pressdes exercidas pelo meio
podemos entdo dizer que a adaptacédo ¢ um equilibrio entre a assimilagdo
e a acomodacédo. Esta definicdo aplica-se também a proépria inteligéncia. A
inteligéncia é de fato assimilagao na medida em que incorpora todos os dados
da experiéncia. Quer se trate do pensamento que, gragas ao juizo, faz entrar
0 novo no ja conhecido, reduzindo assim o Universo as suas proprias nogoes,
quer se trate da inteligéncia sensoério-motora que estrutura igualmente as
coisas que percebe reconduzindo-as aos seus esquemas, nos dois casos
a adaptacao intelectual comporta um elemento de assimilagdo, quer dizer,
de estruturagdo por incorporagdo da realidade exterior as formas devidas
a atividade do sujeito. Quaisquer que sejam as diferengas de natureza que
separam a vida orgéanica (a qual elabora materialmente as formas, e assimila-
Ihes as substancias e as energias do meio ambiente), a inteligéncia pratica
ou sensoério-motora (que organiza os atos e assimila ao esquematismo destes
comportamentos motores as situagdes que o meio oferece) e a inteligéncia
reflexiva ou gncistiea (que se contenta em pensar as formas ou em construi-
as interiormente para lhes assimilar o conteldo da experiéncia), tanto umas
como as outras se adaptam assimilando os objetos ao sujeito. (PIAGET 1986
p.19-20)

O pensador apresenta que a inteligéncia é a assimilagdo ao momento que se
incorpora com a cultura a sua volta tornando mais amplo o seu universo de ja conhecido
e ampliando assim o seu estado de acomodacéo de ideias. E isso independe da natureza
dos conhecimentos e todos necessitaréo ser assimilados para se obter a acomodacgéo que
€ chamada de nova inteligéncia.

A acomodacédo ao que fora previamente assimilado se da ao ponto que o sujeito
se prontifica como conhecimento e isso se da em forma constante e continua tornando o
sujeito um ser pensante e atuante no conhecimento.

Também nao podemos ter duvidas de que a vida mental seja, simultaneamente,
uma acomodagdo ao meio ambiente. A assimilacdo ndo pode ser pura
porque, quando incorpora 0s elementos novos nos esquemas anteriores, a
inteligéncia modifica imediatamente estes Ultimos para adapta-los aos novos
dados. (PIAGET, 1986, p. 20)

As assimilagcbes acomodadas de forma consciente dada pelas escolhas séo
chamadas de inteligéncias, logo se segue o pensamento que se pode ter varios meios
(escolhas) para obter o conhecimento e esses caminhos sdo chamados de inteligéncia,
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sendo assim, ha uma variedade de inteligéncias. As inteligéncias sédo os caminhos em que
o conhecimento ir4 percorrer até chegar ao cognitivo da crianga.

2| DESENVOLVER AS FACULDADES (INTELIGENCIAS) EM CONHECIMENTO

Nos momentos da Educacgéo Infantil em que as criangas demonstram que estdo em
uma fase mais produtivas em desenvolver o processo da agédo de escolhas, elas sdo mais
dispostas em desenvolverem as capacidades em aprendizagem. Este trabalho se destina
a etariedade Infantil que equivale do zero até os seis anos de idade. Porém em analise
sobre o processo para se entender as faculdades e suas organizagdes € imperativo nortear
a construgdo do conhecimento, e para isso, é vital que analisemos a crianga como um
produtor de acdes e experiéncias significativas. Salvador atesta que as esferas sociais sdo

eletivas ao desenvolvimento das pessoas.

“O ponto principal dessas proposi¢cdes é a importancia atribuidas aos
componentes sociais e culturais no comportamento e no desenvolvimento
das pessoas. Dentro dessa perspectiva, a atividade humana esta sempre
inscrita num marco culturalmente organizado e que a diferencia e a torna
singular ao comportamento.” (SALVADOR , et al., 1999)

As criangas inatamente ja nascem condicionadas a construirem experiéncias, porém
desenvolvem-se aquelas mais estimuladas ou mais atenuadas quando se faz necessario.
Em geral todas as situagdes da vida levam a hora ou outra fazer uso e desenvolver- se uma
percepcao de receptividade aquela inteligéncia relacionada.

A intencionalidade desse material é a utilizagdo do conceito antes intitulado de
ludicidade para uma utilizacdo mais analitica, interventiva e interativa em forma de uma
ferramenta interdisciplinar na esfera da Educagéo. Na sua primeira etapa e que é o alicerce
basico e eminente da segunda etapa da Educacéo basica compreende-se que a BNCC é
um documento que explicita as mudancas realizadas anteriormente e consequentemente
nortear os caminhos que podem ser trilhados na imperatividade necessaria de estabelecer
vinculos entre as fases na Educacgéao Basica de forma sistematica e prestativa as limitagbes
e especificacbes vitais e indispensaveis a Educacgao Infantil. Assim segue as alteracbes
e explanacédo quanto a funcionalidade da Educacéo Infantil segundo o novo documento
orientador da Educacgéo Basica.

A expressao educacgao “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década de 1980,
expressava o entendimento de que a Educacéo Infantil era uma etapa anterior,
independente e preparatoria para a escolarizagao, que so teria seu comego
no Ensino Fundamental. Situava-se, portanto, fora da educagéo formal. Com
a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola as
criancas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado. Posteriormente,
com a promulgagéo da LDB, em 1996, a Educacgéo Infantil passa a ser parte
integrante da Educacao Basica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. E a partir da modificagéo introduzida na LDB
em 2006, que antecipou 0 acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de
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idade, a Educacéo Infantil passa a atender a faixa etaria de zero a 5 anos.
Entretanto, embora reconhecida como direito de todas as criancas e dever
do Estado, a Educacao Infantil passa a ser obrigatéria para as criangas de 4
e 5 anos apenas com a Emenda Constitucional n° 59/200926, que determina
a obrigatoriedade da Educacédo Bésica dos 4 aos 17 anos. Essa extensao
da obrigatoriedade € incluida na LDB em 2013, consagrando plenamente
a obrigatoriedade de matricula de todas as criangas de 4 e 5 anos em
instituicbes de Educacédo Infantil. Com a inclusdo da Educacgéo Infantil na
BNCC, mais um importante passo é dado nesse processo histérico de sua
integragdo ao conjunto da Educagéo Basica. (BNCC, 2019, p.35-36)

ABase Nacional Comum Curricular (BNCC) priva por desenvolver as potencialidades
por meios das habilidades em cada area especifica levando a alimentacéo das inteligéncias
e sua internalizagéo, interdisciplinarizagéo e contextualizagéo condicionando as criangas na
primeira fase a se alicercarem na autonomia em construir seus caminhos na aprendizagem
voltada para suas realidades intelectuais.

Nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educagcdo Infantil, a
concepcgédo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando
e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacéo familiar — especialmente quando se trata da educacéo dos bebés
e das criangcas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas
aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagéo, a autonomia e
a comunicacédo. Nessa direcdo, e para potencializar as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas, a pratica do didlogo e o compartilhamento
de responsabilidades entre a instituicdo de Educacao Infantil e a familia sdo
essenciais. Além disso, a instituicao precisa conhecer e trabalhar com as
culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e
da comunidade. . (BNCC, 2019, p.36-37)

Ao seguir as instrucoes mediadas pela BNCC, a Educacéao Infantil precisara se ater

a potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento da crianga, sendo assim, se faz
necessario encontrar caminhos sistematicos para que tais agées possam se concretizar.

2.1 Inteligéncias Multiplas

Havia uma disparidade quando se afirmava que a inteligéncia era um padrdo que
era avaliado em testes criados no século XX, pelo francés Alfred Binet (1857-1911), testes
estes que media a capacidade de dominar o raciocinio légico, consequentemente quem nao
estava na linha de raciocinio padrao era classificadamente de QI (quociente de inteligéncia)
baixo. Nos anos 70 um grupo de estudantes da Harvard University inicia um estudo para
mapear as areas em que o cérebro atua, para se obter compreensdo do conhecimento.
Inicia-se 0 mapeamento das inteligéncias que coexiste em cada pessoa, independente de

sua cultura, idade, credo ou raga.
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As inteligéncias multiplas é fruto das pesquisas do norte americano Howard Gardner
(1943) psicdlogo, neurologista e filosofo que enveredou em analise da funcionalidade
da mente humana. O resoluto afirma que a mente humana trabalha como organizador
de experiéncias e habilidades e nomeou-as de inteligéncias e também as classificou a
principio, onde cada uma tem um caminho préprio que conduz ao cerne da compreensao.
Esses caminhos séo distintos, porém ligados na funcionalidade de um todo na compreensao
de tudo que existe. A teoria das inteligéncias multiplas € um contrapeso a crenca de um
Unico tipo de inteligéncia. As inteligéncias sdo denominadas linguistica, musical, l6gico
matematica, espacial, corporal-cenestésica e pessoais.

Normalmente vemos a utilizagéo de duas inteligéncias a da linguistica e o da l6gica
que sd@o as mais atenuadas no ambito escolar, porém ha outras inteligéncias que podem
ser desenvolvidas no processo aquisitivo das criangas. Quando se canta uma musica para
uma crianga a inteligéncia musical é ativada e a sua condigdo de buscar compreender é
atenuada e logo uma regra gramatical, ou uma tabuada ou até a mesmo a sequéncia dos
planetas se tornam algo simples e facil e até inesquecivel quando utilizada a inteligéncia
musical ou deparar com o ensinar sobre as partes do corpo humano, podera ser utilizado a
coreografia de cabega, ombro, joelho e pé, nesse processo estar se reforcando o aprender
com a inteligéncia corporal esses sao casos dos tipos de inteligéncias que séo utilizados
de forma simples e cotidiana no processo de aprendizagem na educacéo infantil. Ha a
legitimidade de caminhos que conduza ao saber. Esses caminhos séo as inteligéncias, pois
a inteligéncia é o fator que canaliza o conhecimento até o cognitivo infantil. Entende-se que
para se compreender mais sobre as inteligéncias possiveis ao ser humano se faz imperativo
expor as areas que cada inteligéncia podera ativar o conhecimento. Para Antunes (1999,
p.18) “As inteligéncias em um ser humano sdo mais ou menos como janelas de um quarto.
Abrem-se aos poucos, sem pressa, € para cada etapa dessa abertura existem multiplos
estimulos”, porém segundo o autor é na educacgéo infantil onde o abrir dessas janelas é
mais atenuante, pois € a fase mais fértil que vai esvaindo a fertilidade quando passa pelo
processo de amadurecimento etario porque passa a utilizar conceitos préprios. Para se
compreender esses caminhos (estimulos) se faz necessario compreender cada inteligéncia
ja estd nomeada cientificamente e sao elas que conduzirdo ao saber.

2.1.1 Inteligéncia Linguistica

A inteligéncia que encontra as palavras ou meios para se comunicar € chamada de
linguistica que € a capacidade em organizar a comunicag¢ao de forma geral, ou seja, verbal
ou néo verbal e assim, indispensavelmente atingir uma interac@o social. Para que ocorra
as concepgdes de conhecimentos é vital e indispensavel ao desenvolvimento infantil a
compreensao do que se passar ao seu redor, na inteligéncia linguistica o sujeito ira ampliar
seu vocabulario, bem como a sua memoria e fluéncia verbal. O pensador afirma que,
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“O dom da linguagem € universal, e seu desenvolvimento nas criangas é
surpreendentemente constante em todas as culturas. Mesmo nas populagdes
surdas, em que uma linguagem manual de sinais ndo é explicitamente
ensinada, as criangas frequentemente inventam sua prépria linguagem
manual e a utilizam secretamente.(...) Dessa forma, ndés vemos como uma
inteligéncia pode operar independentemente de uma especifica modalidade
de input ou de um canal de output.” (GARDNER, 1995, p.25)

Para Gardner a inteligéncia da linguistica esta empiricamente ligada a necessidade
de se aprender a comunicar e isso se da de forma bem mais simples do que se pode
racionalizar.

2.1.2 Inteligéncia corporal-cenestésico

Em meio a ciéncia das inteligéncias, encontra-se a inteligéncia corporal- cenestésico
que se manifesta na capacidade de compreender os problemas e resolvé-los utilizando
0 corpo ou até mesmo partes isoladas dele como ferramenta de compreensao. Gardner

(1995) apresenta uma versao bem concluinte a esta inteligéncia quando fala que,

“As acdes e capacidades associadas a uma inteligéncia corporal- cenestésica
(ou, para encurtar, corporal) altamente desenvolvida. (...)usar o préprio corpo
de maneiras altamente diferenciadas e hébeis para propdsitos expressivos
(...) capacidade de trabalhar habilmente com objetos, tantos os que envolvem
movimentos motores fino dos dedos e mao quanto os que exploram movimentos
maiores grosseiros do corpo.(...). Controlar movimentos do préprio corpo e
a capacidade de manusear objetos com habilidade — como os centros da
inteligéncia corporal. Conforme observei no caso de outras inteligéncias, é
possivel que estes dois elementos centrais existam separadamente, mas
no caso tipico, a habilidade no uso do corpo para propdsitos funcionais ou
expressivos tende a andar de méos dadas com a habilidade na manipulagéo
de objetos.” (GARDNER, 1995 p. 161)

A capacidade de controlar movimentos e utiliza-los para determinar a conclusao de
alguma informacéo determina a sua capacidade nortear o caminho para o conhecimento.

2.1.3 Inteligéncia Pessoal

Na jornada de compreenséo do ser social e ha constituicdo do elemento social ativo
0 sujeito necessita de se ver de forma individual e contextualizada na sociedade com a
prerrogativa de que ha uma inteligéncia pessoal, que seguindo as pesquisas de Gardner
buscou inspiragdo nos estudos de Sigmund Schlomo Freud(1856-1959) e James Mark
Baldwing (1861-1934), duas referéncia da Psicologia que apresentam a dualidade do ser
pessoal.

“Mas, o que uniu James e Freud e o que os separou do fluxo principal da
psicologia tanto na Europa quanto nos Estados Unidos foi uma crenca
na importancia, na centralidade do eu individual — uma convicgdo de
que a Psicologia deva ser constituida em torno do conceito de pessoa,
sua personalidade seu crescimento e seu destino. Além disso, ambos 0s
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estudiosos consideraram importante a capacidade para o auto crescimento,
da qual depende a possibilidade de enfrentar o ambiente pessoal.”
(GARDNER, 1995, p.185)

Esses pensadores aplicaram uma forma muito importante de conceitua de forma
distinta as duas formas do ser pessoal, a pessoa interna e a pessoa externa e condicionando
uma analise mais aprofundada do sujeito. O qual norteia Gardner em seus estudos para
desenvolver a inteligéncia pessoal que se subdivide em duas, a saber, a inteligéncia
intrapessoal e interpessoal.

2.1.3.1 Inteligéncia intrapessoal

A primeira a ser apresentada ¢ a intrapessoal que retrata o ser que se relaciona com
seus proprios conceitos, emogdes ¢ julgamentos no meio social. Ao analisar o sujeito como
uma pessoa que vive relacionamentos externos, precisa primeiramente se autoentender com
os seus relacionamentos internos e nesse prisma a ideia de buscar a autoconhecimento para
que possa se motivar em todos os aspectos psicologicos e sociologicos e necessariamente se

externar em seus anseio, desejos ¢ competéncias.

O desenvolvimento dos aspectos da natureza humana. (...) o desenvolvimento
dos aspectos internos de uma pessoa. A capacidade de central de
funcionamento aqui € o nosso acesso a primeira vida sentimental (grifo
do autor)- nossa gama de afetos e emogdes; a capacidade de efetuar
instantaneamente discriminaces entre estes sentimentos e, enfim, rotula-
las envolvé-las em codigos simbdlicos, basear-se nelas como um meio de
entender e orientar nosso comportamento. (...) a inteligéncia intrapessoal
equivale a um pouco mais do que a capacidade de distinguir um sentimento
de prazer ou de um dor e, com base nessa discriminacédo torna-se mais
envolvido em retrair-se de uma situacédo.(...) e que detectemos e simbolizemos
conjuntos de sentimentos altamente complexos e diferenciados.” (GARDNER,
1995, p.185)

A capacidade de se inteirar na social, necessita primeira mente se inteirar-se consigo

mesmo, conseguindo se compreender com seus desejos, limitacdes e aptidoes.

2.1.3.2 Inteligéncia Interpessoal

A outra divisdo da inteligéncia pessoal é a interpessoal que lida com seus conceitos
sociais e em seu relacionamento de interacidade social. A interacidade é vital para a
obtengé@o do conhecimento. O ambiente (meio social) € um espago onde as suas ideias e
anseios introspectos sao realizados para o beneficio matuos no eu-sociedade, por isso, os
sentimentos internos precisam ser utilizados como empatia, assertividade, cordialidade e
aprendizagem e consequentemente a inteligéncia pessoal ira ativar os mecanismos para
que ocorra uma harmonia entre as duas formas de pessoal e aconteca a construcdo do

conhecimento.

“A capacidade central aqui € a capacidade de observar e fazer distingbes
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entre outros individuos (grifo do autor) e, em particular, entre seus humores,
temperamentos, motivagdes e interacbes. Examinada em sua forma mais
elementar, a inteligéncia interpessoal acarreta a capacidade da crianga
pequena de discriminar entre os individuos ao seu redor e detectar seus varios
humores. Numa forma avancgada o conhecimento pessoal permite que (...) leia
as intencdes e desejos — mesmo que ocultados — de muitos outros individuos
e, potencialmente hajam em cima desse conhecimento.” (GARDNER, 1995,
p.185-186)
Com a capacidade de se entender o condicionara a compreender 0s seres sociais
que o rodeia e assim achar meios de se potencializar 0 conhecimento advindo dessas

experiéncias sociais.

2.1.4  Inteligéncia Espacial

Na busca de encontrar mecanismo para viabilizar o conhecimento através da
inteligéncia pessoal é impossivel realiza-lo sem o ambiente, ou seja, inteligéncia espacial
que onde ocorrem tais aprendizados. Dado a isso, € de suma importancia compreender
como 0 ambiente/espacgo possa ser uma ferramenta facilitadora de obter conhecimentos,
iniciou-se as pesquisas pela busca por outro caminho (inteligéncia) a ser identificado e
caracterizado como ferramenta de obtencdo de aprendizagem utilizando o espago o que
ocasionou a identificacdo da inteligéncia espacial e essa esta ligada ao entendimento
externo do ser; compreender através do meio em varias dimensfes 0 mundo visual e assim
criar abstratamente todos os espacos fisicos e abstratos e realizar transformacdes atuais

e futuras.

Centrais a Inteligéncia Espacial estdo capacitadas de perceber o mundo
visual com precisdo efetuar transformagbes e modificagbes sobre as
percepgdes iniciaise ser capazes de recriar aspectos da experiéncia visual,
mesmo na auséncia de estimulos fisicos relevantes.(...)consiste em ritmicas e
de afinacéo que as vezes sdo dissociadas entre si (...) A inteligéncia espacial
encontra-se intimamente ligada a parte mais diretamente da observa que a
pessoa faz do mundo visual. (GARDNER, 1995, p.135)

Ainteligéncia que capacita o sujeito a criar e transformar seu ambiente e compreendé-

lo é a inteligéncia espacial que influenciara a sua capacidade de construir conhecimentos

e realizar aprendizagens.

2.1.5 Inteligéncia Musical

Ha outra inteligéncia em inteligéncia pessoal sera amplamente utilizada e que
reforca o caréater de aprendizado do sujeito é a inteligéncia musical que visa distinguir e
classificar sons, compreender padrées, semelhangas ou discrepancias. Essa inteligéncia
aos olhos de Gardner se configura em principio ainda na infancia de forma peculiar e que
ird construir uma espécie de alicerce.

“Na metade do segundo ano de vida das criangas efetuam importante transigao
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em suas vidas musicais, (...) elas comegam, por conta prépria, a emitir uma
serei de sons pontilhados que exploram diversos intervalos pequenos;
segundas, tercas menores e quartas. elas inventam musicas espontaneas
que mostram ser dificeis de anotar e um pouco depois, comegam a produzir
pequenas secgdes de musicas familiares ouvida em torno delas. (...) Durante
um ano aproximadamente, ha uma tensdo entre as musicas espontanea e
a producéo de trechos caracteristicos de melodias familiares. Por volta dos
trés ou quatro anos as melodias da cultura dominante vencem a producgéo
de musicas espontaneas e brincadeiras de sons explanatérios em geral
desaparece.” (GARDNER, 1995, p.85)

A musicalidade esta presente em todos os periodos sociais do individuo e em todas
as fases etarias também, porém percebe-se que 0 seu crescimento € gradativo e sua
funcionalidade de servir de fermenta de aprendizado também é gradativa.

2.1.6  Inteligéncia Logico-Matematica

A inteligéncia responsavel pela area de l6gica é denominada de inteligéncia l6gico-
matematica que utiliza o lado racional para se levantar e confirmar ou descartar hipéteses

e alégica das coisas que lhe sao apresentadas.

“Em contraste com as capacidades linguisticas e musicais (...) inteligéncia
l6gico-matematica néo se originaliza na esfera auditivo-oral.(...) esta forma de
pensamento pode ser trangada de um confronto com o mundo dos objetos.
Pois é confrontando objetos, ordenando-os, reordenando-os e avaliando
suas quantidades que a crianga pequena adquire seu conhecimento inicial
e mais fundamental sobre o dominio logico-matematico. (...) O individuo
torna-se mais capaz de apreciar as agdes que se pode desempenhar sobre
0s objetos, as relacbes que prevalecem entre estas agdes que se pode
desempenhar sobre os objetos, as relagdes que prevalecam entre as acdes
afirmativas (preposicdes) que se pode fazer sobre agdes reais ou potenciais e
os relacionamentos entre estas afirmativas.” (GARDNER, 1995, p.100)

Ainteligéncia l6gico-matematica ira precipitar o conhecimento de forma sustentavel
a sua exatidao cientificamente, por isso a necessidade de sistema comparativo,
condicionando o sujeito a capacitar-se de compreensao avaliativa.

O mapeamento das inteligéncias tem como objetivo ser aplicado as formas de
ensinar como fatores facilitadores e estimuladores no processo aprender.

31 EMPREGAR AS INTELIGENCIAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

3.1 Processo educativo

Todas as esferas da consciéncia humana sdo divididas e catalogada com uma
funcionalidade especifica, logo entramos em contraste a testes de QI ou rotularizagbes
depreciativas ou segregativas. O processo educativo tém duas vertentes distintas, sendo

uma a escola que tem duas funcionalidades, sendo a primeira modelar papéis sociais e a
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segunda ¢ a transmissédo de valores. e a outra vertente educativa € a misséo da educacgéao
que deve ser uma confrontacdo com a verdade, a beleza, e a bondade, sem lhes negar
as problematicas ou discordancias entre as diferentes culturas. A vertente do processo
educativo que é a missdo de entender todos os processos sociais a sua volta produz a
necessidade de utilizar o mapeamento de inteligéncias na consciéncia humana proposto
por Gardner.

A sistematica de cada inteligéncia inicia um processo de aprendizagem com
a utilizagéo destes para a formulagdo de caminhos novos, atalhos e até a utilizagdo de
caminhos antigos, mas que todos levem ao desenvolvimento de suas potencialidades. Ha
uma necessidade de interacdo dos médulos de inteligéncias, que € de extrema importancia
que se apresente onde, como e quais podem ser aplicadas na constru¢céo do aprendizado
e quando esse processo se inicia. Gardner (1995) declara que, “a medida que investigamos
estas diferentes formas centrais ou cenarios de aprendizagem, encontramos trés variaveis
adicionais quem devem encontrar seu lugar em qualquer equacao de aprendizagem” e
estas variaveis sdo os meios ou veiculos; as localiza¢des especificas ou locais e por fim os
agentes particulares realizadores dessa tarefa.

A primeira variavel do cenario de aprendizagem é o meios ou veiculos que sdo
utilizados na transmissdo do aprendizado, em outras palavras sdo as ferramentas
sistematicas ou concretas que oferecem ou facilitam a mediagdo educativa. Gardner
apresenta que,

“Estes podem incluir sistemas de simbolos articulados como linguagens ou
matematica, como também familias sempre crescentes de meios, incluindo
livros, panfletos, diagramas, mapas, televisdo, computadores e varios
combinacgdes destes e de outros meios de transmisséo. Naturalmente estes
meios diferem de tipos de informacGes que eles apresentam com maior
facilidade.” (GARDNER, 1995, p.256)

Assim 0s meios e os veiculos sdo os materiais que viabilizam o conhecimento de
forma escrita, visual ou auditiva de forma que sustentam o processo educativo.

A segunda variavel no processo educativo € a localizacdo ou local fixo e hoje na
contemporaneidade as midias que s&o localizagdes virtuais que promovem e da sustento a
busca pelo conhecimento. Gardner apresenta esta vertente educativa,

“As escolas sdo exemplos mais proeminentes; porem ateliers, lojas, ou
laboratérios onde o aprendizados encontram-se disponiveis sdo exemplos
pertinentes. E as vezes em cenarios especializados como os usados para
ritos de iniciagdo ou cerimonias facilita a transmisséo répida e eficaz de
conhecimento fundamental(...) Supostamente, quase qualquer tipo de
informacé&o poderia ser transmitidas em qualquer local; (...) formas linguistica
e logico matematicas de saber tendem mais a ser transmitidas em cenarios
projetados expressamente (e suado principalmente) para a transmisséo do
conhecimento.” (GARDNER, 1995, p.256)

No contexto histérico as escolas tem a funcionalidade central de transmitir os saber
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quer retrogradamente em forma de decoragéo ou copilacao até a contemporaneidade com
o processo de mediar a educacédo e efetivar meios para que o préprio sujeito seja seu
construtor do conhecimento.

A terceira varidvel no processo educativo € o agente que realizar4 a mediagao no
processo educativo. Sobre essa variavel insubstituivel, apesar de na modernidade se
haver uma padronizag@o das escolas e professores EADs (Ensino a distancia) com uma
mediac@o mais distanciada, porém o professor ainda inevitavelmente se faz necessarios
e vital ao processo da aprendizagem. Na mesma concordancia estd Lev Semyonovich
Vygotsky foi um psicélogo pioneiro no pensamento intelectual a crianga de naturalidade
Russa que alega que o conhecimento da crianca se da pela interacdo com o meio em
que esta disposta. Dado a essa maneira de racionalizar o processo educativo, mas nao
dispensando, mas enaltecendo o sujeito da mediagéo o professor. A mediacdo segundo
Vygotsky ocorre na Zona proximal de desenvolvimento onde o professor torna-se o sujeito
que ir4 ampliar por meio da mediagédo os conhecimentos da crianca. Essa mediacdo deve
ser responsavel, e as construgdes estdo em um processo de desenvolvimento chamado de
ZPD (zona de proximal do Desenvolvimento) onde a criancga precisa de um mediador para
intercambiar a realizagdo do conhecimento. Assim o professor passa pelos dois niveis de
desenvolvimento: o potencial e real mediando a participagdo no processo em adquirir o
conhecimento.

3.2 Processo educativo e as inteligéncias Multiplas

A prética das inteligéncias multiplas na educacéo infantil se d& a inicio pelo processo
de racionalizagdo do professor livre de conceitos, rotulos ou generalizagdes. Vygotsky
abordou essa preocupacédo em relagéo ao carater do profissional na educacgéo ao declarar
que,

“A generalizacdo ¢ um ato do pensamento perfeitamente conceitual que
reflete a realidade de modo bastante diferente de como esté refletida nas
sensagdes e nas percepgdes imediatas (...). Existem todos os fundamentos
para considerar o significado da palavra como unidade do pensamento e da
linguagem, mas também como unidade de generalizagdo, de comunidade, de
comunicagéo e de pensamento.”

(Vygotsky, 1986, p.19).

Nesse primeiro passo é vital dar a crianga individualmente o direito de analisa-la
sem a historicidade anterior para que néo fique subjugada a r6tulos ou analises mesmo que
de profissionais, como no caso de criangas com TDAH (transtorno com Déficit de Atengcéo
com hiperatividade), que se nado rotulada podera encontrar caminhos que permeara o
conhecimento respeitando suas limitagdes, mas sendo conduzido aos caminhos possiveis
do conhecimento, na mesma forma se da para com os alunos com TEA (Transtorno
Espectro Altista) e outros tipos de transtornos ou limitagdes. As inteligéncias multiplas visa
encontrar caminhos para que o processo de constru¢cao do saber possa ocorrer com maior
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disponibilidade a crianga que podera ser uma crianga sem transtornos ou limitacdes tanto
quanto em uma que as tenha.

O segundo passo € propor que cada inteligéncia possa ser apresentadas para se
mapear qual cada aluno tenha a maior interacidade e pré-disponibilidade em atuar ou
ser atingido pelo conhecimento. A atividade proposta pode ser jogos musicais, tabelas,
atividades que englobem ou exemplifique a inteligéncia a ela associada e durante e apds
realizar uma analise se tal proposta apresentada se conquistou a sua atencdo e tem
sentido para a crianca.

Terceiro Passo e comparar quais inteligéncias séo dispostos e aceitaveis ao seu
grupo da Educacéo Infantil e assim realizar o plano de aula baseando em atividades ludicas
e também por jogos que disponibilizem a atuacdo do desenvolvimento para a inteligéncia
descoberta.

Ha uma variedade de recursos que dara condigbes para mapear as inteligéncias.
Segue exemplos de atividades que irdo ajudar a julgar as interacées e inclinagbes a cada
inteligéncia nomeada por Gardner.

3.2.1 Inteligéncia Linguistica

As atividades que podem exercitar a inteligéncia linguistica podem ser: o uso das
linguagens em variadas maneiras com cartazes verbais ou ndo verbais, contacdo de
historias, identificar os contadores de historias, os escritores (mesmo que com garaturjas)

os criativos e imaginativos, os que s&o criativos em produzir frases para os fantoches.

3.2.2 Inteligéncia corporal-cenestésico

A inteligéncia corporal- cenestésico que se manifesta na destreza, nos movimentos
na sensibilidade dos sentidos humanos, na compreenséo da localizacdo dos membros do
corpo e suas funcionalidades e também podem ser promovidas pelos jogos e gincanas ou
atuar com os reflexos fisicos e psiquicos das criancgas.

3.2.3 Inteligéncia Pessoal

A inteligéncia pessoal pode ser promovida na habilidade de compreender e
diagnosticar o espagco ou ambiente, nas rela¢cdes sociais e emocionais, enfim buscar por
experiéncias que utilizem a empatia, companheirismo entre outros calores sociais. As
brincadeiras como o feitico contra o feiticeiro e outras podem apresentar essa inteligéncia
que tem uma divisdo dual de interpessoal e intrapessoal. Ambas falam dos ser, uma de fora
para dentro e a outra de forma invertida.

3.2.4 Inteligéncia Espacial

Na inteligéncia espacial que ocorrem tais aprendizados utilizando passeios de
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reconhecimento espacial, analises ambientais com classificagcbes do ecossistemas,
aventuras rurais, acampamentos, debates sociais ambientais, jogos de percepcéo entre

uma variedade de jogos que utiliza a consciéncia espacial para realiza-los

3.2.5 Inteligéncia Musical

Com a inteligéncia musical pode ser ter uma infinidade de atividades que promovem
a musicalidade de cada crianca. os exemplos podem ser: ouvir, cantar seguindo instrucoes,
cantar realizando mimicas, musicas que possam reforgcar conceito apresentados,

adivinhagbes sonoras entre outras formas de desenvolver a inteligéncia musical.

3.2.6 Inteligéncia Logico-Matematica

Alinteligéncia l6gico-matemética sdo as mais utilizadas e as que mais tem formas de
jogos para se desenvolver. Os nimeros em variadas formas de jogos ou de brincadeiras
podem acionar a inteligéncia l6gico-matematica, jogos com formas, josgos intelectuais a
exemplo o xadrez, atividades que promovam nog¢ées de temp, quantidade, causa ou jogos
que estimule o raciocinio logico da crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

O homem sempre estd a buscar meios de se compreender a mente humana
e seus processos de sociabilizagdo ou de conhecimento. Muito foi feito no decorrer da
historicidade da humanidade e nada pode ser completamente descartado, pois uma do
alicerce as experimentacdes de outros. Na historia da pedagogia encontramos muitos
dessas situacdes onde os pensadores encontram caminhos para determinado dilema e
as vezes quere delimitar como verdade Unica e irreparavel, quando outro apresenta algo
contraditério, mas provado cientificamente, inquirisse qual era o conceito correto. Ao
apresentar este material obtemos uma harmonia de conceitos e aceitacdo de que nem néo
€ um ser que possa aprender principalmente porque todo ser humano se comunica com o
mundo seus pensamentos proprios de alguma forma com limitagdes ou ndo, com disturbio
ou nao.

Nessa prerrogativa as formas que ocorrem a aquisicdo do conhecimento procuram
ainda nos periodos da educacgéo infantil encontrar meios para a facilitagdo ou estimulo a
processo de construir o conhecimento. Sdo fases importantes que testam as teorias de
varios pensadores da area da pedagogia mundial. Ao encontras as formas de aquisicbes
estimula-las € um processo muito intenso e demanda carinho e pesquisas individuais com
mapeamentos que ira produzir ferramentas que indicardo qual o processo mais acessivel
a caminho que leva ao conhecimento da crianca individualmente. As inteligéncias séo
variadas e elas sdo o canal que produzem o conhecimento dado a essa valia é importante
enfatizar que € um marco histérico sua existéncia e os beneficios que podem atribuir.
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A teoria de Gardner das inteligéncias multiplas entra no contexto historico
pedagdgico como cimento que une as teorias Vigoviskiana e Piagetiana em uma forma
Unica e inevitavel a busca de encontrar os caminhos, ferramentas e meios de sistematizar
o aprendizado transformando-o em conhecimento necessério a vida do aprendiz. Levar em
conta o que inatamente a crianga possa promover e o que ela pode produzir se mediada e
com fatores que o meio social pode oferecer sdo verdades reais, necessitando somente a
busca por caminho percorrer até chegar ao conhecimento e esse caminho séo a utilizagcéo
das inteligéncias multiplas individualmente sem generalizagdes, mas conceitualmente

individual.
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