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Se vocés educadores Lassalistas,

“(...) ttm com seus alunos firmeza de pai
para retirad-los do mal e afasta-lo dele,
devem igualmente ter-lhes ternura de mae
para atrai-los e beneficia-los com todo o bem
que esteja a seu alcance!”

(La Salle. Meditacoes. 101,3,2).



Encontramo-nos diante de uma mudancga profunda em nossa sociedade. O mundo
educacional sente o impacto transformador das pessoas, dos métodos, da gestédo e
dos valores. A mudanca das formas de ensinar e aprender é um imperativo presente e
inadiavel.

Este livro apresenta 16 artigos, resultado de estudos no contexto escolar que
marcam as pautas das mudangas necessarias, escritas e vividas pelos educadores
lassalistas. Com tematicas educacionais variadas, objetiva aproximar as convicgbes
tedricas as eficazes experiéncias, tao necesséarias a sociedade do conhecimento e da
mudanca incessante.

Os escritos desta obra estdo centrados no potencial dos profissionais da
educacao, no qual, sdo imprescindiveis na missdo Educativa Lassalista, desafiando-os ao
aprofundamento teérico, a partir dos frutos das experiéncias vividas no cotidiano escolar,
a fim de ser um instrumento de pesquisa para docentes, gestores e estudantes na busca
constante de respostas as questdes que chamam atencéo para a diversidade educativa.

Os autores desta obra sao profissionais da educagdo, que por meio da pesquisa
expressam as experiéncias nos diversos setores do espaco escolar, falando das da propria
vivéncia, transformando em producéo intelectual e buscando compartilhar com vocé, leitor,
as suas indagacoes, percursos e descobertas.

A Missdo Educativa Lassalista € a nossa inspiragdo e heranca, que nos vincula
a primeira escola de Sado Joado Batista de La Salle, em Reims, na Franca, no ano de
1679, e assim hoje, com todas as pessoas vinculadas ao Colégio La Salle Carmo, de
Caxias do Sul/RS, que no seu rico passado de 113 anos de historia, somos desafiados a
aprimorar as praticas educativas e os fundamentos metodoldgicos, visando a construgcéo
do conhecimento e a formacéo humana e crista de criangas e jovens.

Ressaltamos que as experiéncias da pratica educativa, expressos em cada artigo do
livro, sdo os ingredientes 6timos que, combinados, produzirdo novos conhecimentos e nos
inspirarao & dindmica escolar e a Missdo Educativa Lassalista.

As experiéncias do cotidiano escolar estéo vinculados, especialmente, as fundantes
no ato de ensinar e aprender e estdo carregadas de distintos conhecimentos, de varias
percepcdes e de concepcdes de educacédo e de mundo, gerando uma leitura divergente e
fecunda.

Ousamos dizer que as experiéncias no cotidiano escolar sdo produtivas e
proficuas. Integram as diferentes areas do conhecimento e abrangem diversos aspectos
do ambiente educacional, buscando articular as vivéncias e os conhecimentos, com os
saberes historicos acumulados, contribuindo para a constru¢ao e maturacéo da identidade

dos envolvidos.



Sejam bem-vindos a estas paginas. Esperamos seu olhar curioso se encontrando
com as praticas educativas lassalistas, fecundadas de conhecimentos e saberes multiplos,
sobretudo esperamos contribuir com a educagéo de qualidade. Como muito bem disse o
grande fil6sofo Emanuel Kant, “O ser humano é aquilo que a educagéo faz dele!”

Os autores.



Prefaciar esta obra é viver a experiéncia de recobrar experiéncias, legados e sonhos
futuros da educacé@o e dos educadores que habitam em nés. Vivemos um novo tempo
cronolégico e existencial jamais pensado e preparado com a abrupta chegada da pandemia
do Coronavirus que forgou a aceleragdo de processos, modos de existir, de educar e
principalmente de nos relacionarmos.

Neste cenario a gestdo educacional em diferentes contextos, e em proporgdes
planetarias é provocada a constantes metamorfoses para responder as novas demandas
sociais, pessoais e institucionais. O Convite que se impde convoca-nos a assumirmos
nossa adultez respondendo com atitude Antifragil (TALEB, 2015). Tudo exige, mais que
resiliéncia, adaptabilidade, empoderamento, novos métodos, revisdo de processos, €
estruturas, de formas de pensar e de trabalhar para responder bem ao que a vida nos pede
no momento presente (FRANKL, 2008).

No cenéario Educacional a palavra de ordem é reinvengéo educacional. Tanto de seus
atores quanto de seus métodos, conteudos e processos. Esta realidade exige mudancgas
pedagogicas profundas na certeza de que a escola que nos trouxe até aqui, ndo nos levara
adiante caso continuemos a fazer mais do mesmo.

Em meio a tantas janelas de oportunidade que se abrem, em La Salle encontramos
um legado inspirador. Em tempos de profundos desafios econdmicos, sociais, sanitarios
e educacionais, ele reinventou a escola para torna-la acessivel aos jovens de seu tempo.
Hoje ele continua a suscitar interrogagdes por formas assertivas de responder aos desafios
de nosso tempo, em meio a tantas incertezas, e na grande certeza de que mudar é preciso
para continuarmos nos reconhecendo educadores. La Salle primeiro faz a experiéncia de
estar com os alunos, de formar professores, de constituir comunidade educativa. Depois,
ele sistematiza em seus escritos que continuam nos acompanhando e inspirando na
atualidade. Ele faz a experiéncia com os seus, depois a sistematiza. Esta obra também
segue este principio ao trazer a sistematizacdo de vivéncias tdo atuais, relevantes e
marcadas por um tempo existencial profundo e carente de mais tempo para experimentar
e ndo somente vivenciar perifericamente oportunidades que a vida nos propicia para , de
fato, estarmos juntos. (BENJAMIN, 1993).

Esta € a era da busca por pessoas que inspiram. Portanto, a recuperacdo do
Storitelling legitima-se no mundo atual que busca referenciais para a constru¢do de trilhas
existenciais. Nos professores almejamos pessoas que educam pelo saber fazer, pelo ser e
pelo conviver além do saber. Ou seja, para além de um contetdo a comunidade educativa
exige, na figura dos educadores, pessoas com histéria de vida inspiradora, portadora de
esperanca, sinalizadora de principios e valores que projetam luzes e mentorias para que 0s

educandos organizem suas trilhas de vida.



Portanto, esta obra nos reline junto a um grande propésito de educar para a vida.
Mais que um slogan, é um grande compromisso com a formagéo das novas geragoes. Tal
propoésito constroi-se na missdo que se reinventa, na fidelidade criativa, para continuar a
dar respostas as necessidades que se apresentam, de toda ordem, especialmente nestes
tempos pandémicos.

Tal propésito é vivido nesta época que exige a integragédo de saberes. A aproximagéo
da verdade, o avanc¢o no conhecimento se da pela colaboragao de diversos saberes, dentre
eles, o saber fazer e o saber ser e conviver ndo somente entre humanos mas com a casa
Comum (FRANCISCO, 2015).

Estamos ainda vivendo uma educacdo imersa na travessia pandémica que exige
uma reorganizacao estética de nossos espacos. Dentre eles, o conceito de sala de aula
consolida-se no sentido amplo, seja pelo mundo da virtualidade, da integragcdo com a
cidade, com os espacos publicos, sociais, com 0s espacos privados, entre tantos outros
que possibilitam a experiéncia do aprender.

Para continuar nesta Arena Existencial precisamos desenvolver Habilidades do
Futuro que ja chegou. Algumas ja se mostram claramente. Outras ainda estamos por
desenvolver. A exemplo do segundo e terceiro idioma, da alfabetizacédo digital, da producao
de conteldos digitais, além de simples usuarios destes, do trabalho colaborativo, da
inovacgéo, do pensamento criativo e empreendedor que nos ocupam no momento, legitima-
se a pergunta: Que competéncias aguardam o profissional do futuro? Como podemos
educar para um amanha que ja chegou e que ao mesmo tempo encanta, se mostra, se
esconde, se anuncia, se denuncia e silencia?

As Competéncias Educacionais que nos trouxeram até aqui para resolver as grandes
questbes da humanidade, serdo as mesmas que nos levardo daqui para frente? Os
indicadores que até entao balizam a qualidade educacional nos standares governamentais
e ndo governamentais, continuardo a nos guiar para a educagéo que queremos?

Em meio a um mundo de incertezas a cooperagdo mostra-se caminho viavel.
Nela, as hélices educativas recuperam seu valor no conceito de educagéo para a vida.
Ao recuperarmos as hélices, estamos nos referindo a educagdo em rede, colaborativa.
Esta que integra escolas com governos, empresas, comunidades, enfim, todos os atores
sociais. Ndo se forma para a vida sem considerar estes campos laboratoriais que fomentam
competéncias urgentes e necessarias para a vida que queremos.

Outra certeza que nos acompanha € a coabitagdo num mundo hibrido quanto ao
uso de novas tecnologias educacionais. Sermos digitais fara, ou ja faz parte de nossos
processos de identificacdo, de reconhecimento, de existir em educacdo. N&o temos
possibilidade de regredir a um mundo anal6gico, a um mundo que funcionou por séculos
pautado basicamente na presencialidade. Agora, habita em nds o imperativo hibrido que
faz a vida ganhar fluxo. Portanto, o presente e o futuro ja estao gravidos de novos métodos

educativos onde imperam ferramentas digitais que mesclam presencialidade e virtualidade.



Cada vez mais, nossas experiéncias estardo carregadas desta realidade.

Outra pergunta importante que continua a trabalhar em nés, neste mundo de
metamorfoses, é pelo conceito de Educacdo de Qualidade nos tempos atuais? Que
educagdo vem responder com maior assertividade as demandas da vida e do mercado de
forma mais integral e integradora? Mesmo na fragilidade da resposta, temos indicadores
que nos remetem a resolugdo de problemas reais, ao atendimento dos objetivos do
desenvolvimento sustentavel conforme (ONU, 2021), dentre outros.

Independentemente dos rumos e tendéncias educacionais do presente, néo
questionamos a necessidade do cultivo da Pedagogia do Cuidado de si e do outro.
Este cuidado transcende o mero saber, o julgar, a estrita andlise ou solugdo parcial de
um problema ou situacé@o existencial. Ele exige o cuidado com a vida em sua plenitude.
Cuidado das pessoas, das diferentes manifesta¢cbes de vida no planeta. Toda nossa
partilha, vivéncias e experiéncias participam de nosso legado educacional. Nado educamos
para o imediato, nem para doarmos coisas, mas sim para ficarmos nas pessoas, com nossa
acolhida, nossos valores, nossas formas de viver e conviver.

E o futuro da educagéo? Os desafios sdo muitos. As possibilidades também. Como
La Salle reinventou a educagéo para que ela respondesse com fidelidade e criatividade aos
problemas de sua época, somos convidados a mesma reinvencado. Ou seja, a educacgéo
da atualidade precisa se posicionar, com criatividade, inovacdo e empreendedorismo.
Responder aos gargalos pessoais, sociais e institucionais para fidelizar-se é condicao
necessaria e imprescindivel para a mudanca das pessoas que fardo a mudanga do mundo
que temos para o mundo que queremos.

Creio que nosso futuro educacional estd no equilibrio do hibridismo, aliando
novas tecnologias, inteligéncia artificial com inclusdo humana, grande desafio para uma
realidade tao desigual entre paises pobres, em desenvolvimento e ricos. Pouco adiantara
mergulharmos no mundo digital se nao fizermos processo de educagéo e cultura da inclusdo
num contexto onde o acesso digital é brutalmente desigual e excludente.

Vivenciar o sonho de construirmos uma cidade educadora, onde todas as forcas se
unem para o bem-estar e qualidade de vida para todos é possivel. Acreditemos: grandes
coisas sdo possiveis quando na coletividade encontramos as melhores solugbes para
nossas dores pessoais, sociais e institucionais. Que a leitura das experiéncias registradas
por educadores, nesta obra, nos ajude a reinventar a educagéo no contexto do Pacto Global
capitaneado pelo Papa Francisco (ORTIZ, 2020).

Prof. Dr. Paulo Fossatti
Reitor - Universidade La Salle
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“Os principais desafios no ensino e
aprendizagem de matematica para
estudantes com deficiéncia, além de
apresentar algumas possibilidades
a fim de reduzir esses problemas,
resgata a importancia da formagdo

inicial e continuada docente.”

A Matematica € uma ciéncia que, por
meio de seus conceitos, conduz o aluno a
exploragédo de ideias e a estabelecer relagdes
entre fatos, de modo a entender, explorar e a
se desenvolver no mundo real. Segundo a
Nova Base Nacional Curricular (BNCC, 2017)
€ uma ciéncia cujo conhecimento é necessario
para todos os alunos da Educacdo Basica,
seja por sua grande aplicacdo na sociedade
contemporanea, seja pelas suas potencialidades
na formagao de cidaddos criticos e cientes de

suas responsabilidades sociais.

Educacéo Lassalista: Experiéncias no cotidiano escolar

Diante dessa importancia, € necessario
que o saber matematico seja uma construgéo
possivel para todos com dominio de conceitos
basicos como: somar, subtrair, multiplicar
e dividir e de outros que contribuam para o
desenvolvimento de habilidades que requerem
um sentido l6gico e o pensamento matematico.
Para isso, faz-se necessario que os estudantes
desenvolvam, desde pequenos, a habilidade de
pensar logicamente.

A Matematica ndo é uma ciéncia
cristalizada e imovel; ela esta afetada por uma
continua expansao e revisao dos seus proprios
conceitos. Nao se deve apresentar a Matematica
como uma disciplina fechada, homogénea,
abstrata ou desligada da realidade. Ao longo do
tempo, ela esteve ligada a diferentes areas do
conhecimento, respondendo a muitas questdes
e necessidades do homem, ajudando-o a intervir
no mundo que o rodeava. Porém, mesmo com tal
importancia, a disciplina da Matematica tem, as
vezes, uma conotagcdo negativa que influencia
os alunos, alterando até mesmo em seu
percurso escolar. Eles sentem dificuldades na
aprendizagem da Matematica e, muitas vezes,
sdo reprovados nessa disciplina, ou entéo,
mesmo que aprovados, sentem dificuldades em
utilizar o conhecimento “adquirido”, em sintese,
nao conseguem efetivamente ter acesso a esse
saber de fundamental importancia. (SANTOS, et
al. 2007).

A aprendizagem de nogbes e conceitos



em Matematica envolve distintas competéncias cognitivas e, dessa forma, é importante
que as estratégias didaticas utilizadas para o seu ensino considerem os conhecimentos
que os estudantes ja possuem, ou a falta daqueles que s&@o estruturantes para novas
aprendizagens e as situagdes emocionais que afetam o seu desempenho. Nesse contexto,
baseado no pensamento Vygotskyano, o papel do professor, em relagcdo a aprendizagem
de matematica, € o de procurar alternativas para aumentar a motivagéo, a autoconfianca, a
organizacgao, a concentragcao, a atengao, o raciocinio l6gico-dedutivo e o senso cooperativo,
desenvolvendo a socializag@o e aumentando as interagdes do individuo com outras pessoas
por intermédio de atividades que aproximem os contetidos do mundo do educando, o que
pode ser propiciado por meio de jogos, material concreto, atividades de fixacao, softwares,
entre outros.

Proporcionar o desenvolvimento de competéncias matematicas para a vida em
sociedade, preparar o jovem para a vida adulta, estimular a reflexdo sobre a importancia
do conhecimento mateméatico para o cotidiano, aprimorar habilidades de resolugdo de
problemas, utilizando modelos ou da légica matematica e desenvolver a capacidade de
estipular relagées, inclusive com outras areas do conhecimento séo propésitos fundamentais
para a educagdo matematica, relacionados as necessidades do mundo atual, citados por
Godoy e Santos (2012).

O estudante, nesse processo de aprendizagem, nos diferentes anos de sua
educagao basica, precisa compreender os conceitos, desde os mais béasicos a outros
mais elaborados, seguindo uma continuidade e uma complexificacdo que seja natural ao
nivel de desenvolvimento em cada etapa da sua escolarizagdo. Berlinghoff (2010) aponta
que cada etapa do desenvolvimento da Matematica é construida com base naquilo que
veio antes, impulsionada pelas necessidades que surgem no desenvolvimento dos novos
conceitos. Assim, um estudante ter4 mais ou menos dificuldade de aprendizagem em um
novo conteldo, a partir do que foi entendido e ficou retido de conceitos basicos anteriores.

Nesse contexto, a agdo do educador deve estar alinhada as mudancgas e avangos
das novas geragdes. Para isso, é necessario que ele domine os conceitos/contetdos que
vao ensinar e que tenha competéncia pedagogica para alicergar a sua atuagdo, em base
sélida, devendo assim, estar em constante aprimoramento, atualizando e fortalecendo sua
formacgdo continuada. O fato € que, nem sempre, o educador que ensina a Matematica
tem formag&o nessa area. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na grande maioria,
as aulas sao ministradas na forma de unidocéncia e a formacéo das professoras atuantes,
citando como exemplo as da escola a qual foi desenvolvida esta pesquisa, deu-se em
Pedagogia, um curso que ndo aborda suficientemente o desenvolvimento do conhecimento
matematico.

A qualidade da educagdo esta diretamente ligada ao preparo, ao empenho e a
atualizagéo do professor, 0 que vai ao encontro de sua formagéo inicial e de seus processos
de aprimoramento. A formagéo continuada ofertada aos professores pode conduzir a
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ressignificagdo dos conhecimentos e a uma produgéo pelos proprios de saberes reflexivos
e apropriado ao seu cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, a formagéo continuada de professores é uma possibilidade de
estimular o saber pedagdgico, ainda mais se for propiciado a eles criar e recriar situagoes,
materiais, ferramentas e conhecimentos especificos baseando-se na relacdao do sujeito
com o objeto de estudo em questéao.

Sendo assim, € primordial proporcionar formagdes que possibilitem aos professores
dos anos iniciais ressignificarem conceitos bésicos da Matemética, a fim de compreenderem
a sua construcéo, o que contribuiria para que (re)elaborassem estratégias, metodologias ou
técnicas para auxiliar a diminuir lacunas de aprendizagem de conceitos matematicos nos
primeiros anos, conforme evidenciam os docentes, dos anos finais do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio. E possivel pensar que muitas dessas dificuldades sejam decorrentes
da falta ou da forma inadequada de desenvolvimento de conceitos matematicos propostos
para serem abordados nos anos iniciais do Ensino Fundamental, das estratégias didaticas
utilizadas e das condi¢gdes emocionais do estudante no momento da aprendizagem.

E comum ouvir de professores que os alunos apresentam dificuldades de raciocinio
e de reconhecimento de ideias fundamentais relacionadas as operagdes basicas que
supostamente deveriam ter sido aprendidas em anos anteriores.

Na Matematica, aprender resulta em atribuir significado aos conceitos, as ideias e
aos numeros e a ser capaz de aplica-los em situagées do cotidiano. Para Charnay (1996,
p. 38) “o aluno deve ser capaz, ndo so6 de repetir ou refazer, mas também de ressignificar
em situagbes novas, de adaptar, de transferir seus conhecimentos para resolver novos
problemas”.

No ano de 2016 e inicio de 2017, em momentos de formagédo pedagdgica do
Colégio La Salle Carmo, pdde-se perceber uma grande preocupacgéo entre os professores,
referente a lacunas de matematica basica presentes nos anos finais do Ensino Fundamental
e durante o Ensino Médio. Ao se discutir sobre motivos e possiveis solugdes, a grande
maioria das professoras relatou ter dificuldades em criar novas estratégias para ensinar
operacgOes basicas, visto que € comum ter estudantes que precisam de uma abordagem
mais contextualizada e construtiva para atribuir significado aos conceitos tratados. Como
alternativa para enfrentar e reduzir tais dificuldades e conflitos vivenciados por esses
professores, foram propostos encontros de formagdo com o objetivo de proporcionar a
professoras dos anos iniciais a ressignifica¢cdo de conceitos de mateméatica bésica e, com
isso, a criagao de diferentes estratégias para o ensino.

Na educacéo ha uma atitude natural de comprometimento nas condutas préprias do
professor. Porisso, pensou-se em auxilia-los a ressignificar conceitos basicos da Matematica
e da agéo pedagdgica, para, com isso, planejar novas estratégias que contribuissem na (re)
significagdo dos contelidos basicos também para o estudante.

Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo relatar brevemente o
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desenvolvimento e a investigagdo da formagdo continuada de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental do Colégio La Salle Carmo, para o aperfeicoamento do
entendimento das quatro operacdes basicas, como forma de aprimorar as condi¢des de
ensino, promovendo a (re)construgcdo desses mesmos conceitos basicos e os resultados
que esta formagao trouxe no contexto de ensino e aprendizagem de Matematica dos anos

iniciais.

A Matematica faz parte da vida de todos desde as experiéncias mais simples
como contar, comprar, operar sobre quantidades até em aplicacdes mais complexas
advindas de profissdes que a utilizam como ferramenta. Como ciéncia, comporta relacoes,
regularidades e coeréncias que despertam a curiosidade de instigar a capacidade de
generalizar, projetar, prever e abstrair, proporcionando a estruturacdo do pensamento
e o desenvolvimento do raciocinio l6gico. A aprendizagem de Matematica relaciona-se
com conhecimentos prévios adquiridos por ensinamentos ou por bagagens advindas de
vivéncias. Quanto mais significativa a aprendizagem dos conceitos iniciais, melhor sera a
compreensao de conceitos futuros. Com toda essa énfase, a importancia da Matematica na
escola tem sido justificada pela sua aplicabilidade diaria e utilidade pratica, sendo essencial
seu entendimento nos sentidos concreto e abstrato.

O ensino da Matematica tem passado por diversas mudancas e reestruturacoes,
porém as dificuldades na aprendizagem e na significacdo dos conceitos continuam
sendo apresentadas pelos educandos nos diferentes niveis do ensino. Percebe-se que
quanto menos aplicada menos aproximada ao cotidiano do aluno, ou seja, apenas como
matematica abstrata, menor o entendimento e menor a constru¢gdo do conhecimento.
Segundo a BNCC (2017, p. 265): “[...] relacionem observag¢des empiricas do mundo real
a representacgbes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas representacées a uma
atividade matematica (conceitos e propriedades), fazendo indug¢des e conjecturas. Assim,
espera-se que eles desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utilizacéo
da Matematica para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados
para obter solu¢des e interpreta-las segundo os contextos das situacgdes.

A Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental é, de fato, de fundamental
importancia. A crianga quando inicia sua experiéncia escolar traz vivéncias que contribuem
no desenvolvimento das novas aprendizagens. De acordo com Piaget (1983), a criangca
possui um papel ativo na construgéo de seu conhecimento. O desenvolvimento cognitivo,
que é a base da aprendizagem, da-se pela assimilacao e acomodacéao. O papel do professor
é, entdo, o de criar situagdes compativeis com o nivel de desenvolvimento cognitivo do
aluno, em atividades que possam desafia-lo, pois para Piaget (1983), o conhecimento
€ construido a partir de experiéncias. O professor deve ser mediador nesse processo,
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provocando o desequilibrio na mente do aluno, para que ele ao buscar o equilibrio tenha
a oportunidade de agir e reagir. As atividades de aprendizagem devem possibilitar ao
educando a busca pessoal de informacdes, o levantamento de hipoteses, as possiveis
solugdes e a interacdo de ideias com seus colegas.

Para Moran (2007, p.21) “a educagdo precisa encantar, entusiasmar, seduzir,
apontar possibilidades e realizar novos conhecimentos e praticas”. Dessa forma, a
mediacao do professor nas propostas pedagogicas é fator fundamental para este nivel de
ensino. Quanto mais concreto, mais aproximado da realidade do aluno, mais atividades
diferenciadas forem propostas, melhor serd a assimilacdo dos conceitos e a relagéo e
aplicacé@o desses com diferentes situa¢des do cotidiano.

Como fonte de dados, foram planejados diversos instrumentos que, aplicados em
diferentes momentos, produziram os componentes centrais do processo desta pesquisa,
que séo os registros que embasam os resultados, o alcance dos objetivos e a construg¢édo da
resposta para a questédo de pesquisa. Inicialmente, foi realizada uma entrevista aberta, por
meio de uma roda de conversa, por acreditar-se que, dessa forma, fosse possivel perceber
a sensibilidade didatica e pedagdgica dos participantes, bem como as suas inquietacoes,
sem a interferéncia da pesquisadora, propiciando a livre resposta dos entrevistados. Como
aponta Gil (2009), nas entrevistas abertas, tanto as questdes quanto a sua sequéncia sédo
pré-determinadas, mas os entrevistados respondem livremente.

Aroda de conversa foi realizada com professoras do 3° ano do Ensino Fundamental,
em um horario combinado e no local de trabalho, que é a escola onde aconteceram a
formacgdo e a pesquisa. Esta roda de conversa serviu para revelar aspectos favoraveis
e fragilidades das professoras participantes em relagdo ao ensino e a aprendizagem de
Matematica, identificar quais conteddos de Matemética elas gostariam de ressignificar ou
aprender, bem como sobre outras formas de ensinar, perceber concepgdes e proximidades
delas com diferentes materiais concretos/ludicos/tecnolégicos no ensino de Matematica,
bem como para, a partir das falas, conhecer um pouco do perfil dos alunos que chegam
ao terceiro ano e como elas esperam que eles devem concluir para estarem aptos a
enfrentarem o ano seguinte em relagéo as aprendizagens matematicas. Para as professoras
dos 2° e 4° anos do Ensino Fundamental foi solicitado que respondessem um questionario,
disponibilizado em um formulério do google drive, com o qual se buscou caracterizar o
aluno que, respectivamente, inicia e finaliza o 3° ano do Ensino Fundamental.

Os diagnoésticos, previamente realizados e analisados, com professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, serviram como orientadores para a elaboragédo da
proposta de um curso de atualizagdo didatico pedagégicas, que possibilitam aos docentes
a ressignificacdo de conceitos basicos de Matematica, com ag¢des que propiciam a (re)
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construgédo e com discussoes e reflexdes sobre estratégias e metodologias que colaborem
para a aprendizagem.

Como primeira formacéo continuada com este propésito, na escolar participante,
o curso, denominado de “Desvendando a Matemética”: fundamentos e estratégias de
ensino das quatro operagdes basicas foi planejado para professores dos anos iniciais,
do Ensino Fundamental, construindo-se, para o seu desenvolvimento, uma sequéncia
didatica aplicada em 24 horas de formacéo, divididas em seis encontros presenciais e
com atividades a distancia, no qual foram considerados os seguintes conteudos: conceito
de numero, conservacao de quantidades (base 10 e outras) e compreensado das quatro
operacgoes.

Ocursofoidesenvolvidoemtrés etapas, aprimeira, asaber:referente aressignificagcao
dos conteudos propostos, abordados nas dimensdes teorica e da transposic¢ao didatica, com
apoio de materiais manipulaveis e digitais, integrando-se o carater ludico, que é adequado
a caracteristica dos estudantes dos anos iniciais; a segunda, de criagdo de modelo padréao
para a producdo de guias didaticos de utilizacdo de materiais, de manuseio ou digitais,
selecionados ou confeccionados durante o curso; e a terceira etapa: em que foram
analisados, coletivamente e com sentido de identificar possibilidades de aprimoramento,
os planos das professoras, aplicados no ano vigente, para o replanejamento das praticas
pedagogicas com integragdo de materiais de apoio apresentados durante a realizagdo do
curso.

As etapas do curso foram planejadas e integradas em uma sequéncia didatica
tomando-se, como referéncia, o material do Pré-Letramento em Matematica, que é um
curso disponibilizado no portal do MEC, cuja proposta de formagédo considera o pensar
juntos, trabalhar em conjunto, trabalhar individual e as conclusées, momento de sintese
com relatos e relatorios em que as participantes explanam o aproveitamento das atividades
realizadas.

O primeiro encontro foi planejado na forma de um circuito de desafios teoricos,
ludicos, com materiais manipulaveis sobre os conteddos que seriam abordados no curso,
cujo objetivo foi 0 de identificar conhecimentos prévios e as dificuldades das professoras
participantes. O circuito foi composto por quatro atividades. As participantes foram
organizadas em duplas e cada uma delas permaneceu de 7 a 10 minutos em cada atividade,
sendo que o tempo foi de acordo com a interacdo e o desenvolvimento das atividades.
Em cada atividade, foi solicitado que as professoras fizessem anotacdes iniciais sobre as
atividades propostas, sobre a compreensao dessas e sobre seus questionamentos iniciais
referente aos contetdos matematicos envolvidos.

Os quatro encontros seguintes tiveram o objetivo de fundamentar a construgdo do
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conceito de numero, de bases numéricas e das quatro operacdes, que foram divididas em
adicdo e subtragdo e multiplicagdo e divisdo. Para cada contelddo indicado foi utilizado um
encontro. As atividades foram planejadas visando a compreenséao dos conceitos, mediante
a interagao, a utilizagéo de materiais de manuseio, bem como a andlise de sua aplicagéo
no ensino de Matematica sempre com o incentivo de recursos digitais e manipulaveis para
0 ensino de tais conteudos.

Para o segundo encontro o conteldo abordado foi o conceito de nimero e como
materiais manipuléveis ou digitais foram propostas as atividades listadas abaixo:

Figura 1 - Nameros e Numeral.

Fonte: autora (2018).

Figura 2 - Representagdo dos nimeros no QVL de garrafas.

Fonte: autora (2018).
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Dando sequéncia as ressignificagcdes, o terceiro encontro foi desenvolvido a
partir dos conceitos de bases numéricas, iniciando pelos conhecimentos prévios das
professoras em relagdo a BASE 10 e na sequéncia com atividades concretas e abstratas
de transformagdes de numeros em diferentes bases, utilizando bases binérias, ternéria,
quaternaria, entre outras. Nesta atividade, foi utilizado um material para estudo dirigido e

materiais manipuldveis como copos plasticos e feijoes, como ilustra na figura abaixo.

Figura 3 — Material concreto utilizado na atividade de mudancas de bases.

Fonte: Elaboragéo da autora (2018).
No quarto encontro os conteudos estudados foram as operagbes de adicdo e de

subtracéo. Primeiramente, foram realizadas trocas de experiéncias em relacdo ao ensino

das operacgdes citadas e ap6s, foram manipulados e analisados os seguintes materiais:

Figura 4 - Domin6 da adicéo e da subtracao.

Fonte: autora (2018).
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Figura 5 - Operagdes no abaco de pinos.

Fonte: autora (2018).

O quinto encontro foi desenvolvido a partir dos conceitos de multiplicacao e de
divisdo. Inicialmente, trocas de experiéncias e discussdo de dificuldades no ensino e
aprendizagem foram realizadas e ap6s os materiais citados abaixo foram utilizados para

auxiliar na ressignificagéo de tais contetdos.

Figura 6 - Roleta da tabuada.
Fonte: autora (2018).

Figura 7 - Painel da tabuada.

Fonte: autora (2018).
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No ultimo encontro, foram selecionados materiais e jogos que auxiliam nas
aprendizagens dos alunos referentes aos conceitos propostos. Solicitou-se que as
professoras fizessem uma analise mais rigorosa para essas atividades, verificando
aplicabilidades, adaptacdes para seu ano de atuacdo, habilidades desenvolvidas com a
utilizacéo dos materiais como estratégia de ensino, vantagens e desvantagens da utilizagéo
dos materiais, entre outros aspectos.

A avaliagcéo das aprendizagens das docentes participantes do curso se deu como um
processo continuo com registros tomados em instrumentos e registros desenvolvidos ao
longo do curso: andlise dos conhecimentos prévios apresentados nas atividades do circuito
inicial, diarios produzidos individualmente, guias de utilizagdo de materiais educacionais,
reestruturacéo coletiva de um plano de aula, conforme modelo da instituicdo em contexto,
autoavaliagdo sobre as aprendizagens, o envolvimento na realizagcdo das atividades e da
proposta de formacéo realizada e parecer de avaliagdo do curso.

A andlise dos conhecimentos prévios dos conteudos propostos na atividade inicial
teve como objetivo desenvolver um comparativo em relacdo aos questionamentos e
conhecimentos iniciais do contetdo proposto e as aprendizagens adquiridas e construidas
ao longo do curso por meio do parecer final. Para Piaget (1983), para que um novo
instrumento l6gico se construa, é preciso sempre instrumentos légicos preliminares; quer
dizer que a construgcdo de uma nova nocdo supde sempre substratos, subestruturas
anteriores e isso por regressodes indefinidas

A Matematica esta presente na vida das pessoas e em diferentes outras areas
do conhecimento; assim torna-se importante identificar por que os alunos apresentam
dificuldades no seu aprendizado. E as dificuldades no processo de ensino e de aprendizagem
da Matematica sdo muitas, tanto por parte dos alunos quanto por parte dos professores.
Para as professoras entrevistadas as maiores dificuldades apresentadas pelos alunos
estdo relacionadas a interpretacdo do que leem; em como dar sentido aos conceitos que
precisam aprender; em relacionar a pratica do material concreto com o contetdo estudado;
e em aproximar os conteddos a sua realidade.

Estes aspectos, relatados pelas participantes, estdo de acordo com Sanches
(2004), ao afirmar que os alunos precisam desenvolver habilidades de atencéo, percepgéo,
interpretacdo, memorizagdo, analise e que consigam desenvolver diferentes estratégias de
resolugdo de uma mesma situacdo. O desenvolvimento dessas habilidades e as relagdes
que a crianca faz com o seu cotidiano esté diretamente relacionado com a forma de ensinar,
com as estratégias utilizadas, com os tipos de materiais e com os incentivos do professor
na mediacdo que estabelece em sala de aula.

Ser professor vai além de saber expor um contelido, passar exercicios e elaborar
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uma prova. Ser professor significa ser estrategista, no sentido de planejar, estudar,
selecionar, organizar e propor os melhores meios que facilitem e conduzam os alunos
a apropriagdo do conhecimento, levando em conta as diferentes formas de aprender, a
heterogeneidade das turmas quanto ao desenvolvimento das habilidades relacionadas a
aprendizagem matematica e ao desenvolvimento do raciocinio légico.

Ao serem questionadas sobre quais contetdos sdo mais dificeis para os alunos
aprenderem e quais sdo mais dificeis para serem ensinados foram destacados para o
aspecto aprendizagem: conceito de numero; base 10; resolu¢gdo de problemas com as
quatro operagdes e fragdes e numeros decimais. Quanto ao ensino, os destaques foram:
multiplicacéo e divisdo; adicdo com reagrupamento; base 10; e fragdes e niUmeros decimais.

O processo ensino-aprendizagem tem ‘méo dupla’, isto €, o professor deve conduzir a
aprendizagem e o aluno precisa aprender. A relacdo professor-aluno é fundamental para os
resultados na aprendizagem, essa relacao envolve aspectos cognitivos e socioemocionais,
requerendo do professor competéncias e habilidades para conduzir 0 aluno ao estudo e a
apropriagdo dos conhecimentos. Anastasiou e Alves (2006) lembram que compreender o
real significado de ensinar é fundamental para a agéo docente. E preciso que se tenha bem
claro que o ensino somente é real quando esta acompanhado da aprendizagem. Quando
existe apenas a tentativa de ensinar, quando a preocupacgéo do professor esti centrada
apenas na sua agdo, em geral, a agao docente resulta no fracasso do aluno.

Diante das dificuldades, que manifestaram, de aprendizagem dos alunos, foi
perguntado as professoras quais agdes de mobilizacao sdo utilizadas em suas aulas? Dentre
as respostas dadas pelas docentes, 0 que mais se constatou foi de que elas buscam formas
diferentes de explicar o mesmo contetdo, mostrando diferentes caminhos de resolugcéo
que chegam ao resultado esperado. Afirmam buscar diferentes recursos, como videos,
materiais concretos e imagens que ilustrem o conteudo proposto, apresentam diferentes
exemplos, procurando aproximar-se da realidade dos alunos. Esses procedimentos séo
comuns ao grupo de professoras, e quase que na totalidade, disseram que questionam os
alunos ao invés de responder quando perguntam, para fazer com que reflitam e encontrem
um caminho para obter o que procuram.

A utilizagao de materiais concretos em sala de aula pode ser um recurso significativo
e contribui para dar significado ao que foi aprendido. Para isso, o papel do professor é
relevante. D’Ambrosio (2011) afirma que realmente é dificil motivar os alunos com fatos
e situagdes do mundo atual. Cabe ao professor criar situagdes praticas em que os alunos
se motivem e criem o gosto pela Matematica. Compete a eles coordenar as situagdes
de aprendizagem e provocar reflexdes sobre o aprender, mantendo uma postura critica e
investigativa dos conhecimentos.

Entretanto, quando questionadas sobre quais as dificuldades encontradas como
professoras de Matematica, as respostas tiveram dois focos: umas relataram sobre a
dificuldade de adaptar atividades concretas ou relacionar os conteudos ao cotidiano e
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outras referiram a dificuldade de ensinar a compreender, interpretar e aplicar a Matematica.
Segundo Cunha (2009), o elo entre o professor e o aluno se estabelece mediante a
metodologia utilizada e, quando o professor acredita nas potencialidades de seu aluno e
esta preocupado com sua aprendizagem, ele busca e oferece praticas de ensino adequadas.

Pensar em ensinar Matematica requer propor estratégias que mesclam teoria e
pratica, num planejamento de aulas mais leves, alegres e atrativas. Para Dante (2005,
p.60) “devemos criar oportunidades para as criangas usarem materiais manipulativos (...). A
abstracéo de ideias tem sua origem na manipulagéo e atividades mentais a ela associadas”.

O uso de materiais didaticos que levam o aluno a tocar, sentir, manipular e
movimentar colaboram para construir a representacdo de uma ideia. Com o material
manipulavel as atividades mecéanicas e repetitivas podem ser substituidas por situagdes
com mais dinamismo e significados. Nesse contexto, o aluno torna-se sujeito de sua
propria aprendizagem e o professor mediador num espaco de interagdo e apropriagdo do
conhecimento trabalhado.

Nesse presente trabalho, buscou-se desenvolver um curso de formagédo as
professoras de anos iniciais do ensino fundamental sobre matematica basica, buscando
auxiliar no aprimoramento de suas aprendizagens e do planejamento de suas praticas e
proporcionar a essas professoras a ressignificacdo de conceitos de matematica basica e,
com isso, a criagédo de diferentes estratégias para o ensino. Foi utilizada uma metodologia
de pesquisa qualitativa, desenvolvida a partir de uma proposta de sequéncia didatica, em
que a sala de aula invertida foi fundamental para que as docentes se apropriassem do
contetdo que seria proposto e ao mesmo tempo trouxessem suas percepgoes referentes
as facilidades e as dificuldades referentes ao ensino e aprendizagem. Além disso, os
encontros foram, na sua maior parte do tempo, desenvolvidos com atividades praticas com
a manipulacdo dos materiais propostos, a fim de estimular a criatividade, a adaptagéo
e a promocdo de novas metodologias de ensino para os conteddos da Matematica dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Mascarenhas (2012, p.46) que afirma que “a
pesquisa qualitativa & util quando queremos descrever nosso objeto de estudo com mais
profundidade.”.

Essa pesquisa apresentou uma relagédo dinamica entre a realidade dos docentes em
sala de aula, suas habilidades como eternos aprendizes e necessidades como docentes
em relagéo ao ensino da Matematica.

Analisando os resultados obtidos, pode-se perceber que o uso de materiais
manipulaveis como jogos, materiais concretos e digitais, estimulam o envolvimento do
aluno com o que lhe é proposto, como verificou, também, Grando (2000, p. 26), que “o0
interesse pelo material do jogo, pelas regras ou pelo desafio proposto envolvem o aluno,
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estimulando-o a agédo.”

A Matematica é vista como uma ciéncia desafiadora, ligada a fortes demonstracdes
da sua exatiddo rigorosa. D’Ambrosio (1996, p.113) fala que “a Matematica tem sido
conceituada como a ciéncia dos numeros e formas, das relagbes e das medidas, das
inferéncias e suas caracteristicas apontam para preciséo, rigor, exatiddo”. Entretanto,
observou-se, durante os encontros, nas falas e nas atitudes das professoras, que se pode
chegar a relagbes de exatiddao de modo atrativo, fazendo com que o aluno participe do
processo.

E possivel que o professor desenvolva métodos de ensino que envolvam os alunos de
forma atrativa. A proposta deste trabalho visava exatamente isso, mostrar aos professores
propostas metodolégicas que possam ser aplicadas ou adaptadas, e que mostrem que a
criatividade € um ponto favoravel no ensino da Matematica.

Na viséo de Skovsmose (2001), ensinar uma matematica mais significativa e voltada
para os interesses sociais & educar democraticamente, visando alcangar a todos, para
que a sociedade possa participar, discutir e refletir as influéncias dessa ciéncia no dia a
dia. Ressignificar a Matematica, tirando-a da memorizacdo abstrata, &€ envolvé-la na sua
construgdo e na comunicag@o com a realidade, é torna-la uma ciéncia de uso cotidiano ao
alcance de todos.

Durante os encontros foi sempre possivel contar com a interagdo das professoras,
realizando trocas de suas experiéncias, de dificuldades e de habilidades de cada uma,
proporcionando interagdes positivas, desenvolvendo um crescimento muatuo; ao buscarem
analisar as propostas de materiais do curso e pensar nas possiveis adaptacdes para
aplicagdes das atividades e em estratégias de ensino diferenciadas para seus alunos,
a fim de criar um ambiente cada vez mais estimulante, atrativo e compreensivo para os
educandos.

Pode-se concluir com o desenvolvimento e aplicagdo do curso que os objetivos
propostos foram alcangados e foi possivel perceber que cursos de formagédo contribuem
no aprimoramento das aprendizagens de professores e favorecem para o planejamento de
futuras praticas.

Com essas conclusdes, pode-se dizer que o trabalho desenvolvido possibilitou
promover e potencializar as praticas didaticas das professoras participantes, de forma a
estimula-las a construir com criatividade suas aulas, vislumbrando com isso propor cursos
praticos de formacdo de Matematica basica a professoras dos anos iniciais, auxiliando
significativamente no aprimoramento de suas aprendizagens e do planejamento de suas
préticas.
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