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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia e buscando superar
problemas estruturais, como a desigualdade social por exemplo. Direcionar e ampliar o
olhar em busca de solugbes para os inimeros problemas postos pela contemporaneidade
€ um desafio, aceito por muitos professores/as pesquisadores/as.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educacgéo, vem sofrendo destrato constante nos
ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producgao cientifica. O cenario
politico de descuido e destrato com as questbes educacionais, vivenciado recentemente
e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criacdo de espacos de
resisténcia. Este livro, intitulado “A Educacao enquanto fendmeno social e a superacao
das desigualdades sociais”, da forma como se organiza, € um desses lugares: permite-
se ouvir, de diferentes formas, os diferentes sujeitos que fazem parte dos movimentos
educacionais.

E importante que as iniUmeras problematicas que circunscrevem a Educacio,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criagdo
de canais de comunicagéo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas agdes que
séo vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os inUmeros capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discussdo e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, reinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espacos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educacdo enquanto fendmeno social
importante para o fortalecimento da democracia e superacgéo das desigualdades sociais.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizagdo dos/as autores/as e discussdes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedagogicos
e, consequentemente, a educagéo brasileira. Nessa dire¢édo, portanto, desejamos a todos

e a todas uma provocativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva



SUMARIO

(071 =11 1 1] N0 X5 [T 1

POPULARIZACAO CIENCIA: BREVE ANALISE DO DISCURSO EM AMBIENTES
VIRTUAIS
Silvia Maria Pinheiro Bonini

https://doi.org/10.22533/at.ed.7112208021

(07 =11 1 1] N0 X5 20 7

DESAFIOS PARA O ENSINO PRIMARIO EM ANGOLA: UMA ANALISE EM TORNO DA
REFORMA EDUCATIVA
Inocente Coronel Muendo André

https://doi.org/10.22533/at.ed.7112208022

(071 =11 1 1] W0 X< JOUuu T 17

AS VERTENTES TEORICAS DA EDUCAGAO AMBIENTAL: PLURALIDADE E CRITICA
Paulo Eduardo de Oliveira Sousa
Antonio Fernandes N. Junior
Marina Basttistetti Festozo
Katia Soares Moreira

https://doi.org/10.22533/at.ed.7112208023

[07.Y =11 1 1] N0 X0 SO 22

A EDUCAC,‘AO~ REVOLUCIONARIA EM CUBA NO PERIODO DE 1959 A 1961:
CONSIDERACOES SOBRE O HOMEM NOVO

Dayane de Freitas Colombo Rosa

Roseli Gall do Amaral

José Joaquim Pereira Melo

https://doi.org/10.22533/at.ed.7112208024

CAPITULO 5.t eeeseseseseseseesmsmsasasasssssssessmsnsasassasesssesensasasassasasesenemsasassnsnns 33

POR UMA CARTOGRAFIA DE INDICIOS DO CUMPRIMENTO DA LEI 10.639/2003 NO
PPP

Paulo de Tarso Lopes
https://doi.org/10.22533/at.ed.7112208025

CAPITULO B...oeeeeeeeeeeeeesessasansssssseesnsssasasasssssssessnsssasasssssssssessnsasasanssssassnssensasasssssnns 47
RELACAO DOS PENSAMENTOS DE FREIRE E KUSCH SOBRE CULTURA E
EDUCACAO

Carine Mara Silva
Claudio Roberto Brocanelli

https://doi.org/10.22533/at.ed.7112208026

[07.Y =11 1 1] W0 Y 200U 52
NUEVAS EVOCACIONES LITERARIAS DEL ESPACIO URBANO. VALORACION DE



EXPERIENCIAS SOCIALES DE INNOVACION DOCENTE
Francisco Javier Marin Marin
Belén Blesa Aledo
Celia de Leodn Guerrero

https://doi.org/10.22533/at.ed.7112208027

CAPITULO 8.....eeeeeeeeeeeeeteesseseneseseseesmsssasasassssssssssnsnsasssssassssssssnsasasasssssasesssensasassssnns 59

INTERACAO ENTRE CONTEXTOS FORMAIS E NAO FORMAIS NA PRATICA
DE FUTUROS PROFESSORES - PERCECOES SOBRE DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL E INOVACAO DIDATICA
Fatima Regina Jorge
Fatima Paixao
https://doi.org/10.22533/at.ed.7112208028

CAPITULO Q....oeeeeeeeeeeeeeeeeseneseseeeesnsnsasasassssssassnensasasasssssssnsnsasasasssssasensnensasasassnne 72

DIALOGO: PRATICA POLITICO-PEDAGOGICA PARA A CONSTRUCAO DE NOVOS
SABERES

Renata Para Clemente

Fernando Luis Macedo

Adriana Pagan Tonon

https://doi.org/10.22533/at.ed.7112208029

CAPITULO 0. eeeeeeeeeeeeeeesesesesesseeesmsssasasasssssssessnsnsasassssssssssssnsasasnssssasssssensasasssssnns 81

A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO
INCLUSIVA EM UM CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Elisabete Vanessa Cabral da Anunciacéo
Francy Izanny de Brito Barbosa Martins
Rejane Bezerra Barros

https://doi.org/10.22533/at.ed.71122080210

CAPITULO 11 ceeeeeeeeeeeeteeeeseseseeeseeeesmsnsasasassssssssssnsnsasassssssssssssnsasasssssasensnensasasssssnns 94

ARTE MUNDANA: REALIZACOES E APRENDIZADOS DURANTE A PANDEMIA
Carlos Vinicius Veneziani dos Santos
Natélia Biston do Nascimento
Caio ltalo Marcieri Pimpinato
Luisa Scutieri Nista
Aline de Medeiros Barros
William da Silva Barros
Luana Leticia de Souza Alves
Mayara Cristine Mota
Joyce Maria Eulalio Reimberg Borba
Débora Dantas Queiroz
Giovana Giabani Barbosa
Guilherme Barbosa Farias

https://doi.org/10.22533/at.ed.71122080211




(07,1 =11 1 1] W0 J5 -3 99

A EDUCAGCAO ESPECIAL INCLUSIVA E A FORMACAO DE PROFESSORES
Viviani Fernanda Hojas
Joaquim Oliveira de Souza

https://doi.org/10.22533/at.ed.71122080212

(07 =11 1 1] W0 J5 T TNUu T 112

HISTORIA EM QUADRINHOS COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NO ENSINO DE
CIENCIAS: UM OLHAR DISCENTE

Rafael Felipe Sousa Antunes

Elisa Mitsuko Aoyama

https://doi.org/10.22533/at.ed.71122080213

(07 =11 1 1] W0 J5 1 TN 125

PERFIL DE INGRESSANTES EM ZOOTECNIA EM ENSINO REMOTO, NO ESTADO DO
MATO GROSSO EM 2020

Vanessa Sobue Franzo

Maria Fernanda Soares Queiroz Cerom

Alexandra Pottenza Vidotti

Aline Regina Piedade

https://doi.org/10.22533/at.ed.71122080214

CAPITULO 5.t eeeeseseeeeeseesmssasesssasesesensssasasasssssseessnsasassssssenenensassassssssnsnn 133

AZUL DE RESISTENCIA: UM REGISTRO FOTOGRAFICO DO CONGADO
Caroline Bernardes de Freitas

https://doi.org/10.22533/at.ed.71122080215

CAPITULO 16..uereececeeeeeeeesseseseeseseessssssassssssessssssssasssssssssssessnsasasssssssensssnsasassssssssnsns 138

JOGO “CICLO CELULAR” COMO FERRAMENTA LUDICA PARA O ENSINO REMOTO DE
BIOLOGIA

Francielly Felix da Silva Isaias

Mayra Luzia da Cruz e Souza

Milena Resende Nascimento

Mariana Fideles Ferreira

Frederico Miranda

Polyanna Miranda Alves

Polyane Ribeiro Machado

https://doi.org/10.22533/at.ed.71122080216

CAPITULO 17 eeeeeeeeeeeeeeresesesesseseessssnsassssssssessnsnsassssssssssensnsasassssssensssnsasasssssseassns 141

ALEITAMENTO MATERNO E QUALIDADE DE VIDA EM MENORES DE UM ANO DE
IDADE

Marian Luiza Nunes

Artemisa de Souza Aguiar Santos

Cassio Lima de Aquino

Dayane de Sa Silva




Lidia Resplandes Gomes Santos
Luma Mylena Zanatta

Rafaela do Nascimento da Silva
Raiany da Silva de Sousa

https://doi.org/10.22533/at.ed.71122080217

CAPITULO 18.....eeeeeeeeeeeessesesesesssesssssassssssssssensssasssssssssssssssasssssssssensssnsasassssssssssns 152

BIBLICAL ANTHROPOLOGY CLASSES AS MENTAL WELL-BEING INTERVENTION FOR
PSYCHOLOGY STUDENTS
Hebert Davi Liessi

https://doi.org/10.22533/at.ed.71122080218

CAPITULO 19 eeceeeeeeeeeesseseseeeeesessssasassssssssesessssasasssasssssessnsasasssssssensssnsasasssssssessns 164

TECNOLOGIAS CONTEMPORANEAS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: O
SMARTPHONE COMO RECURSO PARA O ENSINO DE LEITURA E PRODUGAO
TEXTUAL

Luzia da Gldria Soares
Neusa Santana Azevedo

https://doi.org/10.22533/at.ed.71122080219

CAPITULO 20......eececeeeeeeeeseeeeeeeseeeeeesasasesssssesesensasassssssssssessnsasassssssenensnsassesssssssens 172

COMPREENDER O METODO APAC ATRAVES DA PERSPECTIVA DO RECUPERANDOS
Caroline Barboza Marques
Elvis Magno da Silva

https://doi.org/10.22533/at.ed.71122080220

CAPITULO 21 .eeeeeeeeeeeeeeeeseseeeeeeesessssasssssssesesessasasssssssssssesensasasssssssnsssnsasassssssesnsns 187

AS TRANSFORMACOES DA EDUCAGCAO BRASILEIRA ATRAVES DO GOVERNO
NEOLIBERAL DE FERNANDO HENRIQUE CARDOSO DURANTE SEUS DOIS
MANDATOS (1995 A 2003)

Thiago Risso de Chico

https://doi.org/10.22533/at.ed.71122080221
SOBRE O ORGANIZADOR........coveeeerseseseeeseesesnsasasssssssseesensasasassssssnsssnsnsasssssssssenns 194
INDICE REMISSIVO ... oeeeeeeeeeeseseseseeessesessasasassssssssesnsasasasssssessssasasasassssssssssnsasasas 195




CAPITULO 5

POR UMA CARTOGRAFIA DE INDICIOS DO
CUMPRIMENTO DA LEI 10.639/2003 NO PPP

Data de aceite: 01/02/2022

Paulo de Tarso Lopes

Assistente social da prefeitura municipal
da Serra — ES e professor pela Prefeitura
Municipal de Viana — ES

Serra, ES

A Sigla em questdo refere-se a Projeto Politico
Pedagégico.

RESUMO: Este trabalho é produto de pesquisa
realizada no Centro Federal Tecnologico
Celso Suckow da Fonseca, no Programa de
Po6s Graduagdo em Relagdes Etnico Raciais
no curso de pdés graduacgdo strictu sensu em
relagbes étnico raciais, o objetivo foi refletir
aspectos que tangenciam a aplicabilidade da Lei
10.639/2003 no interior da instituicdo escolar,
refletindo aspectos da legislacdo, num viés
de promogéo de discentes. Trabalhamos com
legislagbes diversas, bem como uma reviséao
de literatura que integra: Libaneo, Oliveira
e Tosh (2009), Veiga (1996), Mosé (2013),
Ponce (2001), Libaneo (2003), Passos (2013),
Gandin (2004), Foucault (2002), Gatti (2003),
entre outros, Ginzburg (2014) e Rolnik (1989)
(referenciais metodolégicos), numa metodologia
qualitativa, indiciaria, cartografica, documental.
Os resultados apontam indicios de cumprimento
da legislacédo em vigor, sendo indispensavel uma
interacdo e mobilizacdo da sociedade civil para
fins de efetivo cumprimento da Lei.
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PALAVRAS-CHAVE: Lei 10.639/2003. Projeto
Politico Pedagogico. Indicios.

AMAPPING OF EVIDENCE OF
COMPLIANCE WITH LAW 10.639/2003 IN
THE PPP

ABSTRACT: This paper is the product of research
conducted at the Celso Suckow da Fonseca
Federal Technological Center, in the Postgraduate
Program in Ethnic and Racial Relations in the
postgraduate course strictu sensu in ethnic and
racial relations. The goal was to reflect aspects
that touch on the applicability of Law 10.639/2003
within the school institution, reflecting aspects
of the legislation towards promoting students.
We worked with several legislations, as well
as a literature review integrating: Libaneo,
Oliveira and Tosh (2009), Veiga (1996), Mosé
(2013), Ponce (2001), Libaneo (2003), Passos
(2013), Gandin (2004), Foucault (2002), Gatti
(2003), among others, Ginzburg (2014) and
Rolnik (1989) (methodological references), in a
qualitative, indicative, cartographic, documentary
methodology. The results point to indications of
compliance with the legislation in existence, being
crucial to an interaction and mobilization of civil
society for the purposes of effective compliance
with the Law.

KEYWORDS: Law 10.639/2003.
pedagogical Project. Clues.
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11 INTRODUGAO

Esse texto é parte integrante de uma
pesquisa realizada no ano de 2015, no curso
de p6s graduacgao strictu sensu do Programa de
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Pés Graduagdo em Relagbes Etnico Raciais (mestrado) no Centro Federal Tecnologico
Celso Sucow da Fonseca, utilizando-nos de pesquisa qualitativa, do tipo cartogréfica e
indiciaria, investigando instituicbes escolares que passaram por processo de formagéo e
que, nessa trajetéria, desenvolveram aplicacdo da Lei 10.639/2003 em seus conteudos
curriculares.

Os resultados apontam indicios de cumprimento da legislagdo em vigor, nédo
obstante, ainda é indispensavel uma interacdo e mobilizagcdo da sociedade civil para fins
de contemplacdo de aspectos voltados a questédo étnico racial no contetdo do curriculo
escolar.

Nosso objetivo foi refletir aspectos que tangenciam a aplicabilidade da Lei
10.639/2003 no interior da instituicdo escolar, refletindo aspectos da legislagcdo, num viés
de promocéo de discentes. Trabalhamos com legisla¢des diversas, bem como uma revisao
de literatura que integra: Libaneo, Oliveira e Tosh (2009), Veiga (1996), Mosé (2013), Ponce
(2001), Libaneo (2003), Passos (2013), Gandin (2004), Foucault (2002), Gatti (2003), entre
outros, Ginzburg (2014) e Rolnik (1989) (referenciais metodolégicos), numa metodologia
qualitativa, indiciaria, cartogréafica, documental. Os resultados apontam indicios de
cumprimento da legislagdo em vigor, sendo indispensavel uma interagéo e mobilizagcdo da
sociedade civil para fins de efetivo cumprimento da Lei.

21 ANA!_ISANDO A LEGISLA(;AO QUE FUNDAMENTA O PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO

Passamos a pesquisa documental, respeitando os ditames da Lei 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 (LDB), amparados nos Artigos 12, 13 e 24. Passamos a estudar o Projeto
Politico Pedagégico (PPP) da escola. O PPP esta contemplado na legislagéo, o Artigo 12,
Inc. | dispde que o Projeto Politico Pedagégico (PPP) € incumbéncia dos estabelecimentos
de ensino e dos professores (Art. 13, Inc. 1), constituindo-se como principio basico da
democratizacdo (Art. 14, Inc. 1).

Também a Resolugdo Numero 07, de 14 de dezembro de 2010, do Conselho Nacional
de Educacgédo/ Camara de Educacao Basica (CNE/ CEB), fixa as Diretrizes Nacionais para
o Ensino fundamental de 09 (nove) anos, também normatiza o Projeto Politico Pedagogico
(PPP), em seus Artigos 18, 20 § 4° e 5°, Art. 21 e 23. Pela Resolugdo o PPP e o Regimento
Interno sdo insténcias documentais distintas. Tanto a Resolucédo, quanto a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (LDB) trazem em seu interim um dos principios basicos que € a
democratizagéo na gestao do ensino publico nos sistemas de ensino.

Dialogando sobre o PPP

Nosso didlogo sobre PPP enceta-se com Libaneo, Oliveira e Toschi (2009), os

autores destacam que:

O projeto politico pedagoégico (PPP) é proposto com o objetivo de
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descentralizar e democratizar a tomada de decisdes pedagodgicas, juridicas
e organizacionais na escola, buscando maior participagdo dos agentes
escolares [...] pode significar uma forma de toda a equipe escolar tornar-se
corresponsavel pelo sucesso do aluno e por sua inser¢édo na cidadania critica
(LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2009, p. 178).

Veiga (1996) salienta que neste documento “[...] reside a possibilidade de efetivagdo
da intencionalidade da escola, que é a formagéo do cidad&o [...] no sentido de definir as
acoes educativas [...]” (VEIGA, 1996, p. 13). Enquanto politica afirmativa, a Lei 10.639/2003
vem como forma de desmitificar um ideal racial fundado no eurocentrismo, trazendo aos
discentes afrodescendentes o conhecimento de suas origens, sem com isso devolvé-los a
condicao de escravos imposta pelo sistema capitalista, favorecendo uma nova concepgao
cultural que perpasse pela diversidade.

Para articular suas acées a escola deve, antes de tudo, ter um projeto politico
pedagodgico consistente. O objetivo deste projeto é fazer com que a escola
tenha sentido para todos aqueles que se relacionam com ela: criangas,
adolescentes ou adultos. Mas para que a escola, com a diversidade de
relagbes que estabelece, faga realmente sentido, é necesséario que suas
concepgdes e agcdes em suas diferengas, de alguma modo se conectem,
formando um corpo coerente, estruturado, capaz de responder as questoes
que a ela forem colocadas, tanto por seus alunos, professores e funcionarios
quanto pelos pais e pela comunidade (MOSE, 2013, p. 75 e 76).

lima Passos (2013) elenca alguns passos para constru¢do do projeto politico
pedagogico, dos quais podemos destacar: Finalidades da escola; Estrutura organizacional;
Curriculo, entendido como construcdo social; Tempo escolar; Processo de deciséo;

Relacbes de trabalho; Avaliacéo.
Libaneo (2003) também promove um quadro sugestivo para construcdo da proposta

pedagégica trazendo a tona os seguintes topicos: contextualizacdo e caracterizacdo da

escola; concepcdo de educacdo e praticas escolares; diagnéstico da instituicdo escolar;

objetivos e organizacgéao estrutural da escola; formagéo continuada; acéo e intervencéo
Projeto Politico Pedagdgico Institucional da Escola Municipal: a ficha de
matricula como estratégia invisivel de conhecimento discente institucional

A capa do documento escolar (ppp), destaca o biénio 2013 a 2015, o que nos
da indicios da necessidade de um movimento “institucional” para se averiguar avancos,
retrocessos e demandas da escola a se atingir. Isso parecia ndo acontecer, estando a
instituicdo escolar preocupada com outras questdes, em detrimento da mobilizacdo
comunitéria.

Concomitantemente o sumario traz os principais topicos que compdem a proposta,
segue tratando do processo de municipalizagao da escola em 2005, avangando para uma
justificativa do documento. Essa parte da importancia do documento frente a Lei 9.394/96,
ndo como uma necessidade da escola de se “projetar” em suas ag¢des no biénio 2013/2015.
Vejamos 0 que a equipe que elaborou a proposta descreve como pretensao:
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Defendemos uma sociedade em que os valores de solidariedade, fraternidade,
fé, honestidade e respeito, transcendam as barreiras do individualismo,
pois juntos estamos contribuindo com nossa histéria, buscando com isso a
liberdade e a felicidade desejada por todo ser humano. Estamos empenhados
na educacao de pessoas que valorizam sua época de vida e seu meio, para
atuar positivamente na sociedade (SERRA, 2013, p. 07).

E na dinamica do pensamento liberal burgués que se suscita essa discusséo, por
isso se defende “valores” que promove muito mais “subserviéncia” que “emancipacéo”
individual e coletiva. Gandin (2004), ao descrever sobre processo de planejamento
participativo ressalta que “séo [...] pessoas conservadoras [...] buscam o significado de seu
trabalho na integracéo (!) dos jovens aos valores sociais [...] (do ponto de vista do senso
comum ou da ideologia)” (GANDIN, 2004, p. 14).

Indicios de vicissitudes aqui parecem bem reconditos, isto porque, como em Edipo
Rei (FOUCAULT, 2001), a instituicdo escolar, pelo viés do documento néo se declara nem
culpada, nem inocente, apenas detentora de um “poder” que orienta e promove a “ordem?”,
inibindo qualquer possibilidade de modificagao da realidade.

Analisando a ficha de matricula percebemos que apresenta-se extensa, abrangendo:
identificacdo discente (nome, endereco, documentacao, situagéo familiar — nome do pai,
mée e responsaveis, com dados especificos destes - etnia; situagdo de saude discente,
com verificagdo das vacinas, informacdes sobre possiveis patologias, entre outros; situacéo
social discente, com dados sobre programas sociais, além de espago para rematricula.
Com esse cadastro as informagdes sobre as diversas familias que compéem a comunidade
familiar estariam concretizadas, no entanto, a escola ndo apresenta estas informagdes no
documento, tampouco utiliza-se da informacgéao etnia para trabalhar a questéao étnico racial.
As informagbes que o PPP traz apresenta o/ a discente de modo generalizado:

Os alunos de uma forma bem expressiva séo oriundos de bairros degradados
invadidos pela miséria e toxico dependéncia, com pais desempregados ou
com subempregos, com problemas conjugais; ou seja, caréncia de bens
minimos como trabalho, habitacdo, servi¢os sociais basicos, sem suporte
familiar, com uma desagregacédo e auséncia de valores essenciais dentro e
fora da familia. O meio onde vivem n&o exerce qualquer tipo de motivagao que
0s incentive a vencer obstaculos que os impecam de frequentar a escola para
no futuro sair dessa ignorancia historicamente cultivada, através da qual se
mantém grandes maiorias como massa de manobra, cujo destino esté lavrado
na sustentacdo dos privilégios de minorias cada vez mais minoritarias. Este
aluno convive com uma familia que € coibida de histéria prépria, que nédo é
s6 destituida de ter, € principalmente destituida de ser. (SERRA, 2013, p. 08).

Se analisarmos quem integra essa categoria a questéo étnico racial seria assunto
prioritario, ndo obstante, partindo do principio de que a “sociedade”, a “escola” e as
“oportunidades” sdo democrética, perfeita e iguais, respectivamente, para todos em nosso
pais, essa discusséo € somenos e dispensavel na formagéo do PPP institucional. Por esse
viés a instituicdo escolar parece pedir socorro diante das questdes discentes:
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Nossa escola tem sido alvo de violéncia de diversas formas, por parte dos
alunos que provocam , s&o vitimas, provocadores (incitacdo na forma de
insulto ou gozo de um aluno mais velho e mais forte do que o outro) e outros
(similarmente vitimas e provocadores). Os comportamentos violentos na
escola tém uma intencionalidade lesiva. Trata-se de uma violéncia contra a
escola, em que os alunos-problema assumem um verdadeiro desafio a ordem
e a hierarquia escolar, destruindo material e impondo um clima de desrespeito
permanente; ou sdo simplesmente comportamentos violentos na escola, que
ocorrem, sobretudo quando esta ndo organiza ambientes suficientemente
tranquilos para a constru¢do de valores caracteristicos a este local (SERRA,
2013, p. 09).

Ha indicios de confissdo nessa assertiva, algo como que se pretende manter um
“poder”, cujas origens remontam o século XV, quando da criagdo e mobilizagdo de uma
escola voltada aos interesses da burguesia (PONCE, 2001). A confissdo, entretanto,
ndo vem como um escrupulo de uma “violéncia simbdlica” causada a afrodescendentes
pobres que foram obrigados a deixar a escola, mas uma ameaca “[...] ao préprio poder”
(FOUCAULT, 2001, p. 42).

O documento apresenta seus profissionais, iniciando pelos professores, apontando
um quantitativo de 56 (cinquenta e seis) docentes inseridos na instituicdo, destes,
apenas 05 (cinco) ndo possuem especializagdo lato sensu, dois dos que ndo possuem
tal formacgédo sédo contratados por designagcéo temporaria, demonstrando que a formacgéao
inicial e continuada ndo se constitui um entrave para superacdo dos problemas inerentes
ao “ambiente! insuficientemente “tranquilo para constru¢éo de valores caracteristicos a
este local”.

O Projeto Politico Pedagbgico segue relacionando o0s principais recursos
institucionais. Kisil (1995) fragmenta os recursos em categorias, quais sejam:

a) Investimentos, aqueles relativos a bens permanentes (que servirdo para gerar
outros bens, ou servigos);

b) Operacionais, gastos previsiveis e continuos que precisam acontecer para que
o trabalho aconteca, envolvendo material de consumo, manuteng¢des diversas,
despesas cotidianas (como contas de telefone, luz, agua, combustivel, entre outros);

¢) Recursos humanos, que inclui despesas com pessoal permanente (diretamente

envolvidas na execugédo do projeto), treinamento e capacitagéo (voltados para

formagéao continua da equipe, como palestra, seminarios, entre outros), consultorias.

Se insistimos numa praxis compartimentada de disciplinas, verificamos no proprio
ambito da educacgé&o um aceder do descrito por Rosana Kisi em lima Passos:

A escola, de forma geral, dispbe basicamente de duas estruturas: as
administrativas e as pedagdgicas. As primeiras asseguram, praticamente, a

1 Aqui cabe mencionar cenérios cotidianos existentes na instituicdo escolar entre os docentes: a sala de professores,
adequada com ar condicionado, geladeira, mesa, cadeiras e quadros de avisos, tinha sua porta permanentemente
aberta entre os transeuntes, mesmo com o ar condicionado ligado. Como organizar um ambiente tranquilo, estando os
préprios profissionais agitados? Mas essa categoria ndo carece de questionamentos, isso porque o problema é o aluno,
a familia e a comunidade.
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locagéo e a gestédo de recursos humanos, fisicos e financeiros. Fazem parte,
ainda, das estruturas administrativas todos os elementos que tém uma forma
material, como, por exemplo, a arquitetura do edificio escolar e a maneira
como ele se apresenta do ponto de vista de sua imagem: equipamentos e
materiais didaticos, mobiliario, distribuicdo das dependéncias escolares e
espacos livres, cores, limpeza e saneamento béasico (agua, esgoto, lixo e
energia elétrica). (PASSOS, 2013, p. 20).

Partindo dessa dinamica, podemos afirmar que a instituicdo escolar ja dispbe de
alguns recursos humanos especificos, envolvendo: professores, diretor, coordenacdes,
pedagogos, vigias, serventes, auxiliares de servicos gerais. Os trés Ultimos profissionais
foram olvidados pela proposta. Partindo de Foucault (2002) entendemos que: “a disciplina
faz ‘funcionar’ um poder relacional que se auto sustenta por seus préprios mecanismos e
substitui o brilho das manifesta¢des pelo jogo [...] dos olhares calculados” (FOUCAULT,
2002, p. 148).

Como superar essas questdes, levando em conta que se trata de uma minoria no
quadro funcional que nédo dispde de uma formacgéo continuada que justifique ndo ultrapassar
os limites do &mbito disciplinar, para uma perspectiva mais democratica e participativa,
além da perspectiva do controle?

Em se tratando de recursos materiais o documento ndo faz distingdo entre bens
de consumo e bens permanentes, resumindo-os assim:TV, DVD, Retroprojetor, O projeto
ndo indica que a instituicdo escolar dispde de ar condicionado, maquina de fotocOpia,
ventiladores, carteiras, entre outros recursos existentes na instituicdo. Também né&o incluiu
a cozinha, com seus fogdes, ao tracar sobre o espaco fisico, de modo idilico retrata as
salas de aula, sem quaisquer criticas a estrutura posta e imposta aos discentes, o que nos
leva a entender que “o sucesso do poder disciplinar se deve [...] ao uso de instrumentos
simples: o olhar hierarquico, a sangéo normalizadora e sua combinag¢do num procedimento
que lhe é especifico, 0 exame” (FOUCAULT, 2002, p. 143).

Os recursos financeiros serdo, neste momento, olvidados, saltando para o que o
documento chama “Organizacédo geral da escola”, apontando: 14 (quatorze) turmas no
turno vespertino, onde atua com discentes entre o primeiro e quarto ano, no horario de 13h
a 18h (SERRA, 2013, p. 16); 14 turmas no matutino, estando matriculados discentes entre
o0 quarto e oitavo ano (inexistindo turmas de nono ano), no horario de 07h a 12h; 07 (sete)
turmas da modalidade Educac¢éo de Jovens e Adultos (EJA), distribuidos entre a primeira e
oitava séries, com funcionamento entre os horéarios de 18h a 22h.

O Projeto Politico Pedagogico reproduziu o dispositivo Legal (Lei 9.394/96) que
traca a questéo da carga horaria. Confunde-se com um “regimento interno”. O texto segue
com a carga horaria do quadro de funcionarios, sendo introduzido o texto com o calendario
escolar, na pretensédo de construcdo deste com a participagdo da comunidade, o que de
fato ndo acontece, haja vista a elaboracao, aprovacéo e imposicao deste pela Secretaria
Municipal de Educacéo.
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Concomitantemente o texto voltou-se a outras questdes como verdadeiro Regimento
Interno, impondo regras, sangdes, entre outros, contrapondo os principais teéricos sobre
projeto politico pedagogico, olvidam a participagdo coletiva, num jogo de forcas em que
prevalece a intencéo da escola e a “Organizacéo disciplinar’. Passos (2013) destaca que
tais finalidades “[...] referem-se aos efeitos intencionalmente pretendidos [...]” (PASSOS,
2013, p. 21). Vejamos, assim, as finalidades da proposta:

DAS FINALIDADES

Oregime disciplinar, baseado no principio de liberdade com responsabilidade,
tem como objetivo:

* O bom funcionamento dos trabalhos escolares;

* Incentivar alunos, professores e demais funcionarios a participar do processo
educacional, com espirito de cooperacgéo, integragéo e respeito mutuo;

* Envolver a familia e a comunidade escolar tornando-as colaboradoras na
tarefa de educar;

* Garantir a perfeita observancia da ordem na Escola, evitando sancdes e
punicoes; (SERRA, 2013, p. 19).

E interessante notar & que, pela primeira vez no documento aparece o termo
“funcionarios”, agora mesclado as demais categorias que formam a comunidade escolar.
As “penalidades?®’, focavam na equipe discente, estes séo passiveis de punigdo em primeiro
lugar.

Algumas questdes devem ser pontuadas, uma delas é a ambiguidade que se
existente no direito a organizar-se e a impossibilidade de “incitar colegas a atos de rebeldia”.
Parece que as organizagbes estudantis devem funcionar sempre em favor da instituicdo
escolar. Outra questédo importante € a relagdo com a diversidade, isto porque, mais que
a questao racial, a escola lida com criangas (primeiros cinco anos de escolarizag¢éo),
adolescentes (séries finais da escolarizagdo), jovens e adultos (EJA). Como aplicar
esta proposta (ou Regimento?) tomando a Lei 8.069 de13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente) como referéncia? Essa ultima inquiricdo vem ao encontro do
descrito no documento, ndo obstante, o Estatuto da Crianca e do Adolescente néo trata
de maneira desigual este publico, separando criangas, adolescentes e medidas socio
educativas especificas para cada grupo, respeitando a condi¢do peculiar de pessoa em
desenvolvimento (BRASIL, 1990).

Para além disso, a escola € vista pela legislacao supracitada como direito e espacgo
de inclusdo, o documento, ao falar de penalidades, ressalta a “exclusdo”. O documento
segue com apresentacdo de fichas especificas que acompanham os professores, com
estas os docentes descrevem a situagéo de cada discente.

2 A Resolugdo CNE/CEB N° 07 de 14/12/2010, em seu Art. 20, § 3° e 4° trazem a distingdo ente o Projeto Politico Peda-
gobgico e o Regimento Interno, este deve “[...] assegurar as condi¢des institucionais para a execugao do projeto Politico
pedagoégico e a oferta de uma educagao inclusiva e com qualidade social [...]” (BRASIL, 2010).
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Concomitantemente o Projeto Politico Pedagdgico normatiza a biblioteca, bem
como o profissional que gerencia o setor, sem elencar o acervo de livros disponibilizados
no setor, ndo obstante, € valido destacar que ndo ha livros voltados a questbes étnico
raciais. Na sequéncia o documento regula o laboratério de informatica. O poder disciplinar
também atinge o professor, mas a situacao deste profissional & mais privilegiada frente as
demandas institucionais, vejamos o0 que o documento traz para essa equipe:

DAS PENALIDADES

DO CORPO DOCENTE E TECNICO-ADMINISTRATIVO

* As penalidades previstas sao aplicadas nos seguintes casos:

* Desrespeito as normas e procedimentos administrativos e pedagdégicos;

* Desempenho insatisfatério das fungées, por faltas ou deficiéncias técnicas,

* Procedimento incompativel com as fungdes que exerce; (SERRA, 2013, p.
19).

O texto do documento retoma a concepgdo de recursos, dessa vez com campo
especifico sobre a parte financeira, mencionando dois tipos de recursos: PROAFE e FNDE,
ambos sem especificacdes de fontes, destacando os exercicios dos anos de 2007 e 2008,
apenas com repasses.

O PROAFE? integra o conjunto de programas do FNDE, vinculado ao Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) que “[...] consiste na transferéncia de recursos as
escolas de ensino fundamental das redes estadual e municipal, bem como do Distrito
Federal [...]" (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2009, p. 184, 185). Ja o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) consiste programa mais antigo, criado em 1968,
vinculado ao Ministério da Educagcao (MEC), cujo objetivo é captacdo e transferéncia de
recursos para projetos educacionais.

O programa procede do chamado Salario Educacgéo, que emerge da Lei 4.462/1964,
contemplado na Carta Magna através do Art. 212, § 5°, bem como na Lei 9.394/1996 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional) no Art. 68, Inc. 1ll, o FNDE:

[...] mantém seis programas: Programa Dinheiro Direto na Escola [...]
Programa Nacional de Alimentagao Escolar [...] Programa Nacional Biblioteca
na Escola; Programa Nacional do Livro Didatico; Programa Nacional Saude
do Escolar; Programa Nacional de Transporte Escolar (LIBANEO, OLIVEIRA E
TOSCHI, 2009, p. 184).

Cabe destacar que estes ndo s@o os Unicos recursos auferidos pela instituicdo
escolar, tampouco a execucéo destacada no documento vem ao encontro das acdes que
a escola desenvolvera no biénio 2013 — 2015, visto que a execug¢do dos recursos e a

3 Em pesquisa eletronica obtivemos informacgdes diversificadas sobre o significado do PROAFE, ndo conseguindo a
defini¢do especifica do programa. Diante disso, a pagina que mais se aproxima da informagéo contida no documento
é: PDF](Execugéo Financeira - PROAFE).pdf - Prefeitura Municipal ...www2.serra.es.gov.br/download/25851 de dez de
2004 - Assunto: Execugéo Financeira dos recursos do Programa Dinheiro na Escola /. PROAFE. Relator: Jairo Wilson
Muiller. Parecer N.°. 018/2004.
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prestacdo de contas ocorreram entre os anos 2007 e 2009, quase meia década antes da
elaboracgéo da proposta.

Se a instituicdo escolar dependesse Unico e exclusivamente do FNDE néo daria conta
de suas despesas. O desconhecimento da existéncia destes recursos e sua aplicabilidade
institucional déo indicios de uma formagéao isenta de cidadania vislumbrando uma escola
pobre e para pobres, com recursos minimos, para um maximo de discentes, extinguindo
qualquer possibilidade de direito, o que sustenta a hierarquizagao, o monopolio dos poderes
gerenciais e pedagodgicos, que torna o/ a estudante subserviente, como se fosse um mero
favor que o Estado oferece ao menino e a menina que pretendem escolarizar-se, com
autonomia para “excluir’, como mencionado anteriormente. Ficamos, assim, com a ideia de
que escola é uma instituicdo burguesa que:

Privilégio da minoria, o capitalismo é impensavel sem a cumplicidade ativa
da sociedade. E forcosamente uma realidade da ordem social, até mesmo
uma realidade da civilizag&o. Pois é necessario que, de uma certa maneira a
sociedade inteira aceite mais ou menos conscientemente os valores daquele.
Mas nem sempre é esse 0 caso.

Toda sociedade densa se decompde em varios ‘conjuntos’: o econémico, 0
politico, o cultural, o social hierarquico. O econdémico s6 se compreendera
em ligag&o com 0s outros conjuntos, dispersando-se neles mas abrindo suas
portas para os vizinhos. Ha acéo e interagcdo (BRAUDEL, 1987, 54, 55).

A escola parecia fechar os olhos para desigualdade social, para as questdes raciais,
para homofobia, para as taticas e estratégias* dos que detém o capital em promover
desigualdades por meio da expanséo do exército industrial de reserva, na pretensdo de
minimizar os custos na compra da for¢a de trabalho.

O documento retoma a perspectiva estatutaria que inicia, destacando a pretensao
de uma gestdo democratica, falando do Conselho Escola, passando para o Conselho de
Classe. Pela primeira vez o documento traz um relacionamento institucional com outras
instituicoes, vejamos:

Reunido liderada pela equipe pedagégica com o objetivo de compartilharmos
informacdes sobre a turma, levantando dados no que tange numa visdo
geral o aproveitamento, participagéo, disciplina, relacionamento aluno/aluno
e professor/aluno, rendimentos, dificuldades nas disciplinas (Portugués,
matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia e Educagdo Fisica, Arte),
alunos com dificuldades de aprendizagem de conteudo, com rendimento
insuficiente,faltas excessivas, alunos em destaque, sugestées para melhoria
da turma, para embasar a tomada de decisbes e encaminhamentos ao
Conselho Tutelar.

Favorece a integragédo entre professores, a analise do curriculo e a eficacia
(ou n&do) dos métodos utilizados, facilitando a compreenséo dos fatos com a
exposicao de diversos pontos de vista (SERRA, 2013, p. 31).

4 Por ndo aprofundarmos no tema sugerimos duas leituras de suma importancia para entender as taticas, as estratégias
e o proprio cotidiano. A primeira é de CERTEAU, M. A invencéo do cotidiano. Sdo Paulo: Vozes, 2002, o segundo é de
BARROS, M.E.B. A transformacéo do cotidiano: a formagdo do educador, a experiéncia de Vitoria. Vitéria: EDUFES,
1997.
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Consoante o documento, o Conselho de Classe é convocado ao final de cada
trimestre, ja estando previstas as datas no calendario escolar, pontuando a possibilidade
de participagdo do Conselho Tutelar muito mais como respaldo para suas agdes, que para
efetivar os direitos da infancia e juventude. Mas é relevante destacar que, do ponto de
vista documental, é a primeira vez que o documento destaca a participagdo de um érgéao
extraescolar para interagéo consigo. Até entdo o documento menciona a importancia dessa
participagdo, mas nao apresenta quaisquer estratégias de participagao.

A composicao do Conselho de Classe revela-se como mais um recurso para o “bom
adestramento” (FOUCAULT, 2002), portanto, participam como membros, pelo documento
funcdes, sédo elas: dire¢do, pedagogos, professores e secretaria escolar. Essa préatica da
indicios de uma proposta que nédo se pretende alterar, mas perpetuar poderes, haja vista
as mudancgas que estas fungbes estado sujeitas, variando a equipe docente, pedagdgica e

gestora, exigindo altera¢des constantes no documento.

A vigilancia hierarquizada, continua e funcional n&o é, sem duvida, uma das
grandes ‘invencdes’ técnicas do século XVIII, mas sua insidiosa extensao
deve sua importancia as novas mecéanicas de poder, que traz consigo. O
poder disciplinar, gracas a ela, torna-se um sistema ‘integrado’ ligado do
interior a economia e aos fins do dispositivo onde é exercido. Organiza-se
assim como um poder multiplo, automatico e andnimo; pois se é verdade que
a vigilancia repousa sobre individuos, seu funcionamento é de uma rede de
relagdes de alto a baixo, mas também até um certo ponto de baixo para cima
e lateralmente;essa rede ‘sustenta’ o conjunto, e o perpassa de efeitos de
poder que se apoiam uns sobre os outros: fiscais fiscalizados (FOUCAULT,
2002, p. 148).

O documento segue com a “fundamentacdo teérica para o desenvolvimento da
proposta pedagoégica” (SERRA, 2013, p. 32), traz um amalgama teérico que envolve:
pensamento sécio interacionista, existencialista, “libertador”, epistemologia genética de
Jean Piaget (1896 — 1980), inteligéncias multiplas, e competéncias de Phillip Pierrenound.
Essa mixérdia teorica revela indicios da ambiguidade institucional que soma a isso a nog¢ao
disciplinar e positivista de sociedade disposta em Emille Durkeim.. A visdo de homem e
sociedade corroboram tal assertiva:

Como sintese dessas discussdes concebemos:
. O Homem como um ser Objetivado: Cidadéo critico, responsavel e

consciente de seus direitos e deveres, comprometidos com o social e
ciente de seu papel histérico na sociedade.

. A Sociedade Objetivada: Sociedade justa e democratica, organizada
através da luta e consciéncia politica e social do povo, com iguais meios
de acesso e distribui¢do equitativa dos bens materiais e culturais.

. Educacéo: Transmitir o conhecimento construido historicamente pelos
homens criando e recriando o mesmo, de modo a adequéa-lo a nova
realidade social e deste modo contribuir para a formagcédo de um sujeito
criativo, participativo, auténomo, critico e transformador.
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Ainda que contemplando essa mixordia tedrica, o documento apresenta nesse
contetdo indicios de cumprimento da mens legis em vigor, trazendo para discussdo a
nocéao de diversidade cultural. Respaldada no viés da discricionariedade, o documento nao
explicita a questéo étnico racial, mas toca na temética diferencas culturais.

Assim sendo, para que nossa proposta acontega de forma permanente,
buscamos instrumentalizar e oportunizar um constante com a produgao
humana, criando na escola um ambiente cultural, onde as diversas formas
de manifestacdo de pensamentos se fardo presentes. O desafio que a
escola se propbe é de encontrar, coletivamente, uma forma prépria de
atuac&o condizente com a realidade, na qual se expresse com clareza o
compromisso de toda a comunidade escolar, de unir esforcos na énfase, na
responsabilidade, autoestima e no prazer, valendo-se da reflexdo sobre a
pratica para promover efetivamente o desenvolvimento pessoal e social do
educando e a crescente capacitacao dos professores (SERRA, 2013, p. 36).

E a partir de entdo que a escola define o objetivo da proposta:

Nossa Proposta Pedagogica tem por objetivos:

. Posicionar-se quanto as questdes sociais e interpretar a tarefa educativa,
intervindo na realidade presente;

e  Tratar os valores essenciais como possiveis de serem vivenciados e ndo
como conceitos ideais;

e  Tornar os conteudos significativos na vida dos educandos (SERRA, 2013,
p. 37).

Mas, as inquiricdbes que emergem desses objetivos sdo: como posicionar-se
desconhecendo, ou ignorando as questbes sociais que, segundo lamamoto (2002)
se expressa nas diversas causas negligenciadas pela escola, como a questéo racial, o
desemprego, a homossexualidade, entre outros problemas? Como se posicionar tomando
a vigilancia, a disciplina e o suplicio como formas de gestéo de sua proposta pedagogica?
Como tornar significativos os conteidos sem conhecer, sem ouvir, reprimindo desejos
discentes, colocando-os na condicdo de subserviéncia?

Os principios esbogados pela instituicdo para a acdo pedagogica contundem
tenuamente com as perspectivas disciplinares esbocadas no encetar do documento,
mormente quando destaca: participagdo (excluindo trabalhadores responsaveis pela
segurancga e servigos gerais da instituicao), dialogo (exigindo docilidade discente frente as
idiossincrasias positivistas da escola), simplicidade, sensibilidade, criatividade, pensamento
l6gico reflexivo, espirito critico, conhecimento, trabalho consciéncia, honestidade,
sensibilidade, liberdade, responsabilidade e ética.

Quando mostramos indicios ténues de contundéncias estamos nos referindo a
concepgoes de participacao, criatividade, didlogo e sensibilidade, isto porque tais palavras
induzir-nos-ia a entender que ha indicios na proposta de promocéo social dos sujeitos, mas
como promover dialogo, onde a instituicdo, com seus agentes envolvidos, se propde a um
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mono6logo?
A escola parece perdida frente a suas praticas institucionais te6rico metodoldgicas,
vejamos como foi introduzida essa questéo:

Buscando a formacéo integral do educando, fundamentamos nossa agao
pedagodgica baseada na teoria progressista que tem como objetivo a
construcao do conhecimento a partir da interacéo individuo-meio em que vive.
O aluno é o ponto de partida para a aprendizagem e o professor tem o papel
de planejador de intervengdes que favorecem a agao do aprendiz sobre o que
é objeto de seu conhecimento, optamos por uma pedagogia que privilegie
metodologias ativas, a saber: metodologia dialética, projetos de trabalhos
favorecendo ao sujeito a possibilidade de interagir com o meio onde atua e
colaborando coletivamente no enriquecimento da produ¢&o do conhecimento
e na convivéncia em grupo (SERRA, 2013, p. 41).

Ao trazer o socio interacionismo para perspectiva metodologica nova contundéncia
comparece: aluno como ponto de partida para a aprendizagem (como se este nada
tivesse aprendido) e o professor como Unico “planejador” das intervencdes educativas.
Se a proposta se quer de fato “dialética”, a ideia seria um planejamento conjunto, com
familia, comunidade, profissionais diversos que atuam na instituicdo escolar e os préprios
discentes.

A proposta pedagdgica da escola segue com apontamentos sobre curriculo,
mencionando, mas néo aprofundando, na chamada base nacional comum, ressaltando
os PCNs e avancando para um conjunto de objetivos a se atingir nas disciplinas de:
matematica, portugués, geografia, histéria, educacdo fisica e educacao religiosa. Um
problema que emerge nessa construgao é o fato de serem os mesmos objetivos para todas
as turmas.

Se considerarmos que a escola atende discentes do ensino fundamental e
modalidade EJA, que as faixas etarias variam, bem como os contelidos de série a série,
héa indicios de um discurso adverso a pratica, visto que em alguns momentos o documento
toca a diversidade, mas as proposi¢oes de a¢do ainda se voltam para uma acao unilateral
e homogénea de pessoas e sociedade.

O quadro 2 traga os objetivos das disciplinas explicitadas na Lei 10.639/2003.

A Unica disciplina que apresenta contetidos € a disciplina de artes, apesar de nédo
destacar em quais séries estes conteudos serdo ministrados, ndo obstante, explicitamente
ndo comparece quaisquer conteldos referentes a arte africana e afro-brasileira. Se
pensarmos o folclores, como descrito acima, ha que se avaliar tal tema, isto porque a ideia
de folclorizar a arte africana, em detrimento de uma “arte ciéncia” europeia € uma forma
concreta de racismo.

Por se tratar de “objetivos tragados” a disciplina de histéria ndo oferece um
parametro explicito da discussao historiografica da Africa e das afrincanidades brasileiras,
ndo obstante, ha indicios de discussdo nesse patamar quando destaca a questdo da
etnia, o que, por si sO, pode se avangar numa querela que culmine com a prerrogativa
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historiografica da Africa.

Em portugués a situacdo néo é tao diferente de historia, uma vez que a discussao
étnico racial comparece contemplada nos objetivos, ndo ficando explicito se tal querela
perpassara pela Africa e africanidades brasileiras. Ndo nos deteremos em outras disciplinas,
cabe ressaltar que tais informacgdes foram copiadas na integra do documento em questéo.

Concomitantemente a proposta pedagodgica fala da avaliagdo discente, avangando
para projetos ja realizados pela instituicdo. Ndo ha uma referéncia bibliografica, tampouco
as formas de avaliagé@o da proposta pela comunidade escolar. Passaremos agora para uma

analise da proposta pedagogica da escola estadual.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Analisando a proposta em questao, verifica-se que ha indicios parcos de cumprimento
da Lei 10.639/2003, ndo obstante, ndo ha aprofundamento no tema, ha necessidade de
uma interagdo mais incisiva entre os Conselhos Deliberativos que tratam a questéo étnico

racial (tais como os Conselhos Municipais de Direitos Humanos, ou Foruns nesse viés.
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