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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia e buscando superar
problemas estruturais, como a desigualdade social por exemplo. Direcionar e ampliar o
olhar em busca de solugbes para os inimeros problemas postos pela contemporaneidade
€ um desafio, aceito por muitos professores/as pesquisadores/as.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educacgéo, vem sofrendo destrato constante nos
ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producgao cientifica. O cenario
politico de descuido e destrato com as questbes educacionais, vivenciado recentemente
e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criacdo de espacos de
resisténcia. Este livro, intitulado “A Educacao enquanto fendmeno social e a superacao
das desigualdades sociais”, da forma como se organiza, € um desses lugares: permite-
se ouvir, de diferentes formas, os diferentes sujeitos que fazem parte dos movimentos
educacionais.

E importante que as iniUmeras problematicas que circunscrevem a Educacio,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criagdo
de canais de comunicagéo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas agdes que
séo vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os inUmeros capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discussdo e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, reinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espacos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educacdo enquanto fendmeno social
importante para o fortalecimento da democracia e superacgéo das desigualdades sociais.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizagdo dos/as autores/as e discussdes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedagogicos
e, consequentemente, a educagéo brasileira. Nessa dire¢édo, portanto, desejamos a todos

e a todas uma provocativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo
focalizar a linguagem sob o aspecto da
hermenéutica filoséfica de Hans-Georg Gadamer
(1900-2002), sua critica a Filosofia Moderna no
que se refere a objetividade do pensamento e
o efeito disto na linguagem e na educagdo. Ao
desconsiderar o mundo com suas peculiaridades
historicas e sociais, privilegiou uma linha
metodolbgica ndo adequada ao ser humano. Sob
esse fio condutor, pretende-se analisar algumas
implicacdes e consequéncias da instrumentacéao
da linguagem na educagéo, seu empobrecimento
no que diz respeito ao estreitamento de sentidos
possiveis, por entender que a linguagem esta
ligada a compreensdo da existéncia, que por
sua vez estd ligada ao modo de ser no mundo
e, portanto, ao pensamento. Ainda sob essa
perspectiva, pretende analisar a influéncia do
privilegio que a tradicdo da a metodologia e a
técnca, como método peculiar das ciéncias da
natureza, positivamente aplicada as ciéncias
humanas, e suas consequéncias nas dimensoes

A educagao enquanto fenébmeno social e a superagao das desigualdades sociais 3

formativas do educando. Abordara as conclusdes
da referida hermenéutica sobre os aspectos
éticos que uma possivel educacgédo voltada para
a valorizacdo do dialogo e da instersubjetividade
do aprendizado teria sobre a valorizagdo da
alteridade e de como isto se refletiria na formagéo
de consciéncias menos  ideologicamente
dogmaticas. Ou seja, as implicagcdes do fomento
tecnolégico que desvaloriza o didlogo entre
professores e educandos estaria na contraméo
da liberdade critica e criativa.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo;
Linguagem.

Filosofia;

ABSTRACT: This article aims to focus on
language under the philosophical hermeneutics
of Hans-Georg Gadamer (1900-2002), his
critique of Modern Philosophy regarding the
objectivity of thought and its effect on language
and education. By disregarding the world with
its historical and social peculiarities, it favored
a methodological line that was not suitable for
human beings. Under this guiding line, we intend
to analyze some implications and consequences
of the instrumentation of language in education,
its impoverishment with regard to the narrowing
of possible meanings, as we understand that
language is linked to the understanding of
existence, which in turn is linked to the way of
being in the world and, therefore, to the way of
thinking. Still under this perspective, it intends
to analyze the influence of the privilege that
tradition gives to methodology and technique,
as a method peculiar to the natural sciences,
positively applied to the human sciences, and
its consequences in the formative dimensions
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of the student. It will address the conclusions of the aforementioned hermeneutics on the
ethical aspects that a possible education aimed at valuing dialogue and intersubjectivity of
learning would have on the valuation of otherness and how this would be reflected in the
formation of less ideologically dogmatic consciences. In other words, the thesis defended in
this article, anchored in Gadamer's philosophical hermeneutics, argues that language, when
instrumentalized, implies a reduction in significant horizons and discourages critical, self-
critical and creative thinking.

KEYWORDS: Education. Philosophy. Language.

INTRODUCAO

A hermenéutica filoséfica, tal qual foi desenvolvida por Hans-Georg Gadamer tem
como eixo principal o desenvolvimento do conceito de compreensdo. Na procura de uma
metodologia para as ciéncias humanas que ndo se espelhasse nos conceitos ligados as
ciéncias da natureza, Gadamer segue o historicismo desenvolvido por Dilthey (1833-1911)
para concluir que a metodologia empregada nestas ciéncias ndo é adequada para as
ciéncias do espirito (Humanas), por possuirem um carater extra histérico. Como observa
Nadja Hermann ( (2002), 16):

Esse modo de abordar o conhecimento € préprio do positivismo, para o qual algo
€ objetivo se existir independentemente do sujeito e se for possivel tornar a realidade um
objeto. A hermenéutica se opde ao “mito do objetivismo”, ou seja a crenga em uma verdade
objetiva que corresponde a uma realidade também obijetiva (...) e da impossibilidade de
separar o sujeito do mundo objetivado. Desse modo, a hermenéutica quer fazer valer
o fendbmeno da compreensado diante da “pretensédo de universalidade da metodologia
cientifica”.

Assim, a hermenéutica desenvolvida por Gadamer privilegiard ndo mais uma
interpretacdo aos moldes de uma analise formal e técnica, tal qual a tradigéo fizera até
entdo, mas ensaiar uma abordagem que vé a compreensao de forma ontologica, que nao
menospreza a vida como ela se apresenta em sua facticidade, tal qual Heidegger havia
pensado. Para a nova hermenéutica, a linguagem tera um carater de universalidade que
pressupbe o0 pensamento para além da objetividade desenvolvida pela modernidade.
Em “Verdade e Método”, tomos | e Il, o filosofo desenvolve um projeto de verdade que
privilegiara a contingéncia e a finitude do ser, para afirmar que a relagdo com o mundo e
seus aspectos, desencadeia uma linguistica que pressupde uma pré-compreensdo que
nao é subjetiva, mas que é anterior ao préprio pensamento; uma pré-compreensao da qual
ndo podemos abstrair para analisar, uma vez que o préprio sujeito ja se encontra inserido
nela historicamente. Esta pré-compreenséo € o horizonte que nos situa nos preconceitos,
tendéncias e inclinagcdes que representam o circulo hermenéutico da nossa finitude
existencial.

Para isso, Gadamer fara um retorno aos gregos e uma reflexdo sobre o papel da
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arte como interpretacdo, para privilegiar o que denominou “jogo”, que a linguagem toma
um aspecto mais humano quando se propbe a considerar a “verdade da arte” em sua
multiplicidade e variedade infinita de sentidos e respostas. A hermenéutica filosofica também
se apropriard da filosofia pratica de Aristoteles para concluir que a linguagem, tal qual se
apresenta em nossos dias, estd emprobecida pelo tecnicismo e a racionalidade subjetiva
que proporcionaram um empobrecimento e uma instrumentalizacdo da linguagem. Para
superar ou minimizar esses efeitos, Gadamer propde a valorizagéo do diadlogo. Segundo
o filosofo, a esséncia da linguagem é o didlogo e vivemos em um ambiente em que a
instrumentalizacdo da linguagem tem emudecido o ser humano. “Reduzida a objeto ou
instrumento, a lingua torna-se o invélucruo esvaziado de suas reflexdes multidimensionais,
fazendo-se 0 meio instrumental afirmativo do n&o-dialogo, da recusa de alternativas.”
(FLICKINGER, 2014, 67). Na relacao dial6gica com o outro, na fusdo de horizontes de
compreensao, seriam possiveis o reconhecimento e o reflexo do outro em n6s mesmos.
Essa abertura para o outro, significaria a abertura para a diversidade interpretativa, uma
nova forma de compreensido que se desloca da verdade pronta e definitiva do eu, da
racionalidade técnica, para uma compreensao ensaistica, ndo determinavel, mais humana.

No que se refere a vinculagdo da hermenéutica filosofica com a educagéo, a pesquisa
analisard o conceito de formacgéo na atualidade e as demandas que se fazem presentes
na construgdo dos curriculos. Em seu livro “Acaminho de uma pedagogia hermenéutica®,
Flickinger (1945), seguindo as pistas de Gadamer, aponta que as solicitagcdes que remetem a
concepgao de uma formagéo integral, voltada para a autonomia do individuo, estdo cada vez
mais perdendo espaco para um tipo de formagéo voltada para as diretrizes da racionalidade
econdmica, ou seja, para um modelo social ndo orientado para as necessidades e liberdades
do homem, mas para as exigéncias do mercado e do capital, num continuo processo de
“coisificacao” e submissdo do homem a légica intrinseca do capitalismo globalizado. Nessa
I6gica, o sistema de formacgéo aplica a educacgéo a racionalidade instrumental da tradicao
lluminista como fio orientador da sociabilidade. Neste sentido, os caminhos da qualificagédo
desconsideram a vida e os sistemas nédo formais de existéncia e privilegiam a formacgéao
unicamente direcionada para a técnica voltada para a linguagem instrumental.

A HERMENEUTICA FILOSOFICA

Tradicionalmente, antes do século XIX, a hermenéutica era vista como uma técnica
ou arte de interpretacdo de textos religiosos, juridicos ou filoséficos. No século XIX dois
pensadores, Friedrich Schleiermacher (1768-1834) e Wilhelm Dilthey (1833-1911),
ensaiaram um projeto no sentido de desenvolver uma metodologia especifica para as
ciéncias humanas, diferente da tradicao pds-cartesiana, especifica das areas de exatas e
naturais. Na visao de Dilthey, as ciéncias humanas careciam de uma metodologia proépria.

O surgimento da hermenéutica moderna, como concorrente ante o pos-
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cartesianismo, tem como motivo principal a demanda por uma identidade
metodoldgica propria das ciéncias humanas e sociais (FLICKINGER, 2010,
34)

Dilthey defendia uma interpretacdo das ciéncias humanas daquilo que lhe é
proprio: o tempo historico e a expressao da vida. Porém, por mais que divergisse do
modelo objetivista, esses autores ainda estavam a procura de um método e isto ainda os
aproximava do modelo por eles criticado.

A hermenéutica contemporéanea tomaria outro rumo com o filosofo Martin Heidegeer
(1889-1976), que inclui o ser humano numa temporalidade ontologica, na qual o ente
humano esta envolvido irremediavelmente em uma compreenséo estruturada previamente.
Assim,

0 homem perde sua exclusividade de sujeito e soberano perante 0 mundo
e a natureza, vendo-se levado a reconhecer a intransponibilidade de um
horizonte que |he precede e o envolve” (Flickinguer — A caminho... pg 38).
Gadamer, discipulo de Heidegeer, seguird essa pista para desenvolver
sua hermenéutica. Desta forma, “nem a histéria nem a linguagem podem
ser manipuladas, pois, desde sempre, subjazem a nossa existéncia”
(FLICKINGER, 2010, 38).

Trata-se de uma reviravolta, e a hermenéutica filosofica de Gadamer tomara um
sentido existencial, pois

ndo é um método no sentido metafisico do termo, mas é mesmo assim um
caminho ou atitude investigativa. Talvez seja um caminho de investigacéo
contra 0 método em sentido tradicional. Ndo estabelece antes da investigacao
qual o caminho certo, quais 0s instrumentos certos ou verdadeiros; nao
decide antes sobre os limites do objeto. Talvez ndo seja um caminho (tal como
0 método), mas um caminhar (num sentido mais existencial da palara). E uma
atitude em relac&o ao objeto que evita determinacgdes prévias, que € antes a
liberacao do acesso ao objeto. (SEIBT PG 52)

Se inicialmente a hermenéutica propunha-se a interpretar textos
metodologicamente,com Gadamer ela tomara a forma de uma critica epistemologica ao
modelo objetivista tradicional. Aimparcialidade e a fundamentacdo objetiva que se da
através de um sujeito transcendental, que desconsidera o mundo e o tempo histérico,
perde a sua aura de conhecimento inquestionavel. Por isso a hermenéutica filoséfica tera
pretensdes universais, uma vez que desloca a compreenséo para o contexto da existéncia
humana. Como ressalta Flickinger:

A separacao do sujeito conhecedor em relagcéo ao objeto da investigacdo, marca
registrada do procedimento das ciéncias naturais, ndo é adequada a situagao
das ciéncias humanas e sociais, pois estas Ultimas tratam de problemas dos
quais o cientista, ele mesmo, faz parte e ndo consegue distanciar-se. Mesmo
sem querer, a pessoa do cientista encontra-se necessariamente envolvida na
area de sua investigagdo (FLICKINGER, 2014, 20).
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COMPREENSAO E LINGUAGEM

A compreenséo e a linguagem séo conceitos que tomam uma dimens&o existencial
em Gadamer. De Heidegeer, ele absolveu a nogéo de circulo hermenéutico, que representa
nossa condicdo humana de estar no mundo, condi¢éo intransponivel para o pensamento.
Em nossas vivéncias carregamos um manancial de significados, tendéncias, inclinagdes
e preconceitos que formam nossa consciéncia e nosso modo de ser. Sem essa pré-
compreensdo, nao haveria como dar sentido ao pensamento. “Estamos abertos mediante
a compreensao que ja temos, vemos a partir do que conhecemos (... ) € ndo temos como
eliminar essa compreenséo prévia sem que percamos a possibilidade mesma de conhecer”
(SEIBT, 2015, 42).

Se nem a histéria, nem a linguagem podem ser manipulados artificialmente, através
de interpretacdes técnicas e abstratas, “também se coloca o problema de como escapar
ao circulo fechado das propria opinibes prévias”(GADAMER, 2018, 357). Heidegeer ja
indicara a postura necessaria para que as interpretacdes se tornem filosoéficas: o confronto
e 0 embate compreensivos, e Gadamer, seguindo essa trilha, propde libertar a linguagem
de suas condicionantes limitadoras. A fim de resguardar algo de humano no pensar, a
hermenéutica filoso6fica sugere uma linguagem menos formal, desobstruida da légica que
objetifica; “uma linguagem que n&o produza conceitos, mas existenciais” (SEIBT, 2015,
46). Assim, com a primazia existencial da linguagem, a hermenéutica filoséfica deixa de ser
uma questao de método, para se tornar um procedimento de investigacao critico que nédo
descarta a histéria e as questdes sociais. Nas palavras de Gadamer:

“compreender e interpretar textosnao € um expediente reservado apenas
a ciéncia, mas pertence claramente ao todo da experiéncia do homem no
mundo. Na sua origem, o fenébmeno hermenéutico ndo é de forma alguma um
problema de método. Nao se interessa por um método de compreens&o (... )
tampouco se interessa primeiramente em construir um conhecimento seguro,
que satisfaga aos ideais metodolégicos da ciéncia, embora também aqui se
trate de conhecimento e de verdade” (GADAMER, 2018, 29).

A ARTE NA LINGUAGEM E O “JOGO” NO DIALOGO

Como vimos, somos condicionados pela tradicdo através da pré-estrutura
hermenéutica. Mas isto néo significa que estamos no mundo passivamente, ou que s6
possamos nos submeter as crengas e preconceitos ja estabelecidos de forma acritica.
Num esforco de tentar desviar do condicionamento estabelecido da relagdo sujeito-objeto,
Gadamer buscaré inspiragdo na arte. Na arte, a formagéo de sentidos pela linguagem é
livre, e tudo funciona como um jogo em que ndo ha uma rigidez na busca pela verdade.
Na verdade, sequer ha uma preocupacgéo direta com isto. “Por conseguinte, tendo sua

significacdo em modo de ser mais primordial, nunca &€ compreendida de forma definitiva”
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(KAHLMEYER, 2018, 72). E tendo a arte como guia, a hermenéutica associara a arte
a nocédo de “jogo”, onde o “jogar ndo é um comportamento operante em relacdo a um
objeto” (KAHLMEYER, 2018, 73) ,mas um “deixar ser”. “O jogo nos abre a uma experiéncia
de verdade diversa daquela obtida por meio da racionalidade apoditica das ciéncias”
(KAHLMEYER, 2018, 75).

Associada a ideia de jogo, onde “fica claro que representa uma ordem na qual o
vaivém do jogo se produz como que por si mesmo” (GADAMER, 2018, 158), e como a
linguagem tem um papel preponderante na hermenéutica, Gadamer elegera o dialogo como
o lugar onde, da participacdo dos envolvidos possamos expor nossas proprias posicoes
sobre conceitos e préconceitos, e a0 mesmo tempo escutar alternativas questionadoras
as nossas convicgbes. Assim, “o didlogo € uma condicdo prépria da hermenéutica,
especialmente porque ndo existe mais a absolutizacdo da subjetividade moderna, no
sentido de dominio do sujeito” (HERMANN, 2002, 90). Assim, “o que perfaz um verdadeiro
didlogo, ndo é termos experimentado algo de novo, mas termos encontrado no outro algo
que ainda nao haviamos encontrado em nossa prépria experiéncia de mundo” (GADAMER,
2002, 247).

Se o didlogo auténtico ndo se baseia na autoridade ou na imposicdo de uma verdade
subjetiva, o “jogo nos coloca numa situagdo ontoldgica diversa da subjetiva, ou seja, a
figura subjetiva do jogador se inibe, na medida em que ele se deixa levar pela dinamica
autébnoma do jogo” (KAHLMEYER, 2018, 73). Porém presenciamos em nossos dias os
efeitos da racionalidade técnica na linguagem, que se traduzem numa incapacidade para
o dialogo. “A incapacidade para o dialogo vai se aprofundando na estrutura monologica
de nossa civilizagao cientifica, que ndo nos permite mais prestar atencdo ao sentido das
palavras” (HERMANN, 2002, 93).

HERMENEUTICA E PEDAGOGIA

Os reflexos dessa falta de didlogo verdadeiro refletem-se na educacéo. A hegemonia
do discurso univoco da verdade das ciéncias da natureza é quase unéanime e se reflete na
sala de aula. Na situac¢ado do professor, ha uma situacgéo particular, como enfatiza Gadamer:
“Quem ensina pensa ser necessario falar, por ter licenga; e quanto mais consistente e
conclusiva se apresenta sua fala, tanto mais imagina estar se comunicando com seus
alunos” (GADAMER, 2002, 248), referindo-se a postura do professor. E Flickinger reforca
essa isso, pois 0 mestre

trata os alunos como se fossem suditos. Essa postura é infelizmente
compreensivel, pois dominar o processo de aprendizagem € alcancar
uma posigdo de vantagem muito satisfatéria, com a qual o professor pode
esquivar-se enquanto aquele que “sabe” as perguntas e duvidas dos alunos.
E muito mais facil dominar dirigindo o processo , do que ser obrigado a reagir
as contestacdes e intervencdes imprevisiveis. Pois ai sera sempre a soberania
do educador que estara em jogo. (FLICKINGER, 2014, 91)
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O que se evidencia em nossos dias é a preponderancia de uma filosofia pedagoégica
que legitima o discurso tecnicista e profissionalizante naformagéo de pessoas. “Encontramos
ai ideias prefiguradas, deduzidas as vezes da expectativa do mercado do trabalho, que
servem para legitimar uma determinada concepg¢do, um determinado perfil profissional®
(FLICKINGER,2010, 134). Essas determinacdes metodologicas foram assimiladas
a partir relagéo sujeito-objeto que desconsidera a formacéo integral, em nome de uma
qualificagcdo cada vez mais especializadora que despreza o que ndo atende aos interesses
da sobrevivéncia imediata. Como ressalta Nadja Herman (HERMANN, 2002, 84):

Se o processo educativo se torna objeto desse modo de fazer ciéncia, deixa
de considerar a pluralidade de concepgdes pedagodgicas que expressam
diferentes modos de socializagdo e de orientagdes valorativas em favor da
crenca de que s6 temos um caminho a seguir. Esse é um dos principais
equivocos na conducdo do processo pedagodgico, que a abordagem
hermenéutica expde como um limite cientifico-metodolégico, para buscar
na linguagem um horizonte intransponivel de interpretacdo das relacdes
educativas. Horizonte esse que, por principio, ndo é objetivavel e que se
constitui num espaco interpretativo que nao tem limites.

ETICA DIALOGICA

O que presenciamos em nosso tempo, como herdeiros de uma tradi¢cdo histérica
que privilegiou a objetividade e a l6gica argumentativa, € uma pedagogia que se restringe,
na maioria das vezes, a uma transmissédo de conteudos que limita a formag¢éo humana a
preparacdo para o mercado de trabalho. Tal realidade instrumentaliza o aluno e o torna
objeto deste processo educacional. Isto proporciona o alheamento do aluno em relagéo aos
conteudos, fomentando o desinteresse e a apatia perante um mundo que ndo representam
significados para a vida.

A hermenéutica filoso6fica quando valoriza o didlogo, pretende proporcionar
uma abertura do ser humano ao outro, num processo que ndo descarte 0 meio social
e as questdes morais e éticas nela inseridas. O respeito pelo outro em suas diferencas
sociais, econdmicas e politicas requerem uma postura ética reflete um projeto pedagogico
que transferiu suas bases de critérios meramente epistemologicos para fundamentos
ontologicos que emancipem e provoquem a liberdade e a sensibilidade através do dialogo.

A compreenséo hermenéutica filos6fica aponta para uma praxis educativa que vé na
alteridade uma possibilidade de expansao de horizonte. Preso na subjetividade fundante,
as possibilidades de interpretacdo se restringem a circularidade. A abertura pressupde
uma nova consciéncia, uma pratica na qual a verdade ndo se encontre desde sempre
estagnada numa verdade apenas tecnicista, mas que possa ser repensada a partir da
fusdo de horizontes que o verdadeiro dialogo proporciona.

A histéria ja demonstrou que os saberes possuem uma dindmica que ndo permite
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que a sujeicdo a autoridade determine como o pensamento “correto” deve proceder
metodologicamente. Uma ética amarrada a leis abstratas de procedimento, tal qual Kant
(1724-1804) desenvolveu também néo parece ser o caminho. O que parece se aproximar de
uma préaxis hermenéutica € a formagéo de consciéncias que nédo se prendam ao subjetivo,
mas tenham o pressuposto de que a intersubjetividade precisa servir de orientacdo. Como
ressalta Nadja Herman (HERMANN, 2002, 102):

a possibilidade compreensiva da hermenéutica permite que a educagao como
processo formativo, vincule o “eu” e o mundo, de forma a dar sentido aquilo
que ndo vem s6 de ndés mesmos, reconhecer a verdadeira grandeza das
producdes culturais que abrem o mundo e com isso enriquecer nossa propria
interioridade. A formagédo é assim uma abertura para o reconhecimento da
alteridade, fazendo com que sejamos capazes de dar sentido aquilo que vem
de fora de noés, o que significa compreender o outro e o saber cultural.

Alinguagem que brotara de uma postura moral que se nutre do estranho enriquecera
0s sentidos compreensivos. Uma ética com inspiracdo na arte “como forma de conciliagcéo
entre a experiéncia singular do individuo e o todo que se apresenta como um bem”
(HERMANN, 2002, 99). O bem aqui referido tem a ver com a riqueza das culturas. O
ser humano como projeto existencial que se projeta para o futuro sem menosprezar essa
riqueza, ha de reconhecer no outro um grande desafio de autoformacéo.

CONCLUSAO

Gadamer n&o apoia seus pressupostos educacionais em fundamentagdes
transcendentais, mas na propria existéncia histérica e social. Sua hermenéutica sera,
na verdade, uma critica ao paradigma iluminista e suas consequéncias negativas para
a educagédo. Ele amplia o sentido da educagdo para além da prevaléncia de normas
racionais. A racionalidade técnico-cientifica representaria uma redug¢do, uma diminui¢ao
de possibilidades de experiéncias, aoinstrumentalizar a linguagem. Para Gadamer,
a linguagem néo esta subordinada ao pensamento, e € nela que se da a experiéncia
existencial. Portanto, desde os gregos, tratamos a linguagem como algo ligado a técnicas
e métodos, o homem tem reduzido o seu campo de experiéncias significantes. O avanco
da tecnologia de informagéo estaria reforcando o desvirtuamento do papel da lingua como
espaco de construgéo e reflexao de sentidos.

Para superar esse estado em que a humanidade se encontra, de desumanizagéo
pela linguagem, Gadamer propde uma valorizagdo do didlogo. Segundo o fil6sofo, a
esséncia da linguagem é o dialogo, e vivemos atualmente em um ambiente em que ele ndo
existe, uma vez que nos encontramos submersos no paradigma da racionalidade subjetiva,
na qual especulativamente o sujeito se retira da linguagem para entédo se voltar sobre ela,
usando-a como um instrumento ou uma técnica.

Ao valorizar um retorno ao dialogo, Gadamer supde ter produzido uma reviravolta
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na forma como a compreensao das coisas se processam, €, nesse sentido ouvir o outro no
dialogo representaria uma eleva¢gdo do homem a sua humanizagéo, um retorno ao lugar
onde os horizontes interpretativos podem se fundir, abrindo possiblidades de revisdo de
preceitos, verdades e convicgoes.

Dessaforma, a ética que desponta com a hermenéutica filoséfica de Gadamer, refere-
se a uma pré-disposi¢do para o dialogo, que possibilita a verdade que surge da vivéncia
intersubjetiva, onde, com o respeito mituo (no dialogo) seriam sujeitos de sua proépria
formacéo, numa reflexdo mais auténtica, e ndo como meros receptores de conhecimento.

Na relacéo dialogica com o outro, na fuséo de horizontes divergentes, seria possivel
o reconhecimento e o reflexo do outro em ndés mesmos. Mas isso requer o reconhecimento
do interlocutor ndo como alguém a ser combatido sistematicamente, mas como aquele que
significa a abertura para a diversidade interpretativa, que néo significa uma verdade pronta
e definitiva forjada no eu da razéo transcendental.

Essa nova forma de encarar a linguagem e a compreensdo, possibilitaria uma
postura humanistica de educacéo, na qual o sujeito ndo é mais um mero objeto a ser
investigado. A educagdo com Gadamer €, por exceléncia, o lugar do dialogo, portanto o
lugar da palavra e da reflexdo conjunta, representa um novo caminho acerca da relagdo
entre saber e agir; e ndo mais o ambiente de transmisséo hierarquica entre professor e
aluno, onde os contetdos séo transmitidos como verdades inquestionaveis.

Flickinger, seguindo as pistas de Gadamer, aponta que as solicitagcbes que remetem a
concepgao de uma formagéo integral, voltada para a autonomia do individuo, estdo cada vez
mais perdendo espaco para um tipo de formacéo voltada para as diretrizes da racionalidade
econdmica, ou seja, para um modelo social ndo orientado para as necessidades e liberdades
do homem, mas para as exigéncias do mercado e do capital, num continuo processo de
“coisificacao” e submissdo do homem a légica intrinseca do capitalismo globalizado. Nessa
I6gica, o sistema de formacgéo aplica a educacgéo a racionalidade instrumental da tradicao
lluminista como fio orientador da sociabilidade. Neste sentido, os caminhos da qualificagédo
desconsideram a vida e os sistemas nédo formais de existéncia e privilegiam a formacgéao
unicamente direcionada para a técnica voltada para a linguagem instrumental. Neste
contexto, a filosofia hermenéutica urge como uma denlncia contra o sistema civilizatério
atual, qundo o ensino a disténcia é visto como uma ferramenta tecnolégica de melhoria
da qualidade educacional, quando na verdade representa o aniquilamento do didlogo
professor-aluno, uma mecanizagdo da arte de educar; redundando num processo de
desumanizacdo das massas a servigo do mercado.
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