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APRESENTACAO

A obra “Educacgéo e Inclusdo: Desafios e oportunidades em todos as séries
educacionais” aborda uma série de livros de publicacdo da Atena Editora, em seu
V volume, com 20 capitulos, apresentam estudos sobre Formacéo de professores,
Tutoria, Educacéao a distancia, Orientacéo e Aprendizagem num universo de discentes
excluidos como pessoas com deficiéncia, idoso e risco social.

A Educacéo Inclusiva é colocada a luz da reflexdo social desde 1988 com a
Constituicdo Federal Brasileira onde garante que a educacgao € um direito de todos e €
dever do Estado oferecer Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente
na Rede regular de ensino. Que adequou as instituicdes, de maneira geral, a conjeturar
estudos, metodologias como alternativas viaveis de inclusdo educacional.

Colaborando com essa transformacgéo educacional, este volume V é dedicado ao
publico de cidadéos Brasileiros que sé&o excluidos socialmente ou por suas deficiéncias
fisicas, ou por suas deficiéncias tecnolégicas bem como a Modalidade de Educacgéao
a Distancias e toda sua beneficie massiva e transformadora da pratica educacional,
apresentando artigos que: refletem sobre a formagcdo do Professor na perspectiva
inclusiva; a Alternativa da Educacéao a Distancia para suprir nas necessidades fisica,
econOmicas e sociais; Estudos de casos que apresentam desafios e solucdes para 0s
publicos em questao.

Por fim, esperamos que este livro possa fortalecer clarificar, os leitores sobre
as varias modalidade de educacado como forca motriz para o desenvolvimento e a
formacéo integral do cidadao.

Danielle H. A. Machado
Janaina Cazini
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CAPITULO 20

CONSTRUCAO DE UM MATERIAL ALTERNATIVO DE
CITOLOGIA: INCLUSAO EM UM ESPACO NAO-FORMAL DE

Miani Corréa Quaresma

Universidade Federal do Para - UFPA. Programa
de Po6s Graduacao Ecologia Aquatica e Pesca -
UFPA. Belém - Paral.

Edmar Fernandes Borges Filho
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RESUMO: A formacgéo docente se da através
de uma complexidade de fatores e vivéncias.
Com base neste fato, este artigo traz o relato
das experiéncias docentes em relacdo a
educagdo especial, em um espaco ndo-formal
de aprendizagem. O objetivo deste trabalho
foi descrever as praticas pedagodgicas, em
relacéo a Tecnologia Assistiva (TA) construida,
explicitando perspectivas a formagao docente
através das experiéncias vivenciadas junto
aos professores visitantes do espaco néo-
formal de aprendizagem. O material didatico
desenvolvido demonstrou a eficacia da TA no
ensino de biologia e sua aplicabilidade em
espacos nao-formais. As vivéncias relatadas
séo norteadoras para discentes que pretendem
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APRENDIZAGEM

desenvolver habilidades em educacéao especial.
Com base nas falas dos docentes visitantes
ao espaco nao formal, concluimos que estes
necessitam de formacgé&o continuada, sendo de
extrema necessidade que as Instituicbes de
Ensino Superior fomentem projetos de extensao
para que graduandos desfrutem de formacgéo
docente em espacgos nao escolares.
PALAVRAS-CHAVE: Estudo celular; educagao
especial; educacgao inclusiva.

ABSTRACT: Teacher training takes place
through a complexity of factors and experiences.
Based on this fact, this article reports on the
experiences of teachers in relation to special
education, in a non-formal learning space.
The objective of this work was to describe the
pedagogical practices, in relation to Assistive
Technology (TA) built, explaining perspectives
teacher education through the experiences
lived with visiting teachers in the non-formal
learning space. The didactic material developed
demonstrated the efficacy of TA in teaching
biology and its applicability in non-formal spaces.
The experiences reported are guidelines for
students who wish to develop special education
skills. Based on the lectures of teachers visiting
non-formal space, we conclude that these
need continuous training, and it is extremely
necessary that higher education institutions
promote extension projects for undergraduates
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to enjoy teacher training in non-school spaces.
KEYWORDS: cellular study; special education; inclusive education.

11 INTRODUCAO

Diversos documentos federais dispdem sobre a educacdo especial no Brasil
(LDB, Lei N° 4.024/61 e N° 9.394/96; Decreto n° 5.296/04 regulamentando as Leis N°
10.048/00 e N° 10.098/00; Decreto n®5.626/05, que regulamentou a Lei N° 10.436/2002;
Decreto N° 7084/2010 no art. 28, dentre outros). O Ministério da Educacao (MEC), em
2003, implementou o Programa “Educacao Inclusiva: direito a diversidade”, para que
0s sistemas educacionais sejam concebidos e suas atividades desenvolvidas em vista
da incluséo, em espacos formais ou informais de aprendizagem.

Os espacos informais sdo caracterizados como ambientes facilitadores da
interacdo do sujeito com os objetos de aprendizagem (SOUZA et al., 2014; SILVA et
al., 2016), o que inclui atividades inclusivas para alunos com deficiéncia. Diversos
estudos apontam o que é similar e o que difere no ensino formal e n&o formal do
saber cientifico (GOHN 2010, 2011; HARTMANN, 2012; CAZELLIE COIMBRA, 2013),
considerando que:

N&o sdo apenas as instituicbes formais que promovem atividades educativas,
entretanto ha diferencas marcantes nas atividades promovidas pelas instituicoes
formais e ndo-formais. Entre essas diferencas citamos: os objetivos almejados;
espacos de desenvolvimento de atividades; sequéncias cronolégicas; e flexibilidade
e adaptacao dos conteudos curriculares segundo o publico-alvo (CATARINO et al.,
2017, p. 501).

Diversas pesquisas apontam a importancia dos ambientes n&o-formais para a
aprendizagem de alunos e da populacéo. Dierking (2005) salienta que os Museus,
Centros de Ciéncias e outros ambientes que fogem do convencional das salas de
aulas, sao os centros da revolucao da aprendizagem. Quando os visitantes chegam
a esses lugares, encontram um local diferente do seu cotidiano, e ao interagirem com
0s objetos e atividades oferecidos expdem sua vontade de conhecer e aprender mais
sobre algo.

Jacobucci (2008) ressalta a contribuicdo destes ambientes na elabora¢do de um
curriculo de ciéncias mais edificante, apontando que a aprendizagem cientifica nesses
lugares €, na maioria das vezes, excitante, desafiadora e enaltecedora. Baseando-se
nos estudos sobre as metodologias de ensino utilizadas em Museus e Centros de
Ciéncias (MARANDINO, 20053), é importante destacar, contudo o papel da linguagem
neste tipo de ambiente, que é fundamental para um bom desempenho nas atividades
realizadas.

O mediador, portanto possui uma grande importancia sendo necessario investir
cada vez mais na sua formacdo. E por meio dos mediadores que os visitantes
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conhecem os museus e Centros de Ciéncias nos seus diferentes aspectos de
conteudo, organizagdo e funcéo social. Esses conteudos e informagbes precisam
receber um tratamento especifico para torna-las acessiveis e fazerem sentido para os
mais variados publicos que visitam esses espacos.

O ensino de ciéncias, nestes espacos de aprendizagem, deve ser concebido
sobre a luz de um saber conceitual dos codigos de forma prazerosa, que abranja,
por consequéncia, o curriculo escolar formal (CASCAIS; FACHIN-TERAN, 2001).
As praticas didaticas incluem material diversificado, para que a aprendizagem do
discente seja favorecida, tanto pela acessibilidade ou por adaptacdes curriculares,
como as que ocorrem nas visitagcdes de Museus, Centros de Ciéncias, exposicoes
itinerantes, Observatdrios e Planetarios (BIZZERA et al., 2012; CARMO; FARIA, 2018).
Tais espacos fazem parte de um complexo que visa a comunicacao da ciéncia, que
€ imprescindivel para o desenvolvimento de uma cultura cientifica e tecnologica na
sociedade (ROMANZINI, 2009).

A educacgao especial € corroborada pelo aporte metodoloégico e inovador dos
espacos néo-formais. Tal fato esté alicercado na contextualizacdo e humanizagéo da
ciéncia (CACHAPUZ, 2005). Neste sentido:

E muito importante valorizar o ensino e a aprendizagem em espagos n&o-
formais, visando uma melhor socializacéo, crescimento em producdes de novos
conhecimentos, e oportunidade rica em aprender a ouvir as vozes dos educandos,
suas indagacodes, opinides, e até mesmo ouvir o siléncio que esta por tras das
acOes durante o aprendizado experimental (SOUZA et al., 2014, p. 2000).

Deste modo, os lagos de pertencimento com os conteudos de ciéncia sdo
desenvolvidos de forma natural, através de métodos interativos com o sujeito. Assim,
este se torna autor principal do seu interesse e descobrimento do saber cientifico. Tal
processo implica na identificacdo do sujeito com a realidade proposta (GHON, 2006).

Com isso, espagos ndo-formais de aprendizagem, devem ser alicercados em
teorias como a histoérico-cultural de Vygotski, e em concepgdes norteadoras, como as
adaptacoes curriculares (BRASIL, 1998), de forma a direcionar a aprendizagem dos
conceitos cientificos em vista da inclusdo de alunos com deficiéncia.

Contudo, as universidades brasileiras estao focadas na formacao docente atuante
em espacgos formais de aprendizagem, enquanto que ha diversos ambientes néo
escolares que o processo de ensino-aprendizagem pode ser corroborado (BARZANO,
2008; SOUZA et al., 2014). Os autores deste artigo compartiiham da idéia que a
formacao docente envolve aspectos que transcendem os conteudos, sendo que esta
demanda experiéncias emocionais que direcionem o individuo a uma reflexao mais
humana do processo de ensinar. Porém, Ribeiro (2010) ressalta que a formacao dos
professores no Brasil nega a percepcao da “totalidade que inclui a raz&o, emocao,
historicidade e cultura”.

Este trabalho discute as vivéncias, desafios e possibilidades durante o processo
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de estagio em um espago nao formal de aprendizagem, o Centro de Ciéncias e
Planetario do Pard (CCPP). Assim, os objetivos desta pesquisa sao (1) contribuir,
através das experiéncias vividas, para a formacéo docente de futuros graduandos que
pretendem utilizar o espa¢o nao formal como forma de constru¢ao da pratica docente;
(2) avigorar a pratica pedagdgica com baixo custo financeiro, em outros espacos nao-
formais, tendo como exemplo a célula tatil desenvolvida no CCPP; e (3) direcionam
criticas e explicitam perspectivas a formacao docente.

2| MATERIAL E METODOS

Esta pesquisa foi desenvolvida no CCPP, unidade da Universidade do Estado
do Pard, que foi inaugurado em 1999, tendo como missao pesquisar (desenvolvendo
investigacdes nas areas de ensino de quimica, fisica, geologia, astronomia, matemética
e biologia) e difundir a ciéncia para o publico visitante. Desta forma, o centro de ciéncias
€ um espaco de divulgacgéao cientifica e popularizacao da ciéncia (SILVA et al., 2016).
O espaco em si € composto pela area da Cupula, que realiza projecdes astronémicas
para os visitantes e o centro de ciéncias (espagos do conhecimento), que engloba as
areas de Fisica, Astronomia, Geologia, Quimica, Matematica e Biologia. Os espacos
de conhecimento na area bioldgica sdo os de “Origem da vida”, “Biodiversidade” e
“Doencas tropicais e 0 Homem” (UEPA, 2018).

O espaco de conhecimento “Origem da vida” expde fosseis e réplicas de cranios
de diversos hominideos, o que faz o visitante refletir sobre aspectos referentes ao
surgimento da vida no planeta Terra; o de “Biodiversidade”, é estruturado a partir da
l6gica do processo evolutivo dos organismos, tendo como ponto de inicial a célula,
culminando em organismos biologicamente mais desenvolvidos, como animais
e plantas. Este espaco também desenvolve tematicas relacionadas aos biomas
brasileiros, com énfase no amazbnico, apresentando materiais da etnobotanica e de
comunidades tradicionais da Amazoénia. Por fim, o de “Doencas tropicais e 0 Homem?,
desenvolve assuntos relacionados as doengas endémicas da regi&do amazonica, como
dengue, malaria e leishmaniose, com a exposicao de células tateis e modelos dos
parasitas dessas doencgas, assim como outros modelos e painéis dos sistemas do
corpo humano e sua relagado com a saude (UEPA, 2018).

Este estudo € qualitativo, com obtencao de dados descritivos, através do contato
direto e interativo do pesquisador com o objeto de pesquisa (NEVES, 1996), que
neste artigo sédo alunos e professores das escolas da educagao basica visitantes do
CCPP, enquadrando-se como relato de experiéncia. A base metodoldgica utilizada
foi a de estudo de caso, pois permite uma visdo em profundidade dos processos
educacionais, garantindo resultados que contribuam para pesquisas sobre a pratica
docente (DUARTE, 2008; YIN, 2015).

As experiéncias relatadas sé&o decorrentes do desenvolvimento das atividades
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de ensino de citologia, referentes ao estagio néo obrigatorio, com carga horéaria de 20
horas semanais. O periodo amostrado foi de um ano (2016-2017). Diariamente eram
escritos os resumos das atividades desenvolvidas e percep¢des apds o0 processo de
intervencdo com os alunos e professores visitantes do centro de ciéncias, o que nos
permitiu observar, descrever e interpretar a realidade desses visitantes.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Avivéncia pedagodgica no Centro de Ciéncias e Planetario do Paréa e contribuicbes
para pratica docente

A graduagao da primeira autora deste artigo se deu na Universidade Federal do
Par4, ao qual apesar de formar “licenciados em biologia” direciona a graduacéo para
uma formagao mais técnica, o que vulgarmente se denomina “professores formados
em laboratérios”. Contudo, esta autora entende que a formacéao deve ser mais ampla,
garantindo ao aluno do curso de licenciatura formagéo docente ao qual a racionalidade
e emocao devem ser confluentes.

O estégio iniciou em fevereiro de 2016, ap6s longo periodo sem atendimento ao
publico, ocasionado pela falta de pecas no Planetario, o que impediu a projecao nas
sessoOes de cupula. Este fato ocasionou entusiasmo no estagio, pois a responsabilidade
de reencantar o publico visitante era vultuosa. A reabertura do CCPP ocorreu no dia
25 de maio de 2016.

Deste modo, todas as atividades foram minuciosamente planejadas e orientadas
até o reabrindo do CCPP. Tal planejamento incluiu leitura de artigos, reorganizacao
dos espacos da area de conhecimento de biologia, parcerias com pesquisadores de
outras instituicdes, principalmente UFPA e UEPA, para que amostras bioldgicas fossem
cedidas para exposicao ao publico, por exemplo. A partir deste primeiro momento dois
projetos foram escritos a fim de corroborar a interagcao aluno-objeto e apropriacdo do
conhecimento, sendo estes:

1. Educacao Ambiental em espacos nao-formais de ensino: Experiéncias
desenvolvidas no Centro de Ciéncias e Planetario do Para

Descricao: O trabalho em questao se apresentava como uma forma de contribuir
com a educacéo, diferenciando-se do ensino formal, facilitando a aprendizagem e
sensibilizando os alunos sobre as principais problematicas ambientais. O foco principal
era: contribuir e desenvolver a criticidade do aluno com relagdo ao meio ambiente a
partir de estratégias nao-formais de ensino.

2. Educacao Especial e Inclusiva no Ensino de Ciéncias em um espaco nao
formal: Centro de Ciéncias e Planetario do Para

Descricdo: A educacao inclusiva € imprescindivel para que a educacéao especial
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seja realizada com sucesso. Desta forma, a escola precisa formar a equipe técnica,
além de rever todas as areas que interferem e compdem o segmento escolar. Com
isso, 0 objetivo deste trabalho foi observar como ocorre a interacdo de alunos com
deficiéncia com objetos de ensino inclusivos, para que as estratégias sejam tracadas
e realizadas de forma correta e com custo-beneficio favoravel.

Estes projetos foram desenvolvidos a partir da analise das principais necessidades
de alunos em relacéo aos conteudos e de professores no processo de ensinar ciéncias,
com base na literatura cientifica recente e diagnéstico das problematicas da educacgéao
do Estado do Para. O envolvimento durante o estagio se deu em ambos os projetos,
porém a autora MCQ se dedicou a realizagao para aquele que tinha como publico alvo
alunos com deficiéncia, ao qual resultou em sua monografia de especializacdo em
Educacgao Especial e Inclusiva, tendo como titulo “Educagéao especial no ensino de
ciéncias e material alternativo em um espaco néo formal de aprendizagem”.

Tal preferéncia no desenvolvimento deste projeto foi ocasionada por diversos
fatores, porém aquelas que Gianotto e Diniz (2010) explicitam merecem destaque.
Estes sdo as diversas dificuldades do ensino das ciéncias, ao qual pessoas com
necessidades especiais se deparam ao longo da sua formacgao basica, de forma mais
avigorada, tanto na apropriacdo de conhecimentos cientificos, como a compreensao
de fendmenos fisicos, quimicos e biolégicos. Através do presente embasamento
tedrico, é possivel inferir que aprender os conceitos de ciéncias € muito mais do que
memorizar nomes, concepgoes, definicdes e esquemas. Com isso, aprender ciéncias
significa, de forma rasa, reconhecer os processos cientificos, tecnoldgicos e sociais,
interpretando-os e relacionando-os com o seu cotidiano, permitindo entao o letramento
cientifico do educando.

E importante salientar que os docentes de Biologia sempre se deparam com
temas mais complexos, e por sua vez, estes se tornam um obstaculo frente a inclusao
educacional, processo de ensino-aprendizagem e relagcao educador-educando. Muitas
das vezes as aulas praticas destes conteudos né&o proporcionam recursos didaticos
de estudos acessiveis e inteligiveis a todos, sendo que um mero olhar em um material
biolégico no microscdpico estard impossibilitando um discente com deficiéncia visual
a avancgar na apropriacdo de conhecimentos cientificos de determinada area de
estudo, por exemplo. Logo, estes e outros pontos devem ser considerados e avaliados
minuciosamente pelo docente a fim de impedir a “exclusao do aprendizado” dos Alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (ANEE’s) (KASSAR, 2012).

Em vista desta problematica, desenvolvemos uma proposta de célula tatil (Figura
1 e 2) no primeiro semestre de estagio no CCPP. Esta foi planejada a partir das
dificuldades da maioria dos professores da rede basica de ensino em incluir alunos
com necessidades educacionais no ensino de ciéncias, pois uma significativa parcela
dos conceitos ndo podem ser “tateados” pelos alunos, como aqueles referentes a
assuntos microscopicos.

Pesquisas com discentes do ensino médio comprovaram a caréncia na
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denominacgéao de organelas celulares por parte dos alunos, o que pode ser ocasionado
pela falta de metodologias facilitadoras da aprendizagem (MAIA et al., 2016). Tal fato se
mostra antagdnico as intensas pesquisas sobre o0 assunto (PASIAN; MENDES, 2014),
gue evidenciam a importancia de uma educacao inclusiva no desenvolvido social de
qualquer individuo, tomando como ponto de partida diferentes métodos alternativos de
ensino, por exemplo.

Com isso, a inovagdo de materiais pedagogicos, tal como a célula tatil, com
diversas estruturas e cores pode enaltecer o interesse de alunos (com ou sem
deficiéncia) e auxiliar professores em aulas sobre esta tematica. Tal célula se enquadra
como Tecnologia Assistiva (TA), e foi utilizada para avigorar o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes visitantes com necessidades educacionais especiais no
CCPP. Esta ferramenta sobre os conteudos de citologia possibilita a interacao tatil do
aluno com o objeto de ensino, favorecendo uma relagdo harménica docente—discente
e ensino—aprendizagem.

Os modelos didaticos de célula, construidos por biscuit e cola de isopor, buscam
auxiliar o entendimento de matérias por vezes apenasilustrativas e abstratas. E possivel
trabalhar conceitos como eucariontes X procariontes; a diferenca entre célula vegetal
X animal; as divisbes da célula em membrana plasmatica, citoplasma e nucleo; além
de conceitos e fung¢des das diversas organelas que estao presentes nos modelos.

O publico ao qual atendemos é constituido principalmente por alunos de ensino
fundamental, o que nos leva a necessidade conceituar célula. Por isso, é normal
comecgarmos com perguntas investigativas para que possamos detectar o grau de
conhecimento e de interesse dos alunos envolvidos, como “Vocé ja ouviu falar de
células?”, “O que € uma célula?” e “Quem tem células?” (UEPA, 2017).

Falando nas diferengas entre elas, chamamos atencao as diferencgas visualmente
perceptiveis. Na célula vegetal a auséncia de centriolos, presenca de vacuolo, plastos
(especificamente, cloroplasto no nosso exemplar) e por ultimo a presenca de membrana
celular e parede celular. Indicando as diferencas nas células e buscando o auxilio das
plotagens (UEPA, 2017).

Temos um tempo a ser cumprido, por isso passamos informacodes diretas e rapidas
(isso nao significa que nao estejamos apropriados e aprofundados nos assuntos).
Trabalhando as organelas, damos informacdes dos componentes, resumidamente:

+  Membrana Plasmatica: separa o meio intracelular do meio extra celular e &
a principal responsavel pelo controle das trocas entre a célula e o seu meio
ambiente;

« Nucleo: contém a informagao genética de um individuo conhecido como
DNA ou ADN;

- Citoplasma: quem abriga as organelas e o citosol, representado pela sola
de isopor;

« MitocOndria: estdo envolvidas em processos de obtencédo de energia, € a
sede de importantes fenGmenos respiratorios;
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+ Cloroplastos: séo organelas onde ocorre a fotossintese — liberacéo de oxi-
génio a partir da absorcao de gas carbénico;

« Vacuolos: séo organelas de tamanho variavel, que podem armazenar ga-
ses, pigmentos, agucares, proteinas ou outras substancias, participa no
equilibrio de armazenagem da agua na célula;

+ Parede celular - vegetais: envolve as células dos vegetais conferindo-lhes
protecao, rigidez e resisténcia;

+ Centriolos: estdo envolvidos no processo de divisdo da célula - quando o
publico for ensino médio é possivel aprofundar falando que - intervém na
formacao do fuso acroméatico na diviséo celular;

+ Reticulo endoplasmatico: esta envolvido no transporte e producéo de lipi-
dios e proteinas;

« Complexo de Golgi: tem como funcbes a acumulacéo e o transporte de pro-
teinas intervém em fenbmenos de secrec¢ao;

« Lisossomos: onde ocorre a decomposicdo de moléculas e estruturas celu-
lares;

+ Ribossomos: responsavel por uma etapa da sintese protéica por vezes as-
sociada ao reticulo endoplasmatico.

As células podem ser tocadas, mas como tudo no espaco precisamos ser
cautelosos ao permitir o manuseio (UEPA, 2017).

O prot6tipo de TA construido, exemplificado na figura abaixo, foi construido com
0s seguintes materiais alternativos: biscuit, cola, isopor, gel de carbopol, tinta de tecido,
massinha de modelar e micangas. O gel de carbopol foi utilizado para representar o
citoplasma, ao qual o aluno com deficiéncia era convidado a tocar, para que pudesse
compreender de forma mais concreta, a definicdo de fluido de aparéncia gelatinosa,
gue é geralmente utilizada nos livros didaticos (Figura 1).

Figura 1: Construgéo da célula tatil com material de baixo custo. Fonte: os autores.
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Tal ferramenta de ensino objetivou, primordialmente, estimular o sistema
nervoso sensorial tatil do aluno, logo este recurso pedagdgico foi realizado com varios
tipos de texturas (deficientes visuais podem compreender a forma das organelas
citoplasmaticas) e escalas de cores (objetivo de despertar interesse nos alunos videntes
sobre a forma das organelas citoplasmaticas), para que o educando apropriasse dos
conhecimentos histologicos, anatémicos e fisioldgicos da célula, assim permitindo-os
distinguir as estruturas procariontes e eucariontes através do tato (Figura 2). A célula
esta atualmente em exposicéao para o publico visitante no CCPP.

Figura 2: A. Modelo de célula tatil; B. Visitante cego conhecendo as diferentes organelas
da célula vegetal (momento da foto) e animal em uma exposi¢céo do CCPP. Fonte: Célula
construida pelos autores da pesquisa. O instrutor e visitante autorizaram a publicagéo das fotos
para futuras publicacdes.

A interacdo do aluno deficiente visual com a célula tatil permitiu a criagdo de
representacdes visuais das organelas celulares, 0 que se mostrou importante para a
construcao dos conceitos, ocasionando uma maior organizagao tedérica dos assuntos
trabalhados em classe para estes alunos. Tal fato é corroborado com a seguinte fala
de um aluno com deficiéncia visual, estudante do 1° ano do Ensino Médio da rede
Publica de Belém, PA:

[...] Sempre foi muito dificil aprender o que é a célula, pois eu jamais poderia ver
pelo microscopio. Hoje eu percebi o quanto importante é a célula e que dentro dela
existem diversas partes com formas e funcdées diferentes [...]

E fato que a inclusdo deve estimular a autonomia, e reescrever o passado de
excluséao, de modo a melhor conduzir as rela¢des sociais e educacionais para a pessoa
com deficiéncia (MONTEIRO et al., 2016). Porém, esta ainda encontra entraves no
ambito pedagdgico para sua plena implementacao.

Neste sentido, a experiéncia dos autores enquanto monitores dos espacos de
conhecimento do CCPP foi primordial para a constru¢ao habilidades e novos horizontes
frente as praticas educacionais, consolidando os ideais sobre a pratica construtivista
de ser docente. Com base nisto, e segundo as leituras de Mathias (2009) e Bizerra
et al. (2012) durante o estagio, alicercaram a idéia de que todos os protagonistas
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(pais, professores e a escola como um todo) devem ser inseridos no contexto sdcio-
educacional das ANEE’s, oferecendo praticas inclusivas (como a TA desenvolvida)
que auxiliem o processo de ensino-aprendizagem, objetivando a plena incluséao de
alunos nas esferas educacionais, sociais e virtuais.

Tal fato corroborou um olhar docente diferenciado frente a educagcao em espacos
nao-formais de aprendizagem. E importante destacar que Mathias (2009), menciona
de forma criteriosa a relacdo do ensino de ciéncias aplicado para educandos com
necessidades educacionais especiais, sendo que posteriormente a autora apontada
diversas dificuldades, dentre estas a auséncia de recursos didaticos necessarios nas
salas de aula, que por ventura acarretam a exclusao educacional dessas pessoas.

Esta realidade foi percebida ao longo do estagio. Alguns professores da regiao
metropolitana de Belém agradeceram imensamente as dicas de como fabricar
métodos alternativos (sempre estivemos dispostos a conversas com os professores,
inclusive esclarecendo duvidas sobre os espacos de biologia e fabricagdo dos objetos
de ensino) de se ensinar ciéncias, e um aluno com Deficiéncia Intelectual agradeceu
por ter aprendido, pela primeira vez e ja estando no final do ensino fundamental, o que
era célula.

Emrelagéo ao professor de Ciéncias e Biologia, Tessaro (2005), adverte a caréncia
do preparo/destreza de profissionais habeis para corroborar o processo educacional
inclusivo. Este fato foi perceptivel ao longo de nossa vivéncia no CCPP, pois muitos
professores relatavam que jamais pensariam em fazer uma TA com poucos recursos,
como o que utilizamos. Logo com base nesta realidade, reconhece-se que o educador
de Ciéncias Naturais e Biologia necessitam assumir os desafios da educacéo inclusiva,
através de avaliagdes de conceitos e superacao de paradigmas educacionais, para
serem capazes de favorecer a aprendizagem (de qualidade) para todos os discentes,
independentemente deste apresentar necessidades educacionais especiais ou néo.

Tal fato se torna mais preocupante por estes docentes estarem lecionando no
bioma mais diverso da Terra: a Amazoénia, onde a associagao cientifica em diversos
niveis e habilidades frente ao conhecimento bioldgico podem ser desenvolvidas. Com
isso, percebe-se a caréncia desses professores em construir e demonstrar analogias
e utilizar materiais do dia-a-dia na construcao do saber cientifico (tal fato foi observado
quando os professores visitantes se surpreendiam com a utilizacdo de material
etnobioldgico, para ensinar ecologia e botanica) (Figura 3).
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Figura 3: Material etnobiol6gico em exposicao no Centro de Ciéncias e Planetario do Para, no
ambiente de conhecimento de Biodiversidade.

Fonte: Universidade do Estado do Para (2018).

Neste contexto, é primordial a reflexdo de como professores de Ciéncias
Biologicas devem integrar o Ensino de Ciéncias frente a Educacéo Inclusiva, e quais
sdo 0s métodos e recursos didaticos pedagdgicos que estes podem usufruir para
corroborar o processo de ensino-aprendizagem com um grupo de alunos heterogéneos
(CAMARGO; VIVEIROS, 2006). Com base nesta premissa, o estagio em ambientes
como o CCPP reforca a formacao docente frente a estas dificuldades, o que elevou o
processo critico da autora MCQ durante a graduacao.

Destaforma, os conhecimentos adquiridos no CCPP aproximaram os autores desta
pesquisas com atividades e metodologias inovadoras, desenvolvendo competéncias
docentes que outrora ndo foram estimuladas por disciplinas pedagogicas na educagéao
superior formal. Neste sentido, Alessandrini (2002, p.164) ressalta que “a nocao de
competéncia refere-se a capacidade de compreender uma determinada situacao e
reagir adequadamente frente a ela, ou seja, estabelecendo uma avaliacdo dessa
situacao de forma proporcionalmente justa com a necessidade que ela sugerir a fim
de atuar da melhor maneira possivel.”

Desafios e perspectivas futuras

Através das praticas vivenciadas observou-se que os professores lotados em
espacos formais de aprendizagem nao possuem material didatico suficiente para incluir
alunos com algum tipo de necessidade educacional especial, e tao pouco formacao
adequada para utilizar materiais alternativos. Neste sentido, o Estado deve promover
cursos de aperfeicoamento que capacitem professores a construir materiais didaticos
com 0s recursos disponiveis na escola.

Neste viés, a construcdo da mentalidade inclusiva nos docentes sobre a
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importéncia dos espacos de ensino nao-formal avigorara posteriormente o processo
de construcéo do conhecimento do aluno. Tal pressuposto é ressaltado por Chagas
(1993), ao qual destaca a relevancia dos docentes terem formacéo (durante o curso
de graduacdo, ou através de formacéo continuada) para atuarem na interface escolar
(ambiente formal) e o extra-escolar (informal). Deste modo, os docentes podem
“desconstruir” e “reconstruir’ conteudos de diversas formas e em variados ambientes,
como centros de ciéncias e museus.

Diante desse panorama apontamos como perspectiva futura o fortalecimento do
debate sobre a necessidade de incluir os espagos nao escolares em outros momentos
da formacdo do licenciando em biologia. Assim, docentes das disciplinas como
Metodologia do Ensino e Didatica, LIBRAS ou Educacéo Especial e Inclusiva, devem
fazer parcerias com espagos n&o-formais de aprendizagem, a fim de conscientizar os
futuros professores sobre a demanda crescente de instrumentos pedagdégicos para
alunos com necessidades educativas diversas.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O estagio no CCPP contribuiu significativamente para a formag¢ao docente dos
autores, na construcado de saberes interpessoais e alicercamento de conhecimentos
gue devem ser adquiridos ao decorrer do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Os objetivos propostos foram alcangados, pois 0 processo de intervencéo
durante as visitacoes permitiu aos alunos visitantes do centro de ciéncias a construcao
dos conteudos de citologia. As conversas com os professores, com explicacdo dos
materiais utilizados na TA desenvolvida, permitiram a estes docentes a ampliacdo do
olhar docente sobre o fazer pedagdgico em sala de aula, através de objetos de ensino
de baixo custo.

O CCPP é um espaco publico que sempre estd de portas abertas para a
contribui¢cdo, formacéo, crescimento e a consolidagcéo do aprendizado da comunidade
académica e publico em geral, fato que se consolida por este se tratar de um ambiente
diferente, pratico, dindmico e interativo, direcionando suas atividades a momentos de
aprendizagem prazerosos para aqueles que o visitam.

Deste modo, tal realidade vivenciada no estagio proporcionou situagdes diversas
que contribuiram na aquisicao de novos valores, conhecimentos e perspectivas de
vida. Com isto, houve a consolida¢ao do amor pela licenciatura, com foco na educacgao
especial, que ao longo da histéria educacional foi marginalizada.
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