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APRESENTACAO

A obra “A Geografia na Contemporaneidade- Geografia, educacéo e territorio’
aborda uma série de livros de publicacdo da Atena Editora, em seu |l volume, apresenta,
em seus 26 capitulos, discussdes de diversas abordagens da Geografia humana, com
énfase na educacao, comunidades tradicionais e territério.

A Geografia humana engloba, atualmente, alguns dos campos mais promissores
em termos de pesquisas atuais. Esta ciéncia geografica estuda as diversas relacbes
existentes (sociais, educacao, género, econémicas e ambientais), no desenvolvimento
cultural e social.

A percepcao espacial possibilita a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
capazes de induzir mudancas de atitudes, resultando na constru¢do de uma nova
visdo das relacdes do ser humano com o seu meio, e, portanto, gerando uma crescente
demanda por profissionais atuantes nessas areas.

A ideia moderna da Geografia humana, refere-se a um processo de mudancga
social geral, formulada no sentido positivo e natural, temporalmente progressivo e
acumulativo, segue certas regras, etapas especificas e continuas, de suposto carater
universal. Como se tem visto, a ideia ndo € s6 o termo descritivo de um processo e sim
um artefato mensurador e normalizador das sociedades, tais discussdes nao apenas
mais fundadas em critérios de relagdo homem e meio, mas também sao incluidos
fatores como educacéo, comunidades tradicionais, territorio.

Neste sentido, este volume é dedicado a Geografia humana. A importancia
dos estudos geogréficos dessa vertente, é notada no cerne da ciéncia geogréfica,
tendo em vista o volume de artigos publicados. Nota-se também uma preocupacéo
dos Gedgrafos e profissionais de areas afins, em desvendar a realidade dos espacgos
geograficos.

Os organizadores da Atena Editora, agradecem especialmente os autores dos
diversos capitulos apresentados, parabenizam a dedicacéo e esforco de cada um, os
quais viabilizaram a construcéo dessa obra no viés da tematica apresentada.

Por fim, desejamos que esta obra, fruto do esforco de muitos, seja seminal para
todos que vierem a utiliza-la.

Ingrid Aparecida Gomes
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CAPITULO 5

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E AS
DICOTOMIAS ENTRE A TEORIA E A PRATICA

Reinaldo Pacheco dos Santos
Graduandos do 3° Periodo do Curso de
Licenciatura em Geografia; Universidade de
Pernambuco — Petrolina.

RESUMO: O presente artigo teve como
objetivo abordar sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), sua forma de
organizacdo e exigéncias, visando fortalecer
0 debate sobre os aspectos positivos e
negativos da implementacdo da mesma nas
escolas brasileiras. Resultou das discussoes
travadas na disciplina Pratica Ill do Curso
de Licenciatura em Geografia, da Universidade
de Pernambuco, visando impulsionar nos
licenciando o espirito critico e reflexivo sobre
as teorias e praticas do ensino de Geografia.
O publico alvo foram alunos do 3° periodo
da licenciatura, tendo a participacdo de
docentes convidados para arguicéo. Trata-
se de uma pesquisa de natureza qualitativa,
bibliografica e documental, onde utilizou-se
como embasamento teodrico-metodolégico a
leitura e analise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) e os resultados
foram discutidos a partir da analise do
discurso e conteudo (BARDIN, 2009). Os
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resultados indicaram que todo o processo de
construgao/implementacdo do documento deu-
se em tempo muito curto, sem ter a devida
analise e debate pelas correntes educacionais
do pais. Contudo, compreendeu-se que a
BNCC exige um esfor¢o coletivo para de fato ser
vivenciada em todas as esferas da educacao,
requerendo esforco conjunto, investimento por
parte do governo, e modificagcdes de habitos e
estruturas por parte das escolas do pais.
PALAVRAS CHAVE: Pratica de ensino;
Geografia; BNCC.

ABSTRACT: The purpose of this article was
to discuss the National Curricular National
Base (BNCC), its organizational form and
requirements, in order to strengthen the debate
about the positive and negative aspects of its
implementation in Brazilian schools. It resulted
from the discussions held in the discipline
Practical Il of the Degree in Geography of the
University of Pernambuco, aiming to boost
us by licensing the critical and reflective spirit
about the theories and practices of Geography
teaching. The target audience were students
with the
participation of teachers invited for argument.

of the 3rd period of the degree,
It is a qualitative, bibliographical and
documentary research, where the theoretical
and methodological basis was used to read

and analyze the National Common Curricular
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Base (BNCC, 2017) and the results were discussed from the discourse analysis and
content (BARDIN, 2009). The results indicated that the whole process of construction
/ implementation of the document occurred in a very short time, without having the
proper analysis and debate by the educational currents of the country. However, it
was understood that BNCC requires a collective effort to actually be experienced in all
spheres of education, requiring joint effort, investment by the government, and changes
in habits and structures by the country’s schools.

KEY WORDS: Teaching practice; Geography; BNCC.

11 INTRODUCAO

A Resolucdo n. 2, de 22 de dezembro de 2017, do Conselho Nacional de
Educacédo (CNE), instituiu e orientou a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), devendo esta ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas
e respectivas modalidades no &mbito da Educacgéo Basica.

A partir da aprovacdo da BNCC pelo CNE os curriculos da Educacao Basica
terdo como referéncia a BNCC, devendo ser complementados em cada instituicao
escolar e em cada rede de ensino de acordo com suas peculiaridades e, obrigando- se
a ser, planejadas, executadas e avaliadas como um todo integrado (BRASIL, 2017).

Partindo desses pressupostos, 0 presente artigo objetiva discorrer acerca da
Base Nacional Comum Curricular, com vistas a apresentar seus objetivos e pontuar
suas diretrizes, buscando discutir o que diz 0 documento oficial e o que dizem alguns
pesquisadores com expertise no assunto e que tém know-how na tematica curriculo.

Desse modo, incialmente sera feita uma revisdo de literatura, buscando
fundamentar-se nas principais discussbes acerca da tematica em curso, e em
seguida, se destacara algumas criticas tracadas a implementacédo da BNCC 2017. Por
fim, se fara algumas consideracées embasados no que tem sido discutido sobre os
pontos positivos e/ou negativos da nova BNCC.

2 | BREVE REVISAO DE LITERATURA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) &€ um documento definidor das
aprendizagens indispensaveis que os estudantes precisam desenvolver de forma
gradativa durante toda a educacédo basica. E tida como referéncia nacional, sendo
obrigatéria para a organizacdo dos curriculos e das propostas pedagobgicas da
educacao brasileira.

A intencdo é que a partir da BNCC seja proporcionado aos estudantes uma
formacdo humana integral, visando a construgcdo de uma sociedade onde tenha
justica, democracia e inclusdo. Corroborando, Payre e Pollet (2010) entendem que a
BNCC é uma politica publica de Estado e, nestes moldes, € uma acao publica que se
configura nas interacbes entre atores locais e nacionais, centrais e periféricos,
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publicos e privados.

A BNCC é um documento que esta fundamentado em muitos outros, tais como:
a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo Nacional, as Diretrizes

Curriculares Nacionais e o Plano Nacional de Educacgéo. Portanto, € afirmativo
de que se trata de um documento de grande relevancia a educagao nacional.

De acordo com o documento oficial recentemente aprovado, desde 2015 que a
BNCC vem sendo debatida objetivando a construgcao coletiva, onde seu processo de
elaboracdo se deu por etapas, sendo que, na primeira etapa (em 2016) ocorreu um
estudo dos curriculos existentes, e para tal, foi disponibilizada para consulta publica
tendo cerca de 12 (doze) milhdes de contribuicbes. Para a segunda etapa, ainda no
ano de 2016, ocorreram os seminarios em diversos estados organizados pelo
Conselho Nacional de Secretarios de Educacédo (Consed), totalizando cerca de 27
seminarios estaduais e mais de 9 (nove) milhdes de sugestbes (SAE DIGITAL, 2018).

Ja em 2017, a BNCC foi colocada a disposicdo para emissao de andlise,
sugestdes, criticas e contribuicbes de professores, especialistas em educagao e
associacoes cientificas. Por fim, ainda no mesmo ano o documento foi disponibilizado
para Aprovacao no Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e homologacao pelo
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).

E pertinente que se diga que a BNCC ndo é uma referéncia obrigatoria
embasadora na construcéo do ensino, mas ndao é um curriculo. O seu papel principal
€ fundamentar uma reformulacédo nos curriculos da educagdo basica, tracando
0s objetivos e metas que se quer atingir a partir do ensinado-aprendido, contudo, nao
traca caminhos, ja que isso quem o faz sdo os curriculos. Contudo, tanto a BNCC
guanto os curriculos tém papeis complementares (BNCC, 2017).

O quem tem sido propagado é que com a nova BNCC apenas tem buscado
estabelecer o que € crucial que os estudantes aprendam mediante a realidade imposta
no século XXI, onde o MEC se prop6e a garantir aos docentes formacéo continuada
para que estes possam nortear sua pratica, deixando esclarecido que nao ha
interferéncia nos métodos e técnicas que o docente escolher utilizar, tendo assim
autonomia e liberdade de escolha didatico-metodolégico.

2.1 A BNCC e o ensino infantil

Na BNCC, o Ensino Fundamental estd organizado em cinco areas do
conhecimento. Essas areas, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/201025,
“favorecem a comunicagcdo entre o0s conhecimentos e saberes dos diferentes
componentes curriculares” (BRASIL, 2010).

Foi a partir da Constituicao Federal de 1988, que houve o atendimento em
creche e pré-escola as criangas de zero a 6 (seis) anos de idade, tornando-se, dever
do Estado. Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), em

1996, a Educacao Infantil passo a ser parte integrante da Educacao Bésica,
situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. E a
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partir da alteracdo introduzida na LDB em 2006, que antecipou o acesso ao Ensino
Fundamental para os 6 (seis) anos de idade, a Educacao Infantil passa a atender a
faixa etaria de zero a 5 (cinco) anos (BNCC, 2017, p. 33).

Porém, de acordo com a BNCC (2017):

Entretanto, emborareconhecida como direito de todas as criangas e dever do Estado,
a Educacéo Infantil passa a ser obrigatéria para as criancas de 4 e 5 anos apenas
com a Emenda Constitucional n°® 59/200926, que determina a obrigatoriedade da
Educacéo Bésica dos 4 aos 17 anos. Essa extenséo da obrigatoriedade € incluida
na LDB em 2013, consagrando plenamente a obrigatoriedade de matricula de
todas as criangas de 4 e 5 anos em instituigdes de Educagao Infantil (BNCC,
2017, p. 34).

Neste sentido, com a inclusdo da Educacao Infanti na BNCC, mais um
importante passo é dado nesse processo historico de sua integracdo ao conjunto da
Educacéo Basica. E, como primeira etapa da Educag¢do Basica, a Educacéo Infantil
€ o inicio e o fundamento do processo educacional, sendo que, a entrada da criagao
na creche ou na pré-escola significa, proporcionar a crianca situa¢des de socializacéo
estruturada.

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacao Infantil, a concepc¢ao
que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do
processo educativo. A BNCC (2017) nos chama atencdo para as formas de
acolhimento das criancas nestes espacos escolares.

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s
conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto
de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagodgicas, ttm o objetivo
de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacédo familiar — especialmente quando se trata da educagao
dos bebés e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito
proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializacéo, a autonomia
e a comunicacéo (BNCC, 2017, p. 34).

Corroborando com a BNCC, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Infantil (DCNEI, 2009) em seus eixos estruturantes das praticas pedagdgicas
dessa etapa da Educacédo Bésica, destaca que sdo as interagdes e a brincadeira,
experiéncias nas quais as criangcas podem construir e apropriar-se de conhecimentos
por meio de suas acdes e interacdes com seus pares e com 0s adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializacao.

Sendo assim, a BNCC estruturou 06 (seis) direitos de aprendizagem e
desenvolvimento asseguradas a Educacao Infantil, mediante praticas pedagogicas e
competéncias gerais da Educacéo Béasica, proporcionando as criangas condi¢des para
que aprendam e possam desempenhar um papel ativo em ambientes desafiadores,
onde possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural.

Dentre os direitos de aprendizagem, descritos na BNCC (2017), tem-se:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito
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em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas; Brincar cotidianamente
de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros
(criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a producdes
culturais, seus conhecimentos, sua imaginacéo, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais;
Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da
gestéo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacao
das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos
materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando; Explorar movimentos, gestos, sons,
formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacdes, relacionamentos,
historias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, vem suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a
ciéncia e a tecnologia; Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens; Conhecer-se e construir sua
identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de
seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicao escolar e em seu contexto
familiar e comunitario (BNCC, 2017, p. 37).

Por fim, cabe ao educador refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes
gue promovam o desenvolvimento pleno das criancas. Ainda, € preciso acompanhar
tanto essas praticas quanto as aprendizagens das criangas, realizando a observacao
da trajetéria de cada crianca e de todo o grupo — suas conquistas, avancos,
possibilidades e aprendizagens.

No que diz respeito, aos campos de experiéncias, a organizag¢ao curricular da
Educacao Infantil na BNCC (2017) esta estruturada em cinco campos, no ambito dos
quais sao definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos
foram organizados da seguinte maneira:

a. O eu, o outro e 0 nés na Educacéo Infantil, é preciso criar oportunidades
para que “as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e cultu-
rais, modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebragcdes e narrativas” (p. 38).

b. Corpo, gestos e movimentos “na Educacéo Infantil, o corpo das criancas
ganha centralidade, pois ele € o participe privilegiado das praticas pedago-
gicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacao e a liberdade, e nao
para a submissao” (p. 39).

c. Tracos, sons, cores e formas a Educacao Infantil precisa promover a
participacdo das criancas em tempos e espacos para a producdo, ma-
nifestacdo e apreciacao artistica, de modo a “favorecer o desenvolvimento
da sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal das criangas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura
e potencializem suas singularidades” [...] (p. 39).

d. Escuta, fala, pensamento e imaginacao na Educacao Infantil, & impor-
tante promover experiéncias nas quais “as criangcas possam falar e ouvir,
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potencializando sua participacdo na cultura oral” [...] podendo “a crianca se
constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social”

(p. 40).

e. Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacées a Educacao
Infantil precisa promover experiéncias nas quais “as crian¢as possam fazer
observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno [...] bus-
car respostas as suas curiosidades e indagacgdes” (p. 41).

Cada campo de experiéncia destacado, possui seus respectivos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, estando estes sequencialmente organizados em
trés grupos por faixa etaria (Bebés (zero a 1 ano e 6 meses), (Criangas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); e, (Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11
meses), que correspondem, as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas
do desenvolvimento das criangas.

Por ultimo a crianca adentra a fase de transi¢édo, fase esta, bastante delicada,
tendo em vista que, a transicdo entre essas duas etapas da Educacado Baésica
requer muita atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
“garantindo integracéo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas,
respeitando suas singularidades e as diferentes relacdes que elas estabelecem com

os conhecimentos, assim como a natureza das media¢des de cada etapa” (BNCC,
2017, p. 51).

2.2 A BNCC e o ensino fundamental (anos iniciais e finais)

O Ensino Fundamental (anos finais), com 9 (nove) anos de duragéao, é a etapa
mais longa da Educacéo Basica, atendendo estudantes entre 6 (seis) e 14 (quatorze)
anos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos
(Resolugcao CNE/CEB n° 7/2010), chama atenc&o para as mudancgas (relacionadas a
aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros) sofridas pelos
estudantes e, impdem desafios a elaboracdo de curriculos para essa etapa de
escolarizagao.

A BNCC do Ensino Fundamental (Anos Iniciais), ao valorizar as situa¢des
ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulagcdo com as experiéncias
vivenciadas na Educacdo Infantil, ja que as caracteristicas dessa faixa etaria
demandam um trabalho no ambiente escolar que se organize em torno dos interesses
manifestos pelas criancas, de suas vivéncias mais imediatas para que, com
base nessas vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa (BNCC, 2017).
Segundo a BNCC (2017, p. 57):

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao do conhecimento
ocorre pelaconsolidacédo das aprendizagens anteriores e pelaampliacao das praticas

de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criancas, considerando
tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam aprender.
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Além disso, é indispensavel que na elaboracédo dos curriculos e das propostas
pedagdgicas para estas series, se considerem medidas que assegurem aos alunos
um percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases do Ensino Fundamental,
de modo a promover uma maior integragao entre elas.

Contudo, no mesmo documento, é descrito que:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, 0s estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem
das diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as
areas. Tendo em vista essa maior especializacdo, ¢ importante, nos varios
componentes curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao
aprofundamento e a ampliacdo de repertérios dos estudantes (BNCC, 2017, p. 58).

Mediante tal afirmagdo, é de extrema valia fortalecer a autonomia desses
adolescentes, ofertando-lhes condicbes e ferramentas para acessar e interagir
criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informacédo. Além disso, é
relevante compreender que as mudancas proprias dessa fase da vida implicam a
compreensao do adolescente como sujeito em desenvolvimento, com singularidades
e formacgdes identitarias e culturais proprias, demandando praticas escolares
diferenciadas.

Outrossim, a cultura digital tem promovido mudangas sociais significativas nas
sociedades contemporaneas, e toda essa realidade impde a escola desafios ao
cumprimento do seu papel em relacdo a formacao das novas geragoes, considerando
gue os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas de interacao multimidiatica e multimodal
e de atuacao social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil.

Nesse sentido, a BNCC traz a tona a ideai de que:

E imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens
e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicagao
(e também de manipulacédo), e que eduque para usos mais democraticos
das tecnologias e para uma participacdo mais consciente na cultura digital. Ao
aproveitar o potencial de comunicacédo do universo digital, a escola pode instituir
novos modos de promover a aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de
significados entre professores e estudantes (BNCC,2017, p.60).

Deste modo, € no Ensino Fundamental — Anos Finais, que a escola deve
contribuir para o delineamento do projeto de vida dos estudantes, estabelecendo uma
articulacao entre os anseios desses jovens em relacéo ao seu futuro e a continuidade
dos estudos no Ensino Médio, isto €, essa postura é parte de um processo de reflexao
sobre o futuro da juventude, o planejamento de a¢bes para construir tal futuro, e a

possibilidade de desenvolvimento pessoal e social de cada jovem estudante.
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2.2.1 As ciéncias humanas dentro da BNCC — a componente curricular

Geografia.

A area de Ciéncias Humanas deve propiciar aos estudantes a capacidade de
interpretar o mundo, de compreender processos e fendmenos sociais, politicos
e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autbnoma diante de fenbmenos
sociais e naturais, visando desenvolver suas competéncias especificas.

Especificamente na Geografia, € importante 0 seu estudo visto que trard ao
estudante “a compreensédo do mundo em que se vive, na medida em que esse
componente curricular aborda as ac¢ées humanas construidas nas distintas
sociedades existentes nas diversas regides do planeta” (BNCC, 2017, p. 357).

Outrossim, a educagao geografica contribuird para a formagédo do conceito de
identidade, expresso de diferentes formas: na compreensado perceptiva da paisagem,
que ganha significado a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos
e da coletividade; nas relagdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a
nossa memoria social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos
da histéria, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas
(BNCC, 2017).

Sendo assim, a grande contribuicdo da Geografia aos estudantes da Educacéo
Béasica é primordialmente desenvolver o pensamento espacial, propiciando o estimulo
ao raciocinio geografico, buscando o aprendizado na representacéo e interpretacao
do mundo, bem como, relacionar os diversos componentes da sociedade e da
natureza.

E nesta perspectiva que a BNCC traz os principios concernentes ao raciocinio
geografico, mediante o quadro a seguir:
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PRINCIPIO DESCRICAO

Analogia Um fentmeno geografico sempre é comparavel a outros. A
identificagdo das semelhangas entre fendmenos geograficos &
o inicio da compreensao da unidade terrestre,

Conexdo Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas
sempre em interacido com outros fenémenos préximos ou
distantes.

Diferenciacao E a variacdo dos fenémenos de interesse da geografia pela
superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na

diferenca entre dreas.

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensdo Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
fendmeno geografico.

Localizacao Posicao particular de um objeto na superficie terrestre. A

localizagdo pode ser absoluta (definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relagbes espaciais topologicas ou por interagdes espaciais).

Ordem** Ordem ou arranjo espacial & o principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturacdo do espaco
de acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.

Quadro 1 - Descri¢ao dos Principios do Raciocinio Geografico
Fonte: BNCC (2017, p. 358)

Além disso, a BNCC traz como organizacdo, 0s principais conceitos da
Geografia contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade, deixando claro
que, embora o espacgo seja 0 conceito mais amplo e complexo da Geografia, € crucial
que os estudantes dominem outros conceitos que expressam aspectos diferentes do
espaco geografico: territorio, lugar, regido, natureza e paisagem.

Para dar conta desse desafio, o componente Geografia da BNCC foi dividido
em cinco unidades tematicas comuns ao longo do Ensino Fundamental, em uma
progresséo das habilidades:

1. O sujeito e seulugar no mundo, “que se focalizam as no¢des de pertencimento
e identidade” (p. 360);

2. Conexoes e escalas, “que esta na articulacéo de diferentes espacos escalas
de andlise, possibilitando que os alunos compreendam as relagdes existentes entre
fatos nos niveis local e global” (p. 360);

3. Mundo do trabalho, “abordam-se, 0os processos € as técnicas construtivas
e 0 uso de diferentes materiais produzidos pelas sociedades em diversos tempos” (p.

361);

4. Formas de representacao e pensamento espacial, “além da ampliacéo
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gradativa da concepcédo do que € um mapa e de outras formas de representacéao
gréfica, sdo reunidas aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico” (p. 361);

5. Natureza, ambientes e qualidade de vida, “busca-se a unidade da geografia,
articulando geografia fisica e geografia humana, com destaque para a discusséo dos
processos fisico-naturais do planeta Terra” (p. 362).

Desse modo, o estudo da Geografia atribui sentidos as dindmicas das relacdes
entre pessoas e grupos sociais, e desses com a natureza, nas atividades de trabalho
e lazer. Portanto, & importante, na faixa etaria associada a essa fase do Ensino
Fundamental, o desenvolvimento da capacidade de leitura por meio de fotos,
desenhos, plantas, maquetes e as mais diversas representacdes, capacitando os
estudantes no desenvolvimento da percep¢ao e do dominio do espaco.

31 ALGUMAS CRITICAS A BNCC

E de conhecimento de todos que a BNCC 2017 foi pensada, elaborada e
aprovada em um curto periodo de tempo se levarmos em consideracédo acomplexidade
que é construir um documento com tamanha misséo e objetividade.

Desse modo, varias sao as criticas feitas por professores, especialistas e
pesquisadores no que tange a implementagéo da BNCC atual. Na concepcéo de Silva,
Alves Neto; Vicente (2015, p. 340), “o documento de 2015 tem causado bastante
curiosidade e inquietacao, justamente, pela rapidez da composi¢cao da equipe e dos
prazos para que entregassem algo para o debate nacional”.

O documento aprovado esta carimbado como sendo elaborado a partir de uma
consulta publica e com a contribuicao de milhares de pessoas. Porém, a de se lembrar
que para ser democratico e ter equidade e eficacia, ndo basta apenas que seja
compartilhada a construgéo, mas que acima de tudo seja respeitada as discrepancias
entre as regides, entre as realidades regionais e também, estabelecer comparacéao
entre o que ja se tem construido e o que se quer construir.

Na concepcao de Silva; Alves Neto; Vicente (2015) é possivel apontar algumas
descontinuidades entre o documento de 2014 com a atual proposta, que € a de 2015.
“O documento de 2014 tratou dos direitos da aprendizagem, demarcando que isso
seria uma mudanca de foco para elaborar a Base Nacional Comum, partindo
dos sujeitos que estéo nas escolas” (p. 340). Nesse sentido, se analisou 0s percursos
formativos dentro dos niveis e modalidades da educacgao, enfatizando a questéo das
desigualdades sociais e apontando a educacdo como dinamizadora de ciclos que
modifiquem os rumos dessa reproduc¢ao social e econémica desigual.

Além disso, os mesmos autores discorrem que o0 documento de 2014 elenca 14
direitos de aprendizagem, “onde as areas e 0s componentes curriculares de cada area
escreveram suas propostas, indicando alguns conteudos e conhecimentos gerais que
ajudariam a concretizar os 14 direitos estabelecidos na Base”. (SILVA; ALVES NETO;
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VICENTE, 2015, p. 340).
De acordo com o documento oficial da BNCC:
A primeira tarefa de responsabilidade direta da Uni&o sera a revisdo da formacéo
inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A acédo nacional
sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde pela
regulacédo do ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte desses
profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos professores e
demais membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa € uma acao
fundamental para a implementacgéo eficaz da BNCC (BNCC, 2017, p.19).
Desse modo, o documento faz meng¢ado a indispensavel revisdo da formacgao
inicial e continuada dos professores “para alinhi-las a BNCC”. No entanto, é
guestionavel se apenas em 2017 é que a Uniao/MEC compreende a relevancia da

formacao inicial e continuada teoricamente, o que nédo pratica tem sido dicotémico,
pois o que se tem visto € o aumento da carga horaria de trabalho, a desigualdade
entre os setores da educacgéo, o aumento de burocracias e, a desvalorizagao salarial
dos professores.

Outrossim, o novo documento acrescenta que o MEC sera enfatico em atingir os
objetivos e sucesso na implementacado da BNCC, pois:

Além do apoio técnico e financeiro, deve incluir também o fomento ainovagdes
e a disseminacao de casos de sucesso; 0 apoio a experiéncias curriculares
inovadoras; a criacdo de oportunidades de acesso a conhecimentos e experiéncias
de outros paises; e, ainda, o fomento de estudos e pesquisas sobre curriculos e
temas afins (BNCC, 2017, p. 19).

N&o obstante, na pratica ndo € isso que o MEC tem demonstrado fazer. O que
realmente se observa € um acréscimo no corte das verbas para 0s programas
educacionais de maneira geral. Nao € possivel vislumbrar nenhuma valorizagado no
ambito das pesquisas educacionais, no investimento em intercambios, fomentos
a capacitacdo em nivel de mestrado e doutorado para os professores.

Outra questao que se discute na proposta da BNCC de 2015, € que esta estaria
sublinhada pelo sentido da homogeneizagédo da Educacéo Basica (MACEDO, 2014)
“e de uma desvalorizacéo a diversidade de experiéncias e sentidos dos curriculos sem
definicédo prévia de fundamentos baseados em supostos ‘consensos’de conhecimentos
necessarios a qualidade da educacao” (LOPES, 2015, p. 459).

4 | MATERIAIS E METODOS

De acordo com Marconi e Lakatos (2010) um artigo cientifico € um tipo
de estudo completo que trata em esséncia de uma questao cientifica. Caracteriza-se
por apresentar uma dimensao reduzida, contudo bem formulada e contundente
na fundamentacéao teérico-metodoldgica.

Partindo deste pressuposto, a presente pesquisa € de natureza qualitativa, pois
envolve a observacéo intensiva e detalhado do que acontece no ambiente, fazendo
interpretacéo e analise de informacgdes utilizando descrigcdes e narrativas.
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Ela pode ser também considerada uma pesquisa bibliografica, pois procura
auxiliar na compreensdo de um problema a partir de referéncias publicadas em
documentos, e “busca conhecer e analisar as contribuicdes culturais ou cientificas do
passado sobre determinado assunto, tema ou problema” (CERVO; BERVIAN ,1983,
p. 55).

Ademais, pode ser classificada também como uma pesquisa documental, pois
fez-se uma observagédo geral, onde analisou-se criticamente o documento — Base
Nacional Comum Curricular —.

E indispensavel ressaltar que a pesquisa em tese ocorreu mediante uma
proposta da disciplina Pratica Il desenvolvida no 3° periodo do Curso de Licenciatura
em Geografia. O presente artigo faz parte dos resultados obtidos a partir do
desenvolvimento do trabalho, onde este, foi desenvolvido a partir de distintas fases, a
saber:

12 etapa (25/04): a) divisao de grupos de trabalho; b) designacdo da
proposta de atividade pela docente (para a apresentacdao de seminario e construcéo
deste artigo); c) sugeréncia de temas para cada grupo. O tema deste grupo foi
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a partir desta designacao, e por sugestao
da docente da disciplina, foi convidado um docente com expertise no assunto para
debater com a equipe.

2% etapa (26/04): nesta etapa, cada membro do grupo de trabalho buscou
pesquisar em materiais consistentes sobre o0 assunto que viesse a fundamentar o
seminario e o referido artigo. Nessa etapa construiu-se a revisdo de literatura sobre a
BNCC e seus respectivos objetivos e disposicdes gerais, tanto no ensino fundamental
[, quanto no ensino fundamental II.

3% etapa (29/05): nesta etapa, organizou-se o seminario a partir da leiturada BNCC
e demais artigos pertinentes ao tema, buscando a elaboragao tracar os caminhos da
apresentacao no dia do seminario, além da constru¢ao coletiva dos questionamentos
que deverao ser feitos ao professor convidado e presentes, no dia da exposicao.

4% etapa (27/06): realizacdo do seminario pela equipe. O seminario teve a
participacao do prof. Edimilson (especialista em Geografia) que abordou sobre o tema
em tese. Aotempo em que respondeu as indagacdes elaboradas pela equipe
visando o0 esclarecimento e superacdo de todas as duvidas em relagéo ao assunto.

5% etapa (28/06): finalizacdo da construcdo final do artigo (parte do
resultados e discussoes).

Com base nisso, o delineamento do estudo se deu a partir da sugestéo
da docente que requereu o trabalho, bem como, os sujeitos participantes do estudo
s&o os proprios alunos do curso de licenciatura em Geografia (3° periodo). Por fim, os
procedimentos especificos, foram descritos por meio das etapas acima e, a analise
dos dados propriamente dita (discurso/contetdo) sera feita com base da Teoria do
Discurso e Conteudo de Bardin, ja que “nem todo o material de analise € susceptivel
de dar lugar a uma amostragem, e, nesse caso, mais vale abstermo-nos e reduzir o
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proprio universo (e, portanto, o alcance da andlise) se este for demasiado importante”
(BARDIN, 2009, p.123).

51 RESULTADOS E DISCUSSAO

Em um artigo uma das partes mais relevantes trata-se dos resultados e
discussoes, e estes, tem a finalidade de discutir, confirmar ou negar hipéteses e expor
os resultados de forma clara, detalhada e racional. A apresentacdo dos resultados é
muito importante, pois ira nortear toda a elaboragcao da discusséo.

Desse modo, na discussao, € relevante interpretar todos os resultados
alcancados de modo argumentativo, sustentando a validade de tais dados mediante
fundamentacdo e mostrando a relacdo de suas conclusbes com o conhecimento
fundamentado pela literatura escolhida (VOLPATO, 2007; FRANCA, VASCONCELQOS,
2008).

Mediante tal premissa, e embasado no documento analisado, nos artigos lidos
e nos resultados da apresentacéo do seminario, péde-se chegar a alguns resultados/
discussoes.

Na apresentacéo inicial do Seminario elaborado pela equipe, foram abordados
os seguintes assuntos: definicdo de BNCC, documentos que fundamentam a BNCC,
trajetéria cronologica da BNCC, a BNCC e o Ensino Infantil e Fundamental, as ciéncias
humanas dentro da BNCC e a Geografia como componente curricular, além de
algumas criticas a BNCC. O professor convidado fez sua explanagdo e comentarios,
baseado em trés notas (N) geogréaficas: N1 “A educacéo e o ensino de Geografia:
configuracéo espacial e temporal geografica na visao do curriculo educacional”; N2
“O ensino de Geografia e a Educacao Basica: a Geografia enquanto desafio para a
conjuntura atual para formacdo do sujeito e funcdo da escola”; N3 “O ensino de
Geografia e o Ensino Médio: entre avancos e retrocessos na reconstru¢cao do
conhecimento da educacéo basica”.

Trouxe ao debate a histéria do pensamento e todo o contexto da Geografia
durante séculos de histéria, da educacado positivista baseada nos pressupostos do
francés Comte (século XVIII) e de Durkheim (com criticas a Comte), e também da
relacao teoria e pratica fundamentada na Pedagogia da Praxis do sujeito.

A partir dessa premissa, foi relevante destacar o que a BNCC traz de inovador
para a educacao do Brasil. Dentre alguns pontos destaca-se a revisdo e adequacéo
de curriculos, projetos pedagdgicos, planos de aula e demais documentos normativos
das redes e instituicoes de ensino; exige a atualizacdo de materiais e recursos
didaticos pelas instituicbes, redes e sistemas de ensino; altera o formato das
avaliagOes internas e externas; exige grande esforgo e investimento tanto na formacgéo
inicial quanto na formacé&o continuada dos professores; empodera os professores de
forma que, além de participar da construgcdo dos documentos norteadores, eles

A Geografia na Compemporaneidade 2 Capitulo 5




também estejam capacitados para definir as melhores formas de desenvolver a pratica
pedagdgica; coloca a tecnologia na posicao de aliada da educacéo, destacando a
importancia do seu uso para modernizar praticas de ensino e aprendizagem e gerando
empatia com os alunos das novas geracOes; eleva o0 estudante a posicdo de
protagonista no processo de aprendizagem; destaca o conceito da educacao integral,
em que todo aprendizado deve ser significativo e ndo um conteudo fechado em si; e
valoriza o trabalho interdisciplinar e prioriza a aplicabilidade do conhecimento na vida
cotidiana, dialogando com a realidade dos estudantes (BNCC, 2017).

Com base em tal prerrogativa, pdde-se afirmar que é crucial para o ensino de
Geografia, a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens em que
os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o
raciocinio geografico. Ao utilizar corretamente os conceitos geograficos, mobilizando
0 pensamento espacial e aplicando procedimentos de pesquisa e analise das
informacgdes geograficas, os alunos podem reconhecer: “a desigualdade dos usos dos
recursos naturais pela populacdo mundial; o impacto da distribuicdo territorial em
disputas geopoliticas; e a desigualdade socioecondmica da populacdo mundial em
diferentes contextos urbanos e rurais” (BNCC, 2017, p. 359).

Portanto, conclui-se que é fundante superar a aprendizagem com base apenas
na descricao de informagdes e fatos do dia a dia (geografia descritiva), cujo significado
restringe-se apenas ao contexto imediato da vida dos sujeitos. A ultrapassagem dessa
condicao meramente descritiva exige o dominio de conceitos e generalizagdes, que
permitem novas formas de ver o mundo e de compreender, de maneira ampla e critica,
as multiplas relacdées que conformam a realidade, de acordo com o aprendizado do
conhecimento da ciéncia geogréfica (BNCC, 2017).

CONSIDERACOES FINAIS

A BNCC se relaciona diretamente com a Constituicdo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) e o Plano Nacional de Educacéao (PNE), com os
Curriculos Estaduais, Municipais e o com Projeto Politico Pedagdgico das escolas.

Pbéde-se compreender que a criagdo de uma BNCC para a Educacao Basica esta
prevista desde 1988, a partir da promulgacéo da Constituicao Cidada. Em 1996, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) reforcou a sua necessidade, mas
somente em 2014 a criacdo da Base Nacional Comum Curricular foi definida como
meta pelo Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Ademais, hd uma emergéncia para que as equipes pedagdgicas possam
trabalhar na reestruturacdo dos seus curriculos, tomando como norte os preceitos
estabelecidos na BNCC e trabalhando as possibilidades da parte diversificada. Trata-
se obviamente de um projeto extremamente ambicioso, que demanda uma mobilizagéo
e um investimento massivo dos governos federal, estaduais, municipais e de redes,
sistemas e instituicées de ensino ao longo dos proximos anos. Por fim, um dos maiores
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desafios é reduzir as desigualdades e elevar a qualidade da educacéo para todos.
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