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CAPITULO 1

AS REFORMAS DE POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS NO BRASIL E O ENSINO DE

Data de aceite: 01/12/2021

Vanderlise Ines Prigol Reginato
Universidade de Passo Fundo/ FUPF-UPF
Passo Fundo- Rio Grande do Sul
http://lattes.cnpq.br/7745095892842871

RESUMO: O presente artigo trata da trajetéria
das politicas publicas educacionais para a
educacéo basica no periodo que vai da ocorréncia
do regime militar brasileiro até os dias atuais e
sua influéncia no ensino de Histéria. Procurou-
se tecer um panorama geral das transformacgées
e discussdbes em torno do ensino de Histéria
durante o periodo militar, bem como os avancos
e retrocessos das politicas publicas para esta
area a partir de 1970 a 1990, com a promulgacéo
da Lei n° 9394/96 e também dos Parémetros
Curriculares Nacionais, em 1997, apontando
conquistas e desafios na elaboragéo das politicas
publicas e das propostas curriculares, até chegar
aos dias atuais, com a elaboragéo e implantagéo
da Base Nacional Comum Curricular. Entre os
desafios da elaboragdo dos curriculos, esta
enfrentar as herancas do curriculo tradicional,
baseado na transmissdao de conhecimento, na
falta de criticidade e de reflexdo, na educagéao
para o trabalho, combater os movimentos
antidemocraticos, negacionistas da educagéo
e da ciéncia existentes atualmente, promover
a formagéo continuada dos professores para a
atuacdo no cenario educacional contemporéneo,
resistir aos movimentos de elaboragéo de
curriculos prontos e desvinculados da realidade

Chave de compreenséo da histéria Cultura & identidades

HISTORIA

aproximando a pratica pedagoégica destas novas
mudancas.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Publicas.
Curriculo. Ensino de Histéria.

EDUCATIONAL PUBLIC POLICY
REFORMS IN BRASIL AND HISTORY
TEACHING

ABSTRACT: This article delas with the trajectory
of public educational policies for basic education
in the period from the occurrence of the Brazilian
military regime to the present day and its
influence on history teaching. We sought to weve
an overview of the teaching of History during
the military period, as well as the advances and
setbacks of public policies for this area from 1970
and 1990, with the enactment of Law No. 9394/96
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teaching.

11 INTRODUGAO

As politicas publicas na area da educacédo tem sido um dos temas mais discutidos
atualmente, principalmente no que se refere as reais transformagbes que proporcionam
nas praticas pedagogicas diarias dos professores da rede publica de ensino dos quatro
cantos do pais.

Para discutir as politicas publicas na area da educacgéo, cabe definir o conceito,
podendo ser entendida de acordo com Héfling (2001, p. 31) como “formas de interferéncia
do Estado, visando a manutencgéo das relagdes sociais de determinada formagao social’.
Trata-se das maneiras como os diferentes governantes enfrentam demandas no que se
refere aos problemas do pais.

As maiores mudancas em relagdo as politicas publicas comegaram a ocorrer
na década de 1980 e 1990, apresentando influéncia na elaboragdo dos curriculos das
instituicdes de ensino, fato que deveu- se as pressdes para a redemocratizacdo do pais,
interferindo nas concepgdes de educagéo para uma sociedade democratica.

Para este estudo, foram utilizadas fontes oriundas de reviséo bibliografica sobre o
tema, a fim de compreender a trajetéria das politicas publicas no Brasil, de forma geral,
da década de 1970 aos dias atuais, enfatizando as transformagdes ocorridas apos a
redemocratizacao do pais, tendo em vista que a educacgéo serve cada vez mais ao interesse
burgués.

21 AS POLITICAS PUBLICAS NA DECADA DE 1970

Em meados da década de 1960 e toda a década de 1970 podem ser consideradas,
do ponto de vista educacional como um periodo de retrocesso, principalmente no que diz
respeito as politicas publicas educacionais, pois, a educacdo foi sendo cada vez mais
direcionada ao mercado de trabalho, perdendo sua capacidade critica e tendo disciplinas,
como a Historia, perdendo sua autonomia e seu potencial critico e investigativo. Assim,
este capitulo trata das principais politicas publicas do periodo ditatorial brasileiro.

Neste periodo, discutia-se por estados e municipios o0 que caberia ou néo
ser ensinado na escola, tendo-se em vista que o contexto vivenciado pelo pais era de
redemocratizacdo e processo constante de globalizagéo.

Neste interim, criticava-se a execucgdo da Lei n° 5.692, de 11/08/71 e a imposicao
dos Estudos Sociais, pois

Nessa “imposi¢cdo” do saber polivalente na area de Estudos Sociais,
juntamente com o curto periodo de formagao do profissional em educacéo
e conseqlentemente a baixa aquisicdo de conhecimentos, serdo o0s
responsaveis pela falta de um espirito critico nos futuros educadores que
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dessa forma, por falta de subsidios (conhecimento), também formarao
“cidaddos” acriticos, sem capacidade de contestar ou protestar contra o
que acham que ndo é direito, caminhando dessa forma para a formagéo da
“geracéo do deixa para 1a”, j& que ndo ha a consciéncia de luta comum para
algo melhor ou a “consciéncia” de que nada que se faca fara a diferenca para
melhorar as coisas, uma vez que ndo depende de nés. (PLAZA e PRIORI,
2014, p. 9)

O objetivo principal da educacdo no contexto ditatorial consistia na formacao de
forca de trabalho para atuar no contexto da crescente industrializacdo do pais. Nesse
sentido, a disciplina de Histéria ndo era “desejada”, pois faria com que os estudantes
construissem uma visdo de mundo e consciéncia critica, o que poderia prejudicar o regime
politico ditatorial.

Tal percepgéo, encontra amparo na atualidade, pois percebe-se que os reflexos
dessa desmoralizacdo do ensino de Histéria, vem sendo sentido através da alienagdo em
que muitas pessoas ainda se encontram, o que torna distante a tdo almejada educacgéo

para a criticidade e autonomia, idealizada desde muitos anos, uma vez que

Somente através desse “intercambio de conhecimento” que é tao necessario
para o resgate da qualidade do ensino em todos 0s niveis é que poderemos
a curto e médio prazo realizar o grande sonho de um ensino que realmente
tenha qualidade, que realmente prepare o nosso aluno ndo apenas para
ser um cidadao brasileiro, mas que o prepare para ser o0 “cidad&o brasileiro
capaz de pensar e lutar pelos seus ideais”. (PLAZZA e PRIORI, 2014, p.18)

Neste contexto do regime militar, o ensino de Histéria foi marcado por um certo
retrocesso, principalmente com a incorporagéo da disciplina juntamente com a Geografia
aos Estudos Sociais, com a Lei n°®5.692 de 1971, que acabou por restringir a autonomia das
disciplinas, manipulando-as em favor dos interesses governamentais, além de defender um
conhecimento baseado em memorizagéo de fatos e grandes personagens historicos, o que
contribuiu para a formacgéo de sociedades incapazes de sentirem-se parte ou protagonistas
de sua propria histéria.

Além desta medida, a implantacdo da educagédo moral e civica, embora discutida
anteriormente a implantagdo do regime militar, de acordo com Filgueiras (2008), com a
intencdo de formar individuos obedientes, ordeiros e trabalhadores, que contribuissem
para o crescimento do pais, deixando a politica para aqueles que tinham esta funcgéao, foi
uma das medidas que mais influenciou a formacéo da sociedade da época.

Em muitas ocasifes, a repressdo e as mudangas educacionais estiveram fora da
atencdo de muitas pessoas, primeiramente pela falta de informagdes, devido a censura,
em segundo lugar pelo entusiasmo do crescimento econ6mico que o pais apresentava,
expressos em todos os campos da economia, hipétese que pode corroborar com o
sentimento de nostalgia em relagé@o a volta deste regime por parte de muitas pessoas e em
terceiro lugar, pela propaganda, que foi um dos aspectos mais fortes deste periodo.

Assim sendo, o0 ensino de Histéria apresenta um papel central em todo esse
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processo, pois

Apesar de todas as dificuldades encontradas durante a implantacdo da
disciplina de Histéria, é possivel perceber que ao longo dos anos sera
considerada, uma matéria de fundamental importancia para a formagao do
estudante brasileiro, oferecendo-lhe subsidios capazes de desenvolver uma
visdo mais ampla de mundo e dando-lhe uma maior capacidade critica.
(NADAI, 1993, p.03)

Diante do contexto vivenciado na época do regime militar brasileiro, ndo seria
incorreto afirmar que a educagéo também tenha experimentado certo controle pelos érgéaos
de Seguranca, principalmente algumas em especial, como o ensino de Historia.

Esse controle exercido as instituicbes de ensino, em especial aos professores
e gestores, se deu por motivos claros, uma vez que nao havia interesse por parte dos
governantes em formar cidadaos criticos, criativos e autbnomos, mas sim, mao-de-obra
para trabalhar pelo crescimento econémico do pais, como se observa na redacgéo da Lei
5692/71 em que “A preparagao para o trabalho, como elemento de formacéo integral do
aluno, sera obrigatéria no ensino de 1° e 2° graus e constara dos planos curriculares dos
estabelecimentos de ensino.” (Paragrafo 1, Artigo 4° da Lei n° 5.692 de 11 de Agosto de
1971).

Observa-se que, além de exercer um forte controle sobre a area educacional,
minimizar a importancia da educagéo, houveram “modificacbes legais que impuseram
ainda profundas transformagdes no projeto de formacgéo de professores que vinha sendo
realizado, tornando-o “de curta duragdo’, pobre em contetdo cientifico, aligeirado e
polivalente”. (NADAI, 1993, p. 157).

Se refletirmos sobre esta decisdo dos governantes da época podemos perceber que
as licenciaturas curtas formaram profissionais com menos qualificagdo para atuarem nas
escolas, 0 que levou a um ensino por doutrinagédo e até mesmo falta de pensamento critico
e autonomia para agirem contra as imposi¢cdes governamentais.

O reflexo destas e de outras medidas tomadas pelos governantes do periodo podem
ser sentidos ainda hoje, pois, muitos dos professores que atuaram nesta época formaram
outros professores, que seguem atuando em muitas escolas da rede basica, com certa
defasagem de conhecimento e formacédo critica e com uma bagagem de doutrinacéo
politica e ideoldgica, o que pode interferir na formacéo de uma sociedade sem espirito
critico- investigativo, que deixa de protestar, exigir seus direitos e exercer seu papel de
cidadao.

Frente a isso, pode-se pensar que o periodo ditatorial brasileiro contribuiu para
desvirtuar o ensino de Histéria, uma vez que os governantes utilizaram diversas formas
de manipulacdo para atingir seus objetivos, numa época em que escola era sinénimo de

ideologia e o curriculo atendia aos interesses da classe que estava no poder.
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31 AS POLITICAS PUBLICAS APOS A REDEMOCRATIZACAO

Ap6s a redemocratizag@o do pais, as discussdes em torno da Lei n° 5.692 e com
iss0, das politicas publicas educacionais, comeg¢am a se ampliar. Como se ha de observar,
embora haja interesse na mudanga, ndo ocorreram de forma significativa na préaxis
pedagogica, pois, por anos a fio os curriculos estiveram voltados para a realizagdo dos
objetivos ja mencionados, mesmo que no discurso anunciasse mudangas.

Trata-se muito mais de repensar a educagédo e em especial o ensino de Histéria,
dentro de uma ética de rompimento e de transformacéo, ou seja

[...] combater a disciplina “Estudos Sociais” e a desvalorizagéo da Histéria, os
curriculos fragmentados, a formacé&o de professores em Licenciaturas Curtas
e os conteldos dos livros didaticos difundidos naquele momento, processo
articulado as lutas contra as politicas de precarizacédo da profissédo docente.
(SILVA e FONSECA, 2010)

Apesar de repensada em sua estruturagdo, as reais mudangas na educacgéo
comecam a acontecer a partir da promulgacéo da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
ja na década de 1990, acompanhada da elaboragé@o de parametros curriculares nacionais.

Vale ressaltar que, embora se discutisse e se pensasse em um ensino dentro
de outros moldes, nas salas de aula 0 que se observava era uma educag¢do em moldes
tradicionais e ainda voltada para a formacdo de méao-de-obra para o trabalho, uma vez
que muitos professores que estavam atuando tiveram sua formacdo durante os regimes
antidemocraticos, o que ocasionou uma formagéo fragmentada, através das licenciaturas
curtas.

A partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB
9.394/96 (BRASIL,1996), muitas politicas publicas foram elaboradas com base nos
principios estabelecidos no Art. 3°

Art. 3° O ensino seréa ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VIl - valorizagao do profissional da educagao escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagcéo
dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;
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Xl - vinculagéo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
XIl - consideracdo com a diversidade étnico-racial.

Xl - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.
(BRASIL, 1996, Art. 3°)

Além disso, a Lei 9.394/96 estabelece obrigatoriedade da educacédo basica e a
divisdo da mesma em etapas, Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
como afirma em seu Art. 4° (BRASIL, 1996), numa tentativa de universalizar o ensino,
lembrando que na verséo anterior da referida lei isso néo era observado.

Neste contexto de mudancas de politicas publicas na area da educacgéo, o ensino de
Histéria também recebe atencéao especial, principalmente com a elaboragéo dos Parametros
Curriculares de Historia, na década de 1990, os quais procuravam

[...] de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes
no pafs e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras.
Com isso, pretende-se criar condi¢cdes, nas escolas, que permitam aos N0ssos
jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania. (PCNs, 1997, p.
05)

Ao se observar o texto introdutorio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
observa-se que, numa conexdao com a realidade, acharemos os mesmos principios
defendidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implantada recentemente, o
que comprova que a ideia deste novo documento ja era discutida desde 1997, ou até
mesmo antes. O que ocorreu foi que os PCNs ficaram engavetados em muitas unidades
escolares e nao foram sequer lidos, por isso a Base Nacional Comum Curricular chegara a
nés com uma proposta de ampla discussédo e motivo de diversas formagbes continuadas a
fim de estuda-la a fundo.

Tanto este documento como a Lei 9394/96 surgem como critica ao ensino da
década de 1970, heranga do contexto antidemocratico, focado na educacgéo para o trabalho,
deixando a cidadania e a discusséo critica de fora das aulas de Histéria. A isso soma-se
o fato de ter havido a diluicdo da disciplina de Histéria junto a Geografia, formando os
Estudos Sociais, sem contar a formagéo deficitaria dos professores nas Licenciatura curtas,
uma vez que eram formados dentro de um ano, com formagédo ampla e geral e nos moldes
dos ideais do governo.

Seguindo este pensamento, observa-se que a formacdo de professores é
fundamental frente 4s novas demandas, uma vez que ¢ ele que fara do ensino de Historia
um instrumento de democracia e de formacgéo de sujeitos que se reconhegam como partes
fundamentais da histéria. O surgimento da concepgéo de que ensinar Historia ndo é decorar
datas e fatos e posteriormente repeti-los ao professor, foi, sem duvida, o0 maior avanco.

Assim, reafirmou-se o carater da Histéria como disciplina e seu ensino passa a
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ser considerado na sua especificidade, ndo mais como a reprodugéo de conhecimentos
cientificos, mas, como detentora de saberes préprios, o que s6 é possivel através da
formacgédo da cultura escolar, perpassando por ela a questdo da formagdo continuada de
professores, quando

As culturas escolares, dotadas de especificidades, mantém lagcos, dialogos
permanentes com outros espagos culturais, desde a formacéo dos professores
nas universidades, passando pela produgao erudita continuada (artigos,
livros, exposicdes) e pela divulgacéo (livros didaticos, cursos) elaborada
a partir desses mesmos espacos. Registram-se, na década de 1990, as
edicbes dos Eventos Nacionais na area do Ensino de Histéria: o “Encontro
Nacional Perspectivas do Ensino de Histoéria”, promovido pela primeira vez na
Universidade de Sao Paulo em 1988, e o “Encontro Nacional de Pesquisadores
do Ensino de Histéria”, em 1993, na Universidade Federal de Uberlandia.
Tais eventos passaram a ser realizados de dois em dois anos em diferentes
cidades do Brasil, tornando-se importantes espacos de formagéo continuada,
trocas de experiéncias cientificas e didaticas. (SILVA e FONSECA, 2010)

Neste sentido, a LDB, de 1996 e os PCNs de 1997, tornaram-se divisores de
agua, uma vez que trazem a tona, embora de forma geral, alguns principios e objetivos
essenciais, como a previsdo de formagédo continuada para os professores, uma politica
publica essencial para atender as novas demandas de reformulagé@o do ensino de Histéria.

Além disso, com a nova Lei os estados e municipios passam a ter maior
responsabilidade na elaboragéo de seus curriculos, o que originou maiores estudos acerca
da histéria local e regional.

Neste contexto, os Parametros Curriculares para Histéria complementam a Lei de
Diretrizes e Bases e apontam que

Para os anos finais do Ensino fundamental, os PCNs propdem outros dois eixos
tematicos: |) Histéria das relagdes sociais, da cultura e do trabalho, subdividida
em: as relagdes sociais, a natureza e a terra e as relagdes de trabalho; Il)
Histdria das representacdes e das relagdes de poder, desdobrada, também,
em dois subitens: nacdes, povos, lutas, guerras e revolugdes; cidadania
e cultura no mundo contemporaneo. Além disso, o documento curricular
estabeleceu os temas transversais (para todas as disciplinas): Etica, Satde,
Meio Ambiente, Orientac&o Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo.
(SILVA e FONSECA, 2010)

Ao contrario do que se pensava na década de 1970, passa a ser incentivada pelas
politicas publicas educacionais uma maior necessidade de se fazer uma educacgéo voltada
para a criticidade, criatividade e cidadania, enfim, para a formacgé&o integral do aluno.

Trata-se de um ponto de confronto e ao mesmo tempo de inter-relagdo entre
propostas curriculares de épocas distintas, vivenciadas em momentos politicos e econdmicos
diferenciados, mas que agem neste campo de transformacéao a partir da década de 80 até o
final da década de 90, criando um espaco de didlogo a fim de encontrar um novo caminho
que traga respostas as incertezas vivenciadas.

Nessa conjuntura, cabe pensar o curriculo de Histéria, ndo como algo acabado,
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mas, como fruto de diferentes visdes e interpretagdes de grupo de pessoas, que em tempos
e espacos diversos o fazem, em consonéncia com as politicas publicas vigentes.

O curriculo passa a estar inserido nesta gama de interesses, tanto das politicas
publicas, quanto das empresas editoras de materiais didaticos, que passam a oferta-los
como um curriculo pronto, com a justificativa de facilitar o trabalho do professor, mas, que
acabam por vender uma ideia pronta, que nada tem a ver com a realidade daquele espaco.

Frente a isso, retornamos a questdo inicial, a escola e o papel do professor como
agentes do processo histérico séo deixados de lado, ou seja, deixa-se de problematizar as
questdes locais e regionais e volta-se a assumir o papel de reprodutor de ideologias pré-
concebidas por curriculos que visam interesses muito particulares, como ocorria na década
de 1970.

41 UMA REFLEXAO ACERCA DAS POLITICAS PUBLICAS ATUAIS

No imaginario de muitos, a educacgéo voltada para interesses particulares ja havia
sido superada, porém, a década de 1990, até os dias atuais, se percebe que muitos
curriculos assumidos pelas instituicdes escolares nado reflete a realidade da mesma,
pois, faz parte de um processo maior, de jogos de interesse politico ou estd nas méaos de
empresas pagas para construi-lo, pois, a tendéncia observada é

[...] o crescimento da industria editorial e das escolas privadas, nos varios
niveis de ensino, simultaneamente ao recuo de sindicatos e outras entidades
associativas, marcam certa inflexdo do debate das politicas educacionais
para o ensino de Histéria desde a década de 1990, com a perda ou o recuo
de lutas coletivas” (Silva e Fonseca, 2010).

Neste sentido, coloca-se a comunidade escolar como sujeitos importantes na
elaboragéo do curriculo, pois, neste documento se insere todo o contexto vivenciado na
escola, as demandas e situagdes enfrentadas, ao mesmo tempo que se questiona: Qual
historia esta sendo ensinada? Para quem? Por isso

Os textos dos documentos curriculares “prescritos” sé&o reveladores de
objetivos, posicoes politicas, questdes tedricas que configuram nao apenas o
papel formativo da Histéria como disciplina escolar, mas também estratégias
de construgdo/manipulagédo do conhecimento histérico escolar. Isso nos
remete as primeiras perguntas: Tudo é Histéria? Se tudo é Histoéria, por que
as escolas de Educacéo basica sdo enderecados determinados contetdos
especificos, selecionados, elaborados em diferentes lugares de produgao?
Por que, nas diferentes realidades escolares, na construgdo curricular
cotidiana, outros conhecimentos s&o selecionados e ensinados? De quais
formas os curriculos de Histéria, “prescritos e vividos” operam no sentido de
selecionar para qué, o qué e como ensinar em Histéria? (SILVA e FONSECA,
2010)

Com esta reflexdo chegamos ao ano de 2015, com o inicio das discussdes sobre a
construgdo de uma Base Nacional Comum Curricular, que chega como uma proposta nova
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em 2017, mas, se analisarmos a fundo perceberemos suas raizes ainda na Constituicao
Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional 9.394/1996, além de
estar prevista no Plano Nacional de Educacgéo, vigente desde 2014. Além disso, vem como
a solucéo para os dilemas enfrentados nas décadas anteriores.

Este documento, aprovado em 2017, ap6s discusséo e intensos debates, tanto no
ensino de forma geral, como com referéncia ao ensino de Historia, e elaboracdo de trés
versdes preliminares, no que se refere ao Ensino Fundamental, busca trazer respostas a
estes questionamentos, nos colocando uma parte comum, de contetdos a serem ensinados
em todas as partes do Brasil e outra diversificada, que viria abranger as peculiaridades
regionais e locais, o que de certa forma forneceria subsidios e espaco para a elaboracéao dos
Referenciais Curriculares Estaduais e Municipais, com maior participacdo da comunidade
escolar.

Mesmo frente a esta abertura, entendemos que o curriculo de Histéria deve ser
pensado na sua especificidade, ou seja, deve ser encarado como expressao de escolhas,
recortes, interesses politicos, econémicos e sociais, adaptados e elaborados dentro de
uma determinada realidade.

Frente a isso, vé-se esta proposta dentro deste cenario, uma vez que vemos
compreendida na BNCC algumas teméticas, em detrimento de outras, por isso

O fato de a terceira versdo nao se referir tanto ao tema das identidades de
género e orientacao sexual, nem pensar o Brasil na esteira da problematizagao
da negritude e das experiéncias indigenas é demonstrativo de determinada
concepg¢éo do ensino de histéria. De acordo com essa perspectiva, a aula de
histéria ndo seria um espago de construcéo de relagdes de pertencimentos
ou de lugar da alteridade, ja que desconhece o modo como historicamente as
identidades se constituem e a maneira como a memoria nacional e as lutas em
torno dela sdo construidas no Brasil. (PEREIRA e RODRIGUES, 2018, p. 12)

Assim, o ensino de Histéria sofre um esvaziamento em seu potencial critico e
investigativo, uma vez que ndo se tem a discussdo em torno da formacao identitaria, das
narrativas que fazem parte da atitude historiadora, ndo existe a discussdo em torno da
identidade dos sujeitos, uma vez que

[...]nos curriculos oficiais, os contetdos surgem como 6bvios, como dados
inquestionaveis. Os supostos conflitos, escolhas e embates nao aparecem.
N&o podemos esquecer de que todo curriculo é uma opgao dentre muitas
outras. Nele sdo priorizadas determinadas visbes de mundo, de grupos
sociais, de expressdes culturais, em detrimento de outras. Mas, quando
olhamos o produto final dessas disputas (o curriculo oficial), tudo aparenta
estar harmonioso, coerente e complementar: os interesses dos individuos,
da sociedade, dos diversos grupos, os projetos de desenvolvimento do Pais,
entre outros. (MARQUES, 2019, p. 46)

Assim, tanto as politicas publicas como os curriculos estao fortemente vinculados as
demandas de interesses de diversos atores sociais, seja ele 0 governo ou a sociedade civil
e conforme estes interesses se manifestam, algumas tematicas tendem a aparecer mais
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nos curriculos do que outras.

51 CONCLUSAO

Frente ao exposto, observa-se que as mudangas em torno das politicas publicas para
a educagéo estiveram vinculadas a um jogo de interesses politicos, sociais e econdmicos,
ou seja, nao estiveram isoladas ao campo educacional.

Observou-se que na década de 1970, as politicas publicas na area da educacao
estiveram vinculadas a formagédo de mao- de- obra para o trabalho, como incentivo a
industrializacao brasileira, por isso, o ensino de Histéria foi diluido na disciplina de Estudos
Sociais, a isso somava-se o fato de ndo ser de interesse do governo a formagéo de
cidadéaos criticos e reflexivos, num periodo onde se vivia a tortura e a represséo, pregava-
se a formagao de um povo acomodado e trabalhador.

Posteriormente, na década de 1980 a 1990 as politicas publicas na area da
educacgao se inserem no cenario da reabertura democratica e a intensificagao do processo
de globalizagdo. Por este motivo, passa a crescer o debate em torno da formacao
de professores em nivel de graduacgado, pds-graduacdo e mestrado, debates a cerca
interdisciplinaridade, da criticidade, do exercicio da cidadania e em especial do combate
aos Estudos Sociais e a Educag¢do Moral e Civica, retorno da disciplina de Histéria ao
curriculo escolar.

Estes debates geraram a elaboragdo de novas propostas na area do ensino de
Histéria, expressando os pressupostos da cultura que o Estado considerava necessario
ensinar aos alunos através da disciplina, qual seja, a Histéria do Brasil, sobre o prisma das
matrizes indigenas, africana e europeia. Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais,
responderdo a uma das discussoes iniciadas em 1980, com a consolidacdo das disciplinas
de Historia e Geografia em contraposicédo aos Estudos Sociais, que havia sido constituida
no periodo anterior a 1964.

Com essas mudangas passa-se a acreditar em uma nova proposta para a disciplina
de Historia, mais voltada a formacgéo da identidade e da criticidade e com isso voltando-se
para o reconhecimento de cada um como parte integrante de uma sociedade, ao respeito
a pluralidade cultural e principalmente a valorizagdo da democracia.

Atingimos o século XXI sem ter consolidado ainda os principios anteriores. Assim,
no ano de 2015 iniciaram as discussdes em torno da formulagdo de uma Base Nacional
Comum Curricular a qual tinha por objetivo oferecer um padrdo minimo de qualidade a
Educacgéao Basica de todo pais e ocultamente servir como resposta as inquietacoes surgidas

apos 1970, no que se refere aos objetivos do ensino. Neste contexto

A aparente auséncia de conflitos nos curriculos oficiais deu espago a pouco
mais de um ano — mais precisamente desde outubro de 2015, quando a
primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular foi disponibilizada
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para consulta publica — a uma acirrada disputa de forgas, no que diz
respeito as discussdes em relagcao a BNCC, talvez por nédo se tratar de um
curriculo oficial, dentre tantos outros, mas pela dimensédo legal e ambito
nacional que a Base representa. Em primeiro momento os questionamentos
direcionaram-se a propria legitimidade da BNCC, quanto a necessidade
da sua existéncia. Discuss&o progressivamente secundarizada a medida
que a primaria versdo da BNCC foi publicizada e as mobilizacées das
mais diversas ordens (condenatérias/salvacionista/precipitadas/tardias/
fundamentadas/infundadas) comegaram a emergir. (MARQUES, 2019, p.
46-47)

Claro esté, que sua elaboragéo e aprovagéo envolveu novamente jogos de interesse
nas mais diversas escalas, isso pode ser percebido na medida em que se privilegiam
algumas narrativas historicas e tematicas, em detrimento de outras, o que se relaciona
diretamente com a elaboragéo dos curriculos dos Estados e dos municipios.

Neste sentido, a BNCC abre espaco para a problematizagdo de algumas tematicas
na parte diversificada do curriculo, embora siga engessando e direcionando o curriculo das
unidades escolares.

Porém, deve-se considerar que essa abertura é muito importante na elaboragao
dos curriculos, pois possibilita a insercdo das tematicas locais e regionais, valorizando a
diversidade no espago socialmente construido.

A partir da aprovacdo do novo documento, algumas discussbes antigas, como
interdisciplinaridade, problematizagdo, trabalho por projetos, entre outras, voltaram a tona
e foram incorporadas dentro do contexto das metodologias ativas, encaradas aqui como
aquelas capazes de colocar o estudante no centro do processo de ensino/aprendizagem e

o professor como mediador dessa construgdo do conhecimento. Assim

[...] metodologias ativas sao praticas que colocam o aluno como protagonista
do processo ensino-aprendizagem. Isso pode acontecer por meio do uso do
uso das tecnologias, projetos de estudo, sala de aula invertida, rotagcédo por
estagcdes de aprendizagem, ensino hibrido, aquario e diversas outras praticas
que tém sido empreendidas para deslocar o ensino somente da figura do
professor. (CRUZ e BATISTA, 2020, p. 3)

Neste viés, o ensino de Historia ganha ainda mais forgca e destaque, pois, uma das
principais reivindica¢des de pesquisadores e estudiosos do tema é fazer com que o aluno
desenvolva a capacidade critica e investigativa, agindo com autonomia, posicionando-se
na solugdo de situagdes-problema e isso s6 se torna possivel através da superagdo do
ensino tradicional.

Frente a estas transformacgdes, ndo podemos pensar que os desafios de construir
propostas curriculares cada vez mais voltadas a realidade do aluno estejam superados,
pois, muito ainda ha para compreender dentro desta nova politica publica, sem contar que
em muitas localidades ainda se percebe que as mudangas ndo ocorreram, pois, embora
o curriculo tenha sofrido alteragbes, a pratica pedagégica continua enraizada no modelo
tradicional de ensino.
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Além disso, o pais vivencia um momento muito delicado no que tange a educacéo,
principalmente no que diz respeito ao ensino da disciplina de Historia nas classes de
educacdo basica, como movimento pelo escola sem partido e negacionismos frente
a alguns periodos da historia brasileira. A este movimento de retrocesso, soma-se o
fato do aparecimento de movimentos antidemocraticos que pdem em risco direitos até
entdo conquistados, nos fazendo pensar que embora muito se tenha conquistado, ainda
enfrentamos idas e vindas dentro desta nova proposta e principalmente frente a sociedade
atual, moldada a luz dos curriculos tradicionais, carregados de interesses governamentais
e particulares.

Cabe refletir se as mudancas nas politicas publicas educacionais e as reformas
curriculares de fato chegaram ao ambiente de sala de aula, ou se continuamos almejando
alcancar o sucesso na pratica pedagdgica através de instrumentos que ficam distantes da
pratica diaria do professor.
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