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APRESENTACAO

Aobra “Investigacao cientifica, teoria e pratica da educag¢ao na contemporaneidade”,
retne trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos espagos, com o intuito de promover
um amplo debate acerca das diversas tematicas, ligadas a Educagéo, que a compde.

Ao refletirmos sobre a Investigagdo Cientifica percebemos sua importéncia para
a Educacéo, pois permite o desenvolvimento do potencial humano que os envolvidos
mobilizam no processo de pesquisa; ou seja, € o espagco mais adequado para estimular
a curiosidade epistemologica, conduzindo a aprendizagens que podem nascer de
problematicas postas pelas diversas questbes cotidianas.

Depois da mobilizagdo ocasionada pelas diversas inquietudes que nos movimentam
na cotidianidade e ao aprendermos a fazer pesquisa, entendendo o rigor necessario,
nos colocamos diante de objetos de conhecimentos que exigem pensar, refletir, explorar,
testar questdes, buscar formas de obter respostas, descobrir, inovar, inventar, imaginar e
considerar os meios e recursos para atingir o objetivo desejado e ampliar o olhar acerca
das questdes de pesquisa.

Nesse sentido, os textos avaliados e aprovados para comporem este livro revelam a
postura intelectual dos diversos autores, entendendo as suas interrogagdes de investigacao,
pois é na relacdo inevitavel entre o sujeito epistemoldgico e o objeto intelectual que a
mobilizagdo do desconhecido decorre da superagdo do desconhecido. Esse movimento
que caracteriza o sujeito enquanto pesquisador ilustra o processo de construcdo do
conhecimento cientifico.

E esse movimento que nos oferece a oportunidade de avancar no conhecimento
humano, nos possibilitando entender e descobrir o que em um primeiro momento parecia
complicado. Isso faz do conhecimento uma rede de significados construida e compreendida
a partir de duvidas, incertezas, desafios, necessidades, desejos e interesses pelo
conhecimento.

Assim, compreendendo todos esses elementos e considerando que a pesquisa
nédo tem fim em si mesmo, percebe-se que ela € um meio para que o pesquisador cres¢a
e possa contribuir socialmente na construcdo do conhecimento cientifico. Nessa teia
reflexiva, o leitor conhecerd a importéncia desta obra, que aborda véarias pesquisas do
campo educacional, com especial foco nas evidéncias de tematicas insurgentes, reveladas
pelo olhar de pesquisadores sobre os diversos objetos que os mobilizaram, evidenciando-
se nao apenas bases tedricas, mas a aplicacdo pratica dessas pesquisas.

Boa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
André Ricardo Lucas Vieira
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RESUMO: A formagédo do professor depende
tanto dos conhecimentos abordados na
Licenciatura quanto das praticas socialmente
elaboradas no curso. As normativas legais que
orientam os curriculos dos cursos de Formagéao
de Professores da Educacdo Basica passaram
por profundas reorganizagbes desde o inicio dos
anos 2.000, de tal forma que as repercussées
sobre estes cursos implicaram em uma nova
organizagdo do curriculo. Nesta pesquisa nos
interessa refletir, segundo a teméatica dos saberes
docentes, como a cultura académica impressa no
curriculo organiza os conhecimentos, contetdos
e habilidades considerados necessarios ao
docente em formagdo. Para investigar as
estruturas  curriculares, Projetos  Politicos
Pedagogicos de 9 (nove) cursos de Licenciatura
em Fisica de Universidades Federais Brasileiras
foram analisados, abrangendo todas as regides
geograficas do pais. Os resultados dessa
pesquisa podem fornecer um diagnéstico sobre
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a organizacao curricular dos cursos de formagéao
de professores em Fisica e dos contetdos
exigidos para a aquisi¢cao dos futuros docentes.
PALAVRAS-CHAVE: Formacgédo de Professores,
Curriculo, Licenciatura em Fisica, Legislagcdo
para formacgao de professores.

LEGAL NORMS FOR BASIC
EDUCATION TEACHER TRAINING
AND THE CURRICULUM OF PHYSICS
UNDERGRADUATE COURSES

ABSTRACT: The teacher’s training depends as
much on the knowledge covered in the degree
as on the socially elaborated practices in the
course. Despite the historical disarticulation
between theoretical and practical knowledge in
undergraduate studies, the disengagement of
this knowledge from the current cultural, social
and political scenarios has imposed limits on the
development of better contextualized teaching
knowledge. Therefore, minimizing the influence
of initial training in teaching practice. In this work
we researched the teaching knowledge, how
the academic culture printed in the curriculum
organizes the knowledge, contents and skills
considered necessary for the teacher in
formation. In order to investigate the curricular
structures, Pedagogical Political Projects of 9
(nine) degree courses in Physics from Brazilian
Federal Universities were analyzed, covering all
the geographic regions of the country. The results
of this research can provide a diagnosis about
the curricular organization of Physics teacher
training courses and the contents required for the
acquisition of future teachers.
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11 INTRODUGAO

As Bases Legais que orientam as configuragdes curriculares dos cursos de
Formacéao de Professores da Educagédo Basica passaram por profundas reorganizages
nos ultimos anos (BRASIL, 2019, 2015, 2002a, 2002b, 2001a, 2001b), de tal forma que
as repercussbes sobre estes cursos implicaram em uma nova organizagdo do curriculo.
Diversas pesquisas em Curriculo e Formacao de professores (NOVOA, 1995; PIMENTA,
1997; SCHON, 1995; GATTI, 2009; GAUTHIER, 1998) sinalizam a relevancia em se
privilegiar uma formagé@o que ndo se concentre unicamente nos conteudos especificos,
mas que também aborde e promova o desenvolvimento de diferentes saberes necessarios
a praxis docente. Que prepare o docente segundo contexto sociopolitico, histérico e que
responda as necessidades da vida contemporanea.

Entretanto, a formac&o inicial de professores conforme organizada na atualidade
parece permanecer marcada pela racionalidade técnica, onde os conhecimentos sdo
organizados burocraticamente em um curriculo formal. Tal arranjo curricular ndo tem se
mostrado capaz de preparar o docente em formagéo para as contradicdes inerentes a
pratica social do educar (PIMENTA, 1997); ndo promovendo a elaboragdo da identidade
do curso de formacdo de professores e tdo pouco o desenvolvimento da identidade do
profissional docente em formacéo.

A partir da reforma da legislagdo de professores iniciada nos anos 2000, varias
discussdes sobre a organizagéo curricular foram suscitadas. O entendimento sobre como
os cursos de Licenciatura tém se reestruturado diante dessas novas normativas legais,
requer uma identificagcdo da estrutura curricular e de quais sdo os conhecimentos e os
saberes que devem compor o curriculo na Formagédo de Professores no Brasil. A pratica
docente ¢ integradora de agbes multiplas e relaciona diversos agentes sociais. Portanto,
urge a necessidade de estabelecer novas perspectivas e estruturas curriculares a fim de
romper modelos tradicionais arraigados nos curriculos da formagéo docente por décadas.

Neste artigo buscamos caracterizar, de maneira geral, a organizagdo curricular e
a carga horaria da grade curricular de cursos de Licenciatura em Fisica de Universidades
Federais brasileiras. Entendemos que os conteudos curriculares formam um conjunto de
assuntos propostos no curriculo, selecionados segundo certos critérios presentes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores. Utilizamos metodologia
qualitativa de investigacdo e os dados foram coletados nos sites das Instituicbes Federais
de Ensino Superior investigadas, organizados segundo estatistica descritiva e analisados

por meio de analise documental.
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21 O PAPEL DA FORMAGAO INICIAL

Proporcionar a aquisicdo de conhecimentos e competéncias considerados
relevantes ao futuro docente & um dos objetivos da formacéo inicial. Segundo Pimenta
(1997), se espera que ela colabore para o exercicio da atividade docente. Outrossim,
professorar ndo é uma atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos
e habilidades técnico- mecénicas. O ensino, como pratica social, apresenta desafios e
necessidades cotidianamente. Diante disso, compete a licenciatura desenvolver nos
estudantes habilidades, atitudes e valores que permitam a permanente construgédo de seus
saberes fazeres docentes (PIMENTA, 1997, p.6). Ademais, conferir aos futuros professores
o desenvolvimento da capacidade de investigar a prdpria pratica em um processo continuo
de (re)construgdo de sua acdo docente (SCON, 1995). Esse professor reflexivo ndo efetua
uma mera sobreposicdo de saberes, mas faz uso de varios tipos para aperfeicoar seu
desempenho profissional.

31 SABERES DOCENTES E FORMACAO DE PROFESSORES

Segundo Tardif (2002, p.36), o saber docente é um saber plural. E formado pela, mais
ou menos coerente, amalgama de saberes oriundos da formagéo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF, 2002, p.36). Os saberes profissionais
sdo das ciéncias da educagédo e da ideologia pedagogica. Sdo saberes transmitidos
pelas instituicbes de formagédo de professores. Esses saberes excedem a producdo de
conhecimentos, visto que procuram ser incorporados a pratica docente. Os saberes sociais
definidos e selecionados pela instituicao universitaria séo os disciplinares. Eles independem
das faculdades de educagédo e dos cursos de formagédo de professores. Sdo oriundos
da tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes. Instituicbes escolares
apresentam e categorizam saberes sociais considerados modelos da cultura erudita e
da formacgéo para esta por meio de saberes curriculares. Sendo assim, correspondem
a discursos, objetivos, contetdos e métodos a partir dos quais ocorre a categorizagao.
Ademais, os saberes experienciais sao desenvolvidos no exercicio da fungéo e na pratica
da profissdo de professores. Sdo baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento
do seu meio (TARDIF, 2002, p.36 — 39).

A pratica docente é condicionada pelo dominio, integracdo e mobilizagdo dos
saberes. Todavia, a relagédo dos professores com a formacao profissional é de exterioridade.
A universidade e seu corpo formador, o Estado e seu corpo de agentes formadores, ambos
produzem e legitimam os saberes cientificos e pedagogicos. Definem e selecionam os
saberes curriculares, disciplinares e pedagdgicos que os professores devem ter aquisi¢éo.
Entretanto, essa relagéo é transformada pelo saber experiencial. Ele surge como nucleo
vital que interioriza os outros saberes na propria pratica (TARDIF, 2002, p.54). Nao
é um dos saberes, mas é formado por todos os demais, os submetendo as certezas
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desenvolvidas através da experiéncia do professor. Outrossim, a pratica também pode ser
vista como processo de aprendizagem. Uma relagéo critica com os saberes disciplinares,
curriculares e da formagédo profissional. Pela experiéncia, professores retraduzem sua
formacéo e adaptam a profissdo (TARDIF, 2002, p.53), em um processo de eliminacdo e
conservacgao de conhecimentos, habilidades e atitudes, segundo a realidade vivida. Através
disso, desenvolvem disposi¢des, que podem se transformar em tracos da personalidade
profissional. Essas disposi¢des, os habitus dos docentes, se manifestam através de um
saber- ser e saber- fazer validados pelo cotidiano (TARDIF, 2002, p. 49). Pelos estudos
das concepcoes e tipologias (GAUTHIER, 1998; TARDIF, 2002) dos saberes docentes
€ possivel estabelecer relagdo entre saber e fazer. No entanto, a implicacdo direta é a
questao de quais saberes sdo considerados necessarios para serem desenvolvidos. Além
disso, como essas disposi¢des se representam no curriculo prescrito das licenciaturas.

41 LEGISLACAO PARA FORMAGAO DE PROFESSORES

Diretrizes Nacionais Curriculares para cursos de Fisica

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Fisica estdo presentes no
Parecer CNE/CES n° 1304, de 06 de novembro de 2001 e Resolugdo CNE/CES n° 9, de 11
de margo de 2002. A carga horéaria dos cursos € distribuida ao longo de quatro anos, sendo
metade correspondente ao nlcleo basico comum e a outra metade a médulos sequenciais
complementares de acordo com a énfase da formacgéo (Quadro 01).

O ndcleo comum é composto por disciplinas relativas a fisica geral, fisica classica,
fisica moderna e ciéncia como atividade humana, que abrangem outras ciéncias naturais,
como Biologia ou Quimica e também as ciéncias humanas, abordando questées como
Etica, Filosofia, Historia da Ciéncia, entre outros.

Os modulos definidores de énfase séao: fisico- pesquisador, fisico - educador, fisico
- tecndlogo e fisico - interdisciplinar. No caso da formacgé&o de professores de Fisica (fisico
- educador), séo incluidos os conteudos da Educagdo Basica, considerando as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacao de Professores em nivel superior e as Diretrizes
Nacionais para Educacéao Basica e para o Ensino Médio.

O modulo pode ser distinto para (i) instrumentalizagdo de professores de Ciéncias
do ensino fundamental; (ii) aperfeicoamento de professores de Fisica do ensino médio; (iii)
producdo de material instrucional ou (iv) capacitacéo de professores para as séries iniciais
do ensino fundamental. O Parecer orienta também que os estagios sejam estimulados na
confecgdo dos curriculos pelas IES e que as modalidades de graduacédo devem buscar
incluir em seu curriculo uma monografia de fim de curso, associada ou ndo aos estagios
(BRASIL, 2001b).
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Nucleo Comum Médulos Sequenciais Especializados

Fisico-Pesquisador: (Bacharelado em Fisica)

Aproximadamente 50% da carga horaria. O Fisico-Educador: (Licenciatura em FiSica)
nucleo comum é caracterizado por conjuntos de

disciplinas relativos a fisica geral, matematica, Fisico Interdisciplinar: (Bacharelado ou
fisica classica, fisica moderna e ciéncia como Licenciatura em Fisica e Associada)

atividade humana.
Fisico-Tecnodlogo: (Bacharelado em Fisica
Aplicada)

Quadro 1: Estrutura de cursos de Fisica
Fonte: Elaborado a partir de Brasil (2001b)

Fisico-educador - No caso desta modalidade, os sequenciais estardo voltados
para o ensino da Fisica e dever&o ser acordados com os profissionais da area
de educagdo quando pertinente. Esses sequenciais poderdo ser distintos
para, por exemplo, (i) instrumentalizagdo de professores de Ciéncias do
ensino fundamental; (ii) aperfeicoamento de professores de Fisica do ensino
médio; (iii) produgéo de material instrucional; (iv) capacitagdo de professores
para as séries iniciais do ensino fundamental. Para a licenciatura em Fisica
serdo incluidos no conjunto dos conteudos profissionais, os contedudos da
Educacgéo Basica, consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores em nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais
para a Educacéo Basica e para o Ensino Médio (BRASIL, 2001c, p. 7).

51 DIRETRIZES CURRICUL{\RES’ NACIONAIS PARA FORMAC}AO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

Nos dltimos dez anos, modificagdes consideraveis foram realizadas na legislagéo
para formagéo de professores da educagéo basica, das Resolu¢des CNE/CP n° 2, de 19 de
fevereiro de 2002 e CNE/CP n° 2, de 01 de julho de 2015 para a Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 20 de dezembro de 2019.

AResolugao CNE/CP n°2de 20 de dezembro de 2019 define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para Educacédo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educagédo Basica (BNC -
Formacao). A resolugdo tem como referéncia a implantagcdo da Base Nacional Comum
Curricular da Educacgéao Basica (BNCC) e com base nas competéncias gerais estabelecidas
por ela, a formacéo do licenciado deve pressupor o desenvolvimento das correspondentes
competéncias gerais docentes (BRASIL, 2019). Das competéncias gerais docentes advém
as competéncias especificas: (i) conhecimento profissional; (ii) pratica profissional e (iii)
engajamento profissional, que s&o explicitadas na BNC - Formacdo e desenvolvidas
através da organizagao curricular.

A Resolugcao CNE/CP n°2/2019 estabelece para os cursos de Formagao Inicial de
Professores para Educagdo Basica a carga horaria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e
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duzentas) horas distribuidas em trés grupos. O Grupo |, com 800 (oitocentas) horas, para
a base comum, constituida de conhecimentos cientificos, educacionais e pedagoégicos que
fundamentam a educacéo e suas articulagbes com os sistemas, a escola e as praticas
educacionais (BRASIL, 2019). O Grupo Il, com 1.600 (mil e seiscentas) horas, é para
aprendizagem dos conteldos especificos das areas, componentes, unidades teméaticas
e objetos de conhecimento da BNCC e para dominio pedagodgico desses. Ao Grupo Il
séo dispostas 800 (oitocentas) horas, distribuidas entre estagio supervisionado, com 400
(quatrocentas) horas e pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e Il, com 400
(quatrocentas) horas ao longo do curso.

A Resolucdo CNE/CP n°2/2019 apresenta mudangas notérias em relagédo a
Resolugédo CNE/CP n°2/2015.

A Resolugao CNE/CP n°2/2015 determina 400 (quatrocentas) horas para prética
como componente curricular ao longo do curso, 400 (quatrocentas) horas para estagio
supervisionado, 2.200 (duas mil e duzentas) para os nucleos |, de estudos de formacgéo
geral, das areas especificas e interdisciplinares e do campo educacional, seus fundamentos
e metodologias e das diversas realidades educacionais e do nucleo Il, de aprofundamento
e diversificagdo de estudos das areas de atuagado profissional, incluindo os conteddos
especificos e pedagdgicos, priorizados pelo projeto pedagégico das instituicdes, em
sintonia com os sistemas de ensino, atendendo as demandas sociais.

Agrade dispde 200 (duzentas) horas de atividades te6rico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, de estudos integradores para
enriquecimento curricular (BRASIL, 2015), que correspondem a Atividades Complementares
de algumas instituicdoes. Presentes como componente curricular em Diretrizes Curriculares
Nacionais como a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002b e a Resolugao
CNE/CP n° 2, de 01 de julho de 2015, as Atividades Complementares desaparecem da
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019.

61 MUDANCAS DE CONCEPCOES SOBRE A FORMAGAO DOCENTE

A Resolugdo CNE/CP n°2, de 01 de julho de 2015 e a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20
de dezembro de 2019, além de apresentarem diferengas quanto a organizagao curricular,
divergem em relacdo as suas concepc¢bes de como se desenvolve a formacgdo docente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais promulgadas em 2015 compreendem a
docéncia como agédo educativa e como processo pedagdgico intencional e metodico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos (BRASIL, 2015),
em consonancia a apropriagdo de diferentes valores, éticos, linguisticos, estéticos e
politicos, inerentes a uma formagéao cientifica e cultural que dialoga com variadas visoes
de mundo.

As Ultimas Diretrizes Curriculares Nacionais, promulgadas em 2019, estabelecem
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que a formacgéo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciado, das competéncias
gerais previstas na BNCC - Educagéo Basica, bem como aprendizagens essenciais a serem
garantidas aos estudantes (BRASIL, 2019), que abrangem os aspectos intelectual, fisico,
cultural, social e emocional, garantindo o desenvolvimento pleno, chamado de Educagéo
Integral.

Segundo Gongalves, Mota e Anadon (2020), toda Resolu¢éo de 2019 aponta para
uma formacéo de professores que visa desenvolver nos seus alunos as competéncias
e habilidades ja definidas na BNCC. Desta forma, o trabalho do futuro professor sera
basicamente traduzir e ter atributos previamente estabelecidos, com um modelo padronizado
de desenvolvimento de competéncias e habilidades que sédo sobretudo centradas,
segundo as autoras, no saber fazer. As trés dimensbes das competéncias especificas —
conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional - evidenciam
um modelo técnico instrumental (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020), centralizado
na pratica que desconsidera dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas envolvendo
o dominio e manejo de conteldos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e
inovagdes, mencionadas na Resolu¢gdo CNE/CP n°2 de 2015 (BRASIL, 2015).

Ademais, a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2019 estabelece a forma que a carga horaria
deve ser distribuida, definindo ndo apenas em termos de horas, mas em contetdos e
anos de curriculo, padronizando e engessando os cursos de formacao de professores,
desconsiderando processos que estavam sendo construidos em cada instituicdo de ensino
superior (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020).

71 METODOLOGIA DE ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Em Tardif (2002) encontramos que o conceito de saber engloba os conhecimentos,
as habilidades e as atitudes dos docentes. Igualmente pode-se afirmar que o professor
€ um profissional que faz uso de varios tipos de saberes docentes para aperfeicoar seu
desempenho profissional. O estudo das concepgdes e tipologias (GAUTHIER, 1998;
TARDIF, 2002) dos saberes docentes permite estabelecer relagdes entre o saber e o fazer.
Em consequéncia, geram implicagcGes diretas na formacao de professores quer em relagdo
a quais saberes sao necessarios que o professor desenvolva em sua formag¢ao ou em como
estas disposicdes se representam no curriculo prescrito. Dessa forma, podemos analisar
a grade curricular de cursos de formacao de professores em busca de analisar quais
sdo 0s conhecimentos que diferentes organizacbes de ensino consideram fundamental
que professores em formacgéo se apropriem. Nesse caso, para cursos de formacgéo de
professores (FP) de fisica. Guimaraes (2014) propbe Eixos Tematicos de analise de
modo a abranger aspectos essenciais da formagao docente e dos saberes de formacgéo,
conforme apresentado no Quadro 2. Assim, os Eixos Curriculares sé@o a estrutura na qual
estes critérios de selecdo se apoiam. Enfases em eixos especificos revelam indicios das
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concepgdes que sustentam esta selegdo de contelido (GUIMARAES, 2014). Vale lembrar
que as mesmas categorias (mediante pequena adaptacdo) podem ser utilizadas para a
andlise de cursos de FP de outras areas do conhecimento.

O saber disciplinar envolve o0s conhecimentos conceituais especificos, que
estruturam, sistematizam e orientam os conhecimentos teéricos e experimentais da
area especifica de anélise. Fazem parte dessa categoria os eixos: Conteudo de Fisica,
Estruturante e Tematico. Os conteddos especificos de Fisica, como seus fendmenos,
experimentacao, epistemologia e histéria estdo no eixo Conteudos de Fisica. Disciplinas
que atuam na compreensao da linguagem cientifica, ajudando a fundamentar sua estrutura
conceitual e/ou matematica encontram-se no eixo Estruturante. Disciplinas que dialogam
com a Fisica de modo a construir conhecimento para fundamentar e explicar os fenémenos
da natureza pertencem ao eixo Tematico.

O conhecimento relacionado as ciéncias da educacéo, ideologia educacional e
saber pedagOgico esta na categoria do saber de formacao profissional. A essa categoria
pertence o eixo de Educacdo. Esse eixo aborda teorias e fundamentagbes pedagdgicas,
seus métodos e ideologias. Envolve estudo das concepgbes de ensino e aprendizagem,
mediagbes da agdo educativas e instrumentos didaticos. Disciplinas de conhecimento
historico, social e politico da educagéo também estéo presentes.

Categorias Eixo Curricular Descricao

Eixo da Educacéao e Ensino

Saber da Conhecimento relacionado as ciéncias z
~ - ) . Parte da formacao que aborda
Form Edu Ideologia Educacional . D
Prgfis;giZI da Ed cagSa:t,)e?ePc;gg aé i Oca onate o conhecimento das ciéncias da
909 Educacéo.
Eixo dos Conhecimentos
Conceituais especificos
Saber Conhecimento relativo a Fisica, seus Estrutura, sistematiza e orienta
Discipli fendbmenos, formulacdo matematica, os conhecimentos teéricos e
isciplinar . = o ; . . o
experimentacao e historia. experimentais da Fisica. Dividido

em: Conteudos de fisica; contetdos
estruturantes e contetidos tematicos.

Eixo Integrador

Conhecimentos integradores, busca Disciplinas que tém funcao de tornar

Saber correlacionar os outros saberes de ; )
. - as partes (outros eixos) um conjunto
Curricular modo a empregar-lhes sentidos na ; e P
P % 50 no sentido de significar os contetdos
¢ segundo a agao docente.
Eixo Experiencial
. . A Conhecimentos da experiéncia
Saber Conhecimento advindo da experiéncia romovidos pela formapéo inicial
Experiencial promovido pela formagéao inicial. P P ¢ -

Atividades destinadas a socializagcao
inicial da pratica docente.

Quadro 2: Categorizagdo de Eixos Curriculares segundo Saberes Docente e Legislagao Especifica
Fonte: Guimaréaes (2014, p.128)

O eixo dos conhecimentos de ensino de Fisica é categorizado como saber curricular.
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Conhecimentos que integram, correlacionam saberes atribuindo-lhes sentidos na acgéo
compdem esse eixo, chamado Integrador. Destarte, disciplinas que tornam as partes
(outros eixos) um conjunto, constituem a categoria. Elas atuam no sentido de significar
os conteudos segundo a agédo docente. Constitui 0 saber experiencial o conhecimento
advindo da experiéncia promovida pela formacéo inicial. O eixo experiencial consiste em
atividades destinadas a socializagédo da pratica docente, como o estagio obrigatério. No
Quadro 01, consta a sintese da categorizagao.

Os Eixos Curriculares sdo a estrutura na qual os critérios de selecédo de conhecimentos
e saberes necesséarios se apoiam, segundo as concepgbes de formacdo impressas
nos curriculos de cada curso de FP. Enfases em eixos especificos revelam indicios das
concepgdes que sustentam esta selecéo de contetido (GUIMARAES, 2014). As disciplinas
e atividades dos cursos analisados foram agrupadas segundo seu contetdo, caracteristicas

gerais e fungdo formativa por meio de quatro categorias de eixos curriculares.

81 DADOS E RESULTADOS

No Gréfico 1 € apresentado os resultados da andlise da grade curricular dos cursos
de Licenciatura em Fisica investigados conforme categorizacédo adotada (GUIMARAES,
2014). Os cursos analisados sdo das seguintes universidades: Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD), Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS),
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal de Roraima (UFRR),
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), Universidade Federal de Séo Paulo
(UNIFESP) e Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).

Gréfico 1: Carga horaria por eixo curricular

Fonte: Organizado pelos proprios autores a partir das anélises dos projetos politicos das instituicoes
A contagem da Carga-Horaria (CH) em horas para cada um dos Eixos tematicos
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apresentada no Grafico 1 para cada um dos cursos analisados foi obtida segundo analise
da grade de disciplinas de cada um dos cursos analisados. Cada uma das disciplinas
propostas nos cursos foi classificada e agrupada, tendo em vista suas ementas, segundo
as categorias de analise apresentadas no Quadro 2. O primeiro elemento que vale
ressaltar € que pudemos observar que todos os cursos atendem, cada um a sua maneira,
a legislagéo para a formacédo de professores vigente até a execugéo de seus projetos
politicos - Resolugdo CNE/CP n°2/2015.

Notamos que a maior média de numero de horas curriculares € dedicada ao Eixo
de Conteudos de Fisica, com 956 horas. Em seguida, vem o Eixo Estruturante, com
487 horas. O Eixo Integrador tem a terceira maior média de horas nos curriculos das
licenciaturas. Todavia, nem todos os cursos possuem unidades curriculares que constituem
esse eixo, como na UFTM. O maior niUmero de horas dedicadas ao eixo esta na UFAL, com
1028 horas.

Apesar de tratar-se de cursos de licenciatura, o niumero de horas para o Eixo
Educacgéao diverge de forma consideravel nos cursos, variando de 800 horas na UNIFESP
a 300 na UNIR, menos da metade. Ainda assim, a média é de 465 horas por curriculo. O
Eixo Tematico possui a menor média, com 150 horas. A Unica universidade que n&o tem
horas obrigatérias dedicadas ao eixo tematico € a UFAL.

O Eixo Experiencial € composto pelo estagio supervisionado obrigatorio. Portanto,
as horas referentes ao eixo sdo proximas de 400h, minimo para o estagio curricular,
conforme a legislacdo (BRASIL, 2019; 2001b). Infere-se que o eixo experiencial, composto
basicamente pelos estagios supervisionados, € o mais estavel em relacdo a carga horaria
percentual. O eixo integrador apresenta grande variagdo tanto no que se refere a carga
horaria atribuida, como nas disciplinas que constituem seus conteudos.

Diante dos resultados da pesquisa, foi constatado o predominio do eixo basico
(Saberes Disciplinares) na selegcdo do contetdo. S&o conhecimentos especificos de
Fisica com contetdo aprofundados importantes ao Fisico — pesquisador, porém néo tao
relevantes ao Fisico Educador. Essa configuragcdo também é observada em outras areas
de formagdo docente como Pedagogia e cursos de licenciatura em Matematica, Ciéncias
Biologicas e Letras (GATTI, 2009). Sendo assim, o aproveitamento de temas relacionados
as especificidades locais no curriculo ainda é pequeno. A realidade sociopolitica, econémica
e cultural da localidade dos cursos € pouco abordada nos projetos e, consequentemente,
nas unidades curriculares.

Vinculando a organizagdo curricular e a carga horaria dos cursos analisados, que
foram elaborados enquanto a Resolugdo CNE/CP n°2/2015 era vigente, com a resolugéo
CNE/CP n°2/2019, algumas mudancgas terdo que ser realizadas. A primeira diz respeito a
organizagao curricular da carga horéria, que devera ser distribuida em trés grupos, sendo
800 (oitocentas) horas, para a base comum (Grupo 01), 1.600 (mil e seiscentas) horas para
aprendizagem dos contetdos especificos das areas, componentes, unidades teméaticas
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e objetos de conhecimento da BNCC e para dominio pedagoégico desses itens (Grupo
02) e o Grupo lll, correspondente a 800 (oitocentas) horas, distribuidas entre estagio
supervisionado, com 400 (quatrocentas) horas e pratica dos componentes curriculares,
com 400 (quatrocentas) horas também, sendo que os cursos das universidades analisadas
ja estédo de acordo com a organizagdo da carga horaria do Grupo lll, precisando entdo
adaptar seus Projetos Politicos com as novas concepg¢des sobre pratica de componentes
curriculares (BRASIL, 2019).

Outra mudancga importante sdo as 200 (duzentas) horas de atividades teorico-
praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes, de
estudos integradores para enriquecimento curricular que apareciam na Resolugdo CNE/
CP n°2/2015, correspondente a Atividades Complementares de algumas instituices, que
desaparecem da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019.

Mesmo diante da nova legislacéo, as instituicdes respondem de formas diferentes
aos mecanismos legais e os projetos politicos pedagogicos refletem as concepgdes
daqueles que o elaboram. Mas como elo comum que os une e integram os diferentes PPC
analisados é certamente a forma como esses conhecimentos séo distribuidos e agrupados
nestes cursos de formagéo, como evidenciado no Grafico 1.

91 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo buscamos investigar a estruturagéo curricular de cursos de Licenciatura
em Fisica de Universidades Federais Brasileiras, apdés as mudancas das Diretrizes
Curriculares.

As Bases Legais que direcionavam os Projetos Politicos analisados, orientavam um
ensino contextualizado e uma formacéo inicial que desenvolvesse um profissional reflexivo
diante da sua pratica social do educar. Todavia, os curriculos ainda séo organizados de
forma burocréatica, com carater de racionalidade técnica e agéo tecnicista. Os principios
norteadores das Diretrizes Curriculares ndo se traduzem em praticas eficazes nos cursos
de licenciatura devido a essas configuragbes. Ademais, novas Diretrizes Curriculares
Nacionais promulgadas em 2019, através de uma concepgdo de formacgdo docente
pautada em competéncias e habilidades, reforcam esse modelo técnico instrumental. A
contextualizacéo e o desenvolvimento da identidade do curso e do profissional docente ndo
sdo contemplados nessas estruturas curriculares cartoriais.

Uma postura inovadora diante do curriculo é necessaria para a formagédo de
docentes para o novo e para a inovagdo. Porém, um curriculo bem planejado ou com
uma estrutura promissora ndo é suficiente para substituir praticas antigas arraigadas nas
normativas legais e em praticas educacionais, que ndo contemplam a diversidade dos
saberes docentes e as especificidades do contexto de cada curso de licenciatura.

Assim, através desses dados, € possivel fazer um diagnostico confiavel sobre a
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organizacgao curricular dos cursos de formacgéo de professores em Fisica e dos conteddos
exigidos para a aquisicdo dos futuros docentes. Esperamos que com os resultados
dessa investigacdo seja possivel uma analise capaz de promover e auxiliar na analise e
reestruturacédo de cursos de Licenciatura em Fisica.
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