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APRESENTACAO

No campo epistemolégico da Pedagogia, a tematica de formagéo docente
inicial e continuada trata-se uma classica agenda de estudos com ampla relevancia
no desenvolvimento das politicas publicas educacionais ao possibilitar distintas
trajetérias educativas fundamentadas na constru¢cdo de competéncias sedimentadas em
conhecimentos, habilidades e atitudes dentro e fora do ambiente escolar.

Estruturado em quatorze capitulos, o presente livro, “ Licenciaturas no Brasil:
Formacéo de Professores e Politicas Publicas”, trata-se de uma obra coletiva que somente
foi possivel pelo trabalho colaborativo engendrado por um conjunto de mais de 20
profissionais, oriundos de Instituicdes de Ensino Basico e Superior, publicas e privadas, de
todas as cinco macrorregides brasileiras.

Partindo de uma diversificada contribuicdo analitica, alicergcada no campo cientifico
da Pedagogia, esta obra tem o objetivo de analisar a agenda teérica e empirica sobre a
formagéao docente no Brasil com base no estado da arte e na experiéncia profissional dos
pesquisadores e pesquisadoras, subsidiando assim conteudos e debates para a construgédo
da politica educacional.

Por um lado, o recorte metodolégico desta obra é caracterizado pela natureza
exploratéria, descritiva e explicativa quanto aos fins e pela adogéo da abordagem qualitativa
quanto aos meios, fundamentando-se pelo uso convergente do método dedutivo, partindo
de marcos de abstragéo historica-tedrica-legal até se chegar a andlise empirica de fatos e
estudos de casos.

Por outro lado, o recorte tebrico de estruturagdo das pesquisas deste livro €
fundamentado por um conjunto diferenciado de debates em cada capitulo, demonstrando
assim, como resultado global, a existéncia de um paradigma eclético de fundamentos
tedricos e conceituais que reflete um pluralismo teoérico.

Conclui-se que as discussdes apresentadas neste livro proporcionam aos potenciais
leitores a absorcdo de novas informagdes e a transdugdo em novos conhecimentos sobre
a realidade educacional brasileira, por meio da oferta de um debate sobre a formacgéo
docente que é apresentado por meio de uma didatica abordagem afeita aos interesses
de um publico leigo, ndo afeito a tecnicismos, e da comunidade epistémica da area da
Educacéo.

Excelente leitura!

El6i Martins Senhoras
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CAPITULO 5

A PROFISSIONALIZACAO DOCENTE NO
PEC- MUNICIPIOS: REFLEXAO, EXPERIENCIA
E MEMORIA COMO CATEGORIAS UTEIS A
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A partir da Lei 13.635, de 20 de marco de 2018, por
desmembramento da Universidade Federal de Goias
(UFG), a Regional Jatai desta universidade, passou a
ser Universidade Federal de Jatai (UFJ).

RESUMO: O artigo discute trés categorias
recorrente  na formagdo continuada de
professores. De carater qualitativo, tendo como
fonte primaria o material didatico impresso do
PEC-Municipios (2006 a 2008) constatou-se
que o discurso cientifico em torno da reflexao,
experiéncia e memoéria tém servido para legitimar
politicas educacionais reformistas.
PALAVRAS-CHAVE: Politicas
Pedagogia. Formacao Continuada.

Publicas.

THE PROFESSIONALIZATION OF
TEACHERS IN PEC- MUNICIPIOS:
REFLECTION, EXPERIENCE AND
MEMORY AS USEFUL CATEGORIES FOR
CONTINUING EDUCATION.

ABSTRACT: The article discusses three
recurring categories in continuing teacher
education. Of qualitative nature, using as primary

Licenciaturas no Brasil: Formagao de professores e politicas publicas

FORMACAO CONTINUADA

source the printed didactic material of the PEC-
Municipios (2006 to 2008) it was found that the
scientific discourse around reflection, experience
and memory have served to legitimise reformist
educational policies.

KEYWORDS: Public Policies. Pedagogy.
Continuing Education.
11 INTRODUGAO

No contexto dos movimentos

internacionais, nos dltimos 30 anos as
pesquisas sobre a docéncia e seus saberes
foram produzidas na América do Norte, na
Europa e em diferentes paises de cultura anglo-
saxbnica, sendo publicado, anualmente, um
namero extraordinario de obras e artigos que
tem como foco os saberes dos professores. Os
textos de Noévoa (1991a, 1991b, 1999, 2001,
2002) sao exemplos dos textos que circulam e
enfatizam a profissionalizagdo mobilizando os
aspectos da postura reflexiva e critica sobre o
ensino, a autonomia, os fundamentos teoricos
para compreender e aperfeicoar a pratica,
a valorizagdo da experiéncia, dentre outros
temas. O surpreendente volume da literatura
publicada na segunda metade do século XX
sobre os professores e a sua formacdo séo
provenientes de diversos campos e correntes
epistemologicas e vem contribuindo para o
desocultamento da profisséo e a desmitificacéo
da resisténcia dos professores as mudancas, de
acordo com Estrela (1997).
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A exigéncia legal de formacdo em nivel superior e a retérica politica das novas
funcdes perante os desafios da globalizagdo trouxeram a tona o fendmeno conhecido
como universitarizacdo docente, apresentado como uma das formas mais eficazes de
qualificacdo dos professores (SARTI, 2005), discurso estes validados pelas politicas de
formacéo de professores. E, a partir dessa compreensao, é que Estados e Municipios
firmaram, apés a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro
de 1996 (LDB/96) as parcerias com as universidades para promover a profissionalizagéo
docente em nivel superior, a partir de cursos de formagao inicial para aqueles que exerciam
a profissao tendo como formagao o magistério cursado em nivel de Ensino Médio (EM). Ao
mesmo tempo, tratava-se de formag¢do continuada, por ja exercerem atividade docente por
mais de duas a trés décadas.

Umas destas agbes de formagdo continuada para cumprir a exigéncia da LDB/96
e dos Planos decenais de Educacao que estabelecia que a docéncia na Educacéo Infantil
e nos Anos iniciais do Ensino Fundamental fosse exercida por profissinais que tivessem
concluido o curso de Pedagogia em nivel superior. A partri destes dispositivos legais surgiram
parcerias entre secretarias de educacéo estaduais e municipais e as universidades. Em
uma destas agdes surgiu o PEC-Municipios que ja havia finalizado a edigédo estadual’. Para
compreender que tipo de pensamento e saberes norteavam estas propostas formativas foi
que se analisou a produgéo de um quadro discursivo de natureza cientifica que associado
a outros conhecimentos passou a reconfigurrar o estatuto profissional do professor.

Acultura profissional docente, ao longo da histéria, foi marcada por aspectos distintos,
mas foi a partir de 1990, conforme apontaram Borges e Tardif (2001) que a valorizagéo das
experiéncias, a evocagdo das memodrias, competéncias e a reflexdao foram priorizadas na
literatura e nas ag¢des de formacao com vistas a ressignificar a identidade profissional do
professor. A partir dai colocou-se a pratica pedagogica em evidéncia associando formacgéo e
trabalho como uma forma de superar a dicotomia entre teoria e pratica. A tematica pode ser
sintetizada pela complexidade das exigéncias que precisa corresponder: sociais, politicas,
pedagdgicas, dos alunos e seus familiares e, por isso mesmo, a revisédo de concepgoes e
praticas torna-se uma retérica recorrente nas propostas formativas.

As ambiguidades nos novos padrées de trabalho exigidos dos professores trouxeram
novas facetas nas relagdes entre profissionais do ensino, seu trabalho e sua identidade
e pode ser compreendida a partir da analogia com o conceito de “performatividade”
desenvolvido por Law (2001) e pelas "pedagogias visiveis e invisiveis" de Bernstein (1996),
porque focam na instauracdo de uma cultura baseada no desempenho do professor. Na
analise de Santos (2004, p. 152) estas exigéncias instituem uma espécie de “cultura do

1 O PEC - Formacao universitaria estadual ocorreu entre os anos de 2002 a 2004, como uma inicitiava da Secreta-
ria Estadual de Educacéo do Estado de Sdo Paulo (SEE/SP) em parceria com as Universidades Estaduais Paulistas
“Julio de Mesquita Filho” (UNESP) e a Unido Nacional dos Diretores Municipais de Educagdo (UNDIME). Os cadernos
utilizados como fontes da pesquisa que engendrou esse artigo compunham o acervo impresso do material didatico do
PEC - Formacao Universitaria, em sua versdo municipal, no periodo de 2003 a 2006.

Licenciaturas no Brasil: Formagao de professores e politicas publicas Capitulo 5 “



desempenho” que mantém similaridades com as “pedagogias visiveis”, na medida em que
publicizam e definem uma classificagdo hierarquica das fun¢des a serem executadas. Por
outro lado faz emergir “pedagogias invisiveis”, que se aproxima daquilo que Law (2001)
chamou de “cultura da performatividade”, porque instaura no profissional um modo de agir
em que ele assume total responsabilidade por todos os problemas ligados ao exercicio do
seu oficio e tornam-se pessoalmente comprometidos com o bem-estar das instituicoes,
pautado na crenca de que isso podera melhora-las e também as aprendizagens de seus
alunos.

Para Ball (2005) a performatividade é uma estratégia de regulacdo porque se
volta somente para a questdo da qualidade, enfatizando apenas o que é negativo nas
instituicdes, prejudicando a imagem delas ou inculcando a mitica de que existe uma politica
de investimentos por parte do executivo e suas politicas publicas, o que néo é real, mas que
todas as mazelas seriam, portanto, decorrentes de uma ma-formacgéo ou (in) competéncias
de seus profissionais.

Constata-se que tanto em termos de politicas publicas quanto em praticas
discursivas estes programas, tal comom o PEC-Municipios, mas muitos outros existentes
em varias localidades do pais, estabelecem essa associagao entre a formacgéo e a melhoria
do desempenho, da carreira e da qualidade dos sistemas educacionais. Ao fazer isso faz
emergir também os mecanismos de verificacdo desse desempenho através de uma cultura
avaliativa, criada e materializada nos estados e municipios brasileiros sob o argumento
de uma gestdo democratica e transparente empenhada em melhorar a educagao no pais.

Mas estas politicas formativas e a circularidade de seus discursos para consolidar
reformas enviesadas, ja tem sido alvo de criticas e ndo passam despercebidas. Os aspectos
negativos passiveis de serem apontados, tém sido feita por alguns autores, ancorados
em correntes mais criticas, dentre os quais, insere-se os trabalhos de Thomas Popkewitz
(2002; 2004), Ball (2005) e Pacheco (1995), dentre outros que vém questionando estas
formagdes pautadas em torno da “cultura do desempenho” e de "competéncias” que tém
servido para reforgar o discurso politico apoiado na falacia dos investimentos em formacgéo
continuada para obtencédo de resultados imediatos coletados pelos sistemas avaliativos.

Um exemplo elucidativo do que foi exposto no paragrafo acima sdo alguns dos
programas de formagdo em servico, continuada ou de “aperfeicoamento" pensados
e desenvolvidos pelo poder publico. Resguardadas as especificidades e objetivos
estabelecidos em cada um deles, o fato é que surgiram como uma forma de minimizar
os problemas ligados a aprendizagem dos alunos. Apesar de serem formacgbes validas,
uma vez que ha estudos que constatam necessidades formativas dos profissionais ante
as demandas sociais dinamicas e sistémcias, o que aponta-se comom questionavel é a
sua utilizagcdo na e pela retérica politica, j& que ndo se menciona o fato de avaliagbes
externas, como o Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do estado de S&o Paulo
(SARESP) e outros indicadores avaliativos como indice de Desenvolvimento da Educacéo
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Basica (IDEB) gerarem, ao menos no Estado de Séo Paulo, uma politica de pagamentos

por resultados obtidos nestas avaliagées.

2'I A “REFLEXAO”, A “EXPERIENCIA” E AS “MEMORIAS”: CATEGORIAS
UTEIS?

No Brasil e em muitos outros paises o discurso circular na formagéo continuada
indicam a essencialidade de se fomentar a “experiéncia reflexiva”, tanto pelo reexame
das crengas pedagodgicas que sustentam suas praticas quanto pela narrativa de suas
histérias de vida, em contante analise dos contetidos com os quais interagem. E assim que
reflexdo, experiéncia e memoria passam a ser categorias articuladoras destas formagdes
e, a0 mesmo tempo, categorias Uteis as politicas de formagédo docente engendradas e
favorecedoras de reformas politicas, aparentemente comprometidas com a qualidade da
educagio.

2.1 A “Reflexdo” como ferramenta para transformacao

A formacgéo centrada na profissionalizacdo estabelece mudangas nas formas
de conceber a educagdo e o proprio trabalho docente, conforme Novoa (2001) e Gil-
Pérez (1991) que defendem a investigagéo e da reflexdo como uma forma de preparar
os professores para serem analistas de suas praticas. Perrenoud (1999) afirma que a
pratica reflexiva permite a produgéo de praticas pedagogicas e de pesquisas a partir do
desenvolvimento de “atitudes cientificas” que favorecam a produgéo de conhecimentos
pelo proprio professor e ndo como aplicadores de conhecimentos elaborados por outros.

Ja para Schoén (1995), a produgéo de conhecimentos pelo professor é tratada como
a habilidade de solucionar os problemas do dia a dia, por meio da tomada de decisbes,
apés o diagnostico de um ou varios problemas, sendo a “reflexdo” a ferramenta promotora
dessa habilidade. Para Coll (2003) é a partir de uma atitude “critico-reflexiva” que se
obtém autonomia e se afasta de a¢des automatizadas que o cotidiano rotineiro impde. Na
esmagadora maioria da literatura encontrada sobre o professor reflexivo o discurso tem
como cerne a relagéo entre o pensar e o fazer.

Para Pimenta e Ghedin (2008) o termo reflexivo ndo tem sentido em si, ja que a
capacidade de refletir € propria do ser humano, em um estudo sobre génese e critica
desse conceito de reflexdo, analisam que a expressao tomou conta do cenario educacional
confundindo a “reflexdo” enquanto adjetivo com um “movimento teérico” de compreenséo
acerca do trabalho docente. Trata-se de distinguir o uso do termo como um atributo dos
professores (adjetivo) e o movimento do professor reflexivo (conceito).

Libaneo (2008) afirma que a ideia do “professor reflexivo” ja aparecia na literatura
pedagdgica brasileira no final da década de 1970, associado a um conjunto de mudangas
educacionais, expressas pela ideia de que “novos tempos” requerem “novas qualidades
educativas”. Zeichner (1993) afirma que o professor precisa analisar as condi¢cbes de
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producdo de seu trabalho, levando em consideragdo as condigbes sociais, politicas e
econdmicas que interferem na sua préatica pedagogica.

Foi justiamente esta perspectiva “reflexiva” ou da “reflexividade” tanto na literatura
nacional quanto internacional resumida nos paragrafos anteriores que se orientou
a aprendizagem profissional dos professores no PEC-Municipios. A perspectiva da
reflexividade como algo a ser cultuado e determinante de um dado perfil docente, sdo
parametros que, na formagdo continuada transformam os professores em solucionadores
de problemas e desafios sociais que impactam a escola e os alunos.

A reflexdo assume o duplo papel de atributo e ferramenta, assegurada pela
legitimidade cientifica evocada em textos de origem internacional e nacional que circularam
no material didatico do PEC-Municipios e em tantos outros, aqui ndo mencionados. A
selecdo dos conteudos nestes materiais sdo sempre litigiosos, pautados na crenca de que
realizar tais letiruas podem “formar” e “transformar” os professores em pesquisadores de
suas praticas e das teorias (com todo o sistema de crengas) que as sustentam. A tendéncia
parece ser uma resposta a necessidade de formagéo pedagogica e cientifica, cujos saberes
se constituiriam a partir de uma reflexdo na e sobre a pratica subsidiada pelo discurso
politico do desenvolvimento pessoal e profissional.

2.2 Aformacao centrada nos saberes da experiéncia na ética da literatura

A experiéncia ou vivéncias dos professores tem sido amplamente valorizadas em
cursos de formagéo continuada e funcionou, como ainda funciona, como uma estratégia
didatica orientada para o reconhecimento do papel ativo dos sujeitos na aprendizagem,
enfatizando-se temas e atividades que resgatam suas histérias e memorias de vida. Para
Almeida (2005) a pratica profissional se desenvolve ao longo da carreira dos professores,
desde que se mobilize os saberes teorico-praticos, considerados as bases para a
investigacdo do seu oficio e, a partir disso, constituirem seus saberes de forma autbnoma
e continua.

Pimenta (2008) considera que o resgate das histdrias e memorias dos professores
precisa levar em conta o jogo de forgas contraditorias conjunturais e estruturais da
sociedade, motivo pelo qual ha que se repensar o processo de formagéo atrelado aos da
profissdo. Névoa (1991a; 1999) destaca que essa valorizacdo dos saberes experienciais
possibilita a transformacgao das experiéncias em conhecimentos fundamentais da profisséo,
desde que se leve em conta as condicdes objetivas em que os professores atuam.

Para Tardif (2002, p.247), a pratica é o eixo desse movimento de profissionalizagao
e objetiva renovar os fundamentos epistemolégicos do oficio porque "[...] no mundo do
trabalho aquilo que distingue as profissdes de outras ocupagdes é, em grande parte, a
natureza dos conhecimentos que estdo em jogo". Os conhecimentos relativos a profissao
docente sao constitutivos da sua identidade e por meio dos quais se estruturam os seus
modos de ser, agir e se relacionar com os alunos, colegas e com a prépria instituicdo. Trata-

Licenciaturas no Brasil: Formagao de professores e politicas publicas Capitulo 5 “



se de um conjunto de conhecimentos teoricos, praticos, de competéncias, habilidades e
atitudes que estruturam as praticas e garantem a sua atuacao profissional.

Anatureza dos saberes e as formas de se agrupa-los é tratado por Tardif (2002, p.34).
Para ele, o professor lida com diferentes tipos de saberes, porém “[...] com intencionalidade
pedagogica (de apoio intencional a aprendizagem e formagao dos alunos) e de construcéo
da profissao, recriando-os conforme o contexto, 0s recursos, sua histéria de vida, op¢bes
pessoais e as necessidades dos alunos”. Contrapondo-se a algumas tendéncias, esse
autor afirma que os saberes praticos se integram e sdo constituintes da prépria pratica.

Para Novoa (1995) eles sdo construidos na agédo e seu conhecimento e valorizagao
suscitam reflexdes teéricas em torno de suas agdes. J& Pimenta (1999) associa essa
valorizag@o da préatica aos saberes e as pesquisas sobre a identidade profissional a partir
da valorizagéo social dada a profissédo, um dos motivos pelos quais 0s saberes tornaram-
se o ponto de partida da formagéo continuada. Isto porque, os profissionais desenvolvem
saberes especificos baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio
que, por sua vez, surgem da experiéncia e sédo por ela validado e incorporado, individual
e coletivamente sob a forma de habitus e saberes praticos. As experiéncias narradas
se traduzem pela socializacdo das biografias, orais ou escritas, em que os professores
discutem os pontos em comuns e as especificidades dos modos de ensinar existente entre
eles.

Na visdo de Tardif (2002, p. 37) os saberes pedagOgicos apresentam-se como
um conjunto de concepgdes ou doutrinas, que emergem das reflexGes sobre a pratica
educativa e que possibilitam a sua conducgao, tal como aquelas, centradas na ideologia da
escola nova: "[...] as doutrinas dominantes sédo incorporadas a formacgao profissional dos
professores, fornecendo, por um lado, um arcabouco ideoldgico a profisséo e, por outro,
algumas formas de saber-fazer e algumas técnicas".

Para Tardif e Lessard (2001), Compreender a formacdo do educador, nessa
perspectiva implica em admitir que o professor é produtor de saberes especificos ao seu
préprio trabalho, mas que ha também a necessidade de consolidar essa formagdo com um
toque mais intelectual a partir de formagéo universitaria e a edificagdo de um repertério
de conhecimentos especificos ao ensino. Os saberes transmitidos pelas instituicbes
formadoras s&o oriundos das ciéncias da educagdo e os experienciais da interpretagéo e
compreensao da pratica do professor (individual ou coletiva) é que norteiam suas decisées
e acOes, em uma espécie de releitura dos outros saberes da sua préatica. Os saberes
profissionais seriam o ponto de confluéncia de todos eles.

2.3 Memorias e histérias de vida na fabricacao de identidade docente

O discurso sobre a importancia das memérias no PEC-Municipios, por exemplo,
recebeu um caderno préprio e um um dos eixos articuladores para a construgcdo da
identidade profissional. Seu contetdo priorizou leituras e atividades que possibilitavam a
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reflexdo sobre a pratica pedagogica e a experiéncia profissional dos professores cursistas.

As memoérias foram mobilizadas por dois encartes — denominados de “cadernos”,
as "Vivéncias Educadoras” e “Memorias", nos quais 0s professores cursistas foram
convidados a recordar momentos pessoais vividos na infancia junto a familia, amigos, na
escola, além dos contextos historicos de cada uma dessas passagens pelo que na histéria
é chamada de “meméria coletiva”, a fim de recuperar as lembrangas que s&o préprias da
cultura institucional na qual estes profissionais foram formados.

A incorporagédo da proposta fundamentou-se na crenca de que hi uma relagéo
direta entre historia e memoria. Os estudos de Halbwachs (2004), Pollak (1989) e Bosi
(1994) sobre a memoéria reconhecem que ela € um fenédmeno individual e coletivo, sendo
a primeira estruturada a partir da segunda. Eles partem do principio de que as lembrangas
operam com dados do presente e podem ser simuladas a partir das vivéncias em grupo
com base em representacdes do passado ou de uma memoéria historica.

Ao inserir 0 registro das experiéncias vividas como parte de suas atividades, dentro
e fora da escola, como alunos ou profissionais, esperava-se que os cursistas identificassem
semelhancgas e diferencas vivenciadas em ambos os papéis, uma tentativa de fazer os
participantes reverem suas posturas e reconhecerem a importancia da instituicdo na
constituicdo do sujeito e na preservacédo de uma identidade nacional. O trecho a seguir,
foi extraido do caderno "Memorias" de Orientacdes aos Professores-Tutores (OPT, 2003-
2006), é elucidativo dos objetivos propostos nestas atividades:

Espera-se que o professor compreenda a memodria como um elemento
que viabiliza a construcdo de uma relacédo de pertinéncia do sujeito a um
determinado grupo social, possibilitando tanto a reconstrugdo do passado,
por meio de sua ressignificagdo, quanto a orientagdo do futuro. Também
se espera que o aluno-professor entenda a memdria individual como
sendo construida pela memodria social do grupo ao qual pertence, além de
marcada pela histéria e pela cultura. Espera-se, ainda, que o aluno- professor
compreenda a memodria como um processo individual de significacdo das
experiéncias vividas. (p.05)

Nesse sentido, parte-se da premissa de que as chamadas as consciéncias individuais
e o contraponto das lembrancgas histéricas mobilizadas nestas atividades, bem como o
compartilhamento delas nos espacos formativos permitriam influéncias mutuas entre os
participantes a fim de assegurar uma determinada coesédo de grupo. O resgate coletivo
dos acontecimentos e das interpretagdes do passado se constitui em tentativas, mais ou
menos conscientes, de reforcar sentimentos de pertencimento e fronteiras sociais entre
coletividades de tamanhos distintos:

Manter a coesao interna dos grupos e defender as fronteiras daquilo que um grupo
tem em comum sé&o as duas fungdes essenciais do trabalho com a memoria. Isso significa
fornecer um quadro com pontos de referéncias similares, o que torna possivel falar em
“memoria enquadrada”, um termo mais especifico do que memoria coletiva. Para Pollak
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(2009) o enquadramento da memoria tem limitagbes porque ndo pode ser construida
arbitrariamente:

[...] O trabalho de enquadramento da memodria se alimenta do material
fornecido pela histéria, [...] passivel de ser interpretado e combinado a
um sem numero de referencias associadas, guiado pela preocupagao nao
apenas em manter as fronteiras sociais, mas também modifica-las, esse
trabalho reinterpreta incessantemente o passado em fungdo dos combates
do presente e do futuro. (p. 9)

As memorias evocadas nas atividades do PEC-Municipios foram assumidas como
constitutivas da identidade admitindo-se que a escola veicula seu préprio passado e a
imagem que dela se forjou. Por conseguinte, ndo se pode mudar totalmente essa imagem
construida por um determinado coletivo de forma abrupta, mas antes obter a adeséo dos
envolvidos e reconhecer, nas novas interpretacdes, tanto o passado individual quanto o da
organizacéo a qual esses sujeitos pertenceram.

Adimenséo pessoal da formagéo profissional do professor foi centrada na exploracao
da reflexao, da experiéncia e do resgate das memorias. As atividades oferecidas resumiram-
se a leitura de posfacios, textos produzidos especificamente para o curso, exibicdo de
videos-aulas sobre memoria e identidade, nas quais os cursistas tinham que anotar fatos
ou processos que lhe viessem a mente a respeito de sua trajetéria profissional com linhas
histéricas ja demarcadas. O trabalho com as memoérias foi organizado em momentos e
resgatavam desde a trajetéria escolar dos cursistas, diferentes olhares e lugares sobre o
préprio curso, os sentidos nas praticas avaliativas até as questdes diretamente relacionadas
a aprendizagem dos conteudos de alfabetizagdo e matematica. Foi um exercicio de registro
para compor um portf6lio de lembrangas das trajetérias escolares e profissional dos
participantes.

Os cursistas aprendiam na pratica o que deveriam fazer com os alunos. A oferta
desse modelo ficou evidenciada ao se observar as formas de registro da identidade docente,
tendo como eixos especificos a vida escolar, a formacao e o olhar destes profissionais
sobre inimeros aspectos da escolarizagdo. Os relatos autobiograficos foram usados como
estratégia para estabelecer relagdes entre o processo de formacao e a atuagao profissional.
A evocagéo de lembrancas auxiliava na composi¢cdo de um quadro sobre os significados
das experiéncias para os cursistas e do mesmo modo foram reveladoras dos elementos
que faziam parte da cultura escolar deles.

A reflexdo em torno das memorias e experiéncias também se configurou como uma
forma de agregar as narrativas dos professores a vida escolar e a sua profissédo, a partir
de simbolos e marcas comuns que permitriam o reconhecimento de que pertencem a uma
comunidade de sentidos ou "imaginadas", como prefere Anderson (2009). No &mbito destas
representacdes em um determinado espago geografico, simbolos e figuras culturais vao
sendo sucessivamente repetidas pelos antepassados e, consequentemente, incorporadas
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as mentes das pessoas e partilhadas entre todos. E nesse sentido que o autor afirma que os
sistemas de representacao cultural criam suas comunidades simbdlicas que sdo tomadas
como real. Fullan e Hargreaves (2000) assinalam que ao partilhar ideias e concepgdes no
ambito do trabalho de um determinado coletivo é que se forma o pensamento comum.

Quando esse pensamento de grupo, que é também a identidade destes profissionais
em formacéo € ignorado eles ndo se sentem representados e, ao sentirem- se assim refutam
qualquer coisa que lhes sejam apresentadas. E justamente nesse ponto que a formacéo
continuada demonstra compreender que a pessoa e o profissional sao faces indissociaveis
da sua identidade e entéo se busca, estrategicamente, conquistar a adesao voluntéaria dos
cursistas por meio da valorizagdo de suas experiéncias anteriores.

A experiéncia assume, portanto, um papel estruturante nos processos de formacao,
possibilitando aos professores-cursistas significarem e ressignificarem ndo s6 a sua
vivéncia profissional, mas também a sua insergcéo na proposta de educagao continuada, na
qual estavam envolvidos, e as relagdes com 0s conhecimentos aos quais teriam acesso.

31 A GUISA DE CONSIDERAGOES

A circulagdo de saberes no material impresso do PEC-Municipios revelou os
dispositivos organizacionais e curriculares de um processo de certificacdo e qualificagdo
docente que ocorreu no Estado de S&o Paulo mediado pela SEE/SP em parceria com
duas renomadas universidades. Mais especificamente, o discurso presente na formacéao
continuada oferecida teve a ideia da reflexdo, experiéncia e o resgate da meméria como
categorias Uteis para o reexame das crengas pedagoégicas que sustentavam as praticas
dos professores cursistas; a narragéo de historias de vida — pessoais ou profissionais como
ancora da andlise tematica dos contetdos com os quais os cursistas interagiam.

Os conhecimentos oriundos das ciéncias da educacdo buscaram oferecer
legitimidade cientifica ao tipo de formagdo proposta, em nivel superior a todos que ja
atuavam nos sistema publico de ensino. O campo que se delineou tornou-se fértil para
a utilizagdo de linguagens especializadas e normativas organizadas pelos agentes
universitarios, mas tendo em vista as necessidades formativas do proprio Estado e as
interpretagdes da comunidade académica participante.

Por meio de um conjunto de temas apresentou-se um quadro discursivo pautado
pela aquisicdo de conhecimentos especializados, de natureza intelectual e também técnica
com a utilizacdo das experiéncias trazidas pelos participantes. Os processos formativos
circulam e fazem circular um conjunto de saberes e conhecimentos encontrados na
literatura internacional e nacional, em ambitos locais estdo integrados a um movimento
amplo de profissionalizagéo e inseridos em politicas e agdes que enfatizam os novos
desafios provocados pela globalizagéo e pela chamada sociedade do conhecimento.

Conclui-se que, colocada na ordem de prioridades, a formagéo continuada encontrou
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nessas iniciativas publicas - tendo as universidades como parceiras conveniadas, o0 espago
privilegiado para a disseminagéo de um discurso politico e especializado e que foi sendo
enunciado como parte dos esforcos do Estado para melhorar a educacédo. O conhecimento
profissional ndo se resumiria a saberes, competéncias, mas também pela mobilizagdo
deles na agéo e por isso as atividades foram conduzida em torno destas trés categorias.
Evitava-se assim qualquer “estranheza” diante do discurso cientifico a ser apresentado,
presumindo que essa estratégia seria capza de modificar praticas e representacgoes,
estabelecendo uma ligagcéo entre aquilo que os professores-cursista ja faziam ha mais de
trés décadas e o que seria proposto em termos deste modelo de formagéo.

Na prética, ao se enfatizar a legitimagcdo das experiéncias orientou-se por uma
perspectiva de revalorizacdo da dimens&@o pessoal e ética dos professores para o
desenvolvimento no ambito profissional, porém isso foi feito suprimindo-se outros aspectos
que envolveriam a valorizagéo da docéncia, tais como politicas salariais, planos de carreira,
condi¢cbes infraestruturais, materiais, recursos humanos e didatico-pedagogicos para o
desenvolvimento do seu trabalho e que sequer eram mencionados no material.

REFERENCIAS

ALMEIDA, M. I. de. Formagéao continua de professores. In: BRASIL (MEC). Formagao Continua de
Professores. BOLETIM 13 - Salto Para o Futuro. Agosto. 2005, pp. 3-10.

ANDERSON, B. Comunidades imaginadas: reflexdes sobre a origem e a difuséao do nacionalismo.
Sé&o Paulo: Companhia das Letras, 2009.

BALL, S. J. Profissionalismo, gerencialismo e performatividade. Cadernos de Pesquisa, v.35, n.126,
set./dez., 2005, pp. 539-564.

BERNSTEIN, B. A estruturacao do discurso pedagégico: classe, codigos e controle. Petropolis, RJ:
Vozes, 1996.

BOURDIEU, P. Sociologia. In: ORTIZ, Renato (organizador). Pierre Bourdieu: Sociologia. Tradugdo de
Paula Montero e Alicia Auzmendi. Sdo Paulo: Atica, 1983. 1983,

BORGES, C. M. F.; TARDIF, M. Apresentacéo. In: Educacao & Sociedade - Dossié: Os saberes dos
docentes e sua formagéo. Campinas, SP. Ano XXII, n°. 74, abril, 2001. pp. 11-26.

BORGES, C. Saberes docentes: diferentes tipologias e classificagdes de um campo de pesquisa. In:
Educacao & Sociedade - Dossié: Os saberes dos docentes e sua formagéo. Ano XXII, n°. 74, abril,
2001, pp. 59 a 76.

BOSI, E. Meméria e Sociedade: lembrancas de Velhos. Sdo Paulo: Companhia das Letras. 1994.

BRASIL. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. [Acesso em 02 de outubro de 2009].

Licenciaturas no Brasil: Formagao de professores e politicas publicas Capitulo 5 “


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

CANARIO, R. A Escola e a abordagem comparada: Novas realidades e novos olhares. Sisifo: Revista
de Ciéncias da Educagéo, n.°. 1, 2006. Disponivel em: http://sisifo.fpce.ul.pt [Acesso em 04 de margo
de 2011].

CARVALHO, A.M.P.; GIL-PEREZ, D. Formacao de Professores de Ciéncias. Sao Paulo: Cortez,
2003.

CARVALHO, A.M.P.; GIL-PEREZ, D. O saber e o saber fazer dos professores. In: CASTRO, Amélia
Domingues; CARVALHO, A. M. P. (Org.). Ensinar a ensinar: didatica para a escola fundamental e
média. S&o Paulo: Pioneira - Thompson Learning. 2001.

COLL, C. et al. Construtivismo na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 2003.
ESTRELA, M.T. (org.). Viver e construir a profissao docente. Porto, Pt: Porto Editora, 1997.

FULLAN, M.; HARGREAVES, A. A escola como organizacao aprendente. 2° edicdo. Porto Alegre,
Artmed, 2000.

GIL-PEREZ, D. ; Qué hemos de saber y saber hacer los professores de Ciéncias?. Ensefianza de las
Ciéncias, v.9, n.1, 1991, pp. 69-77. HALBWACHS, M. A memoria coletiva. Sdo Paulo: Centauro, 2004.

LAWN, M. Os professores e a fabricagcdo de identidades. Curriculo sem fronteiras, v.1, n.2, jul./dez.
2001. Pp. 117-130.

LIBANEO, J.C. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 2008. (Colegdo magistério: Série Form. do professor).

NOVOA, A. Concepgdes e praticas de formagdo continua de professores. In: Formagéo Continua de
Professores: Realidades e Perspectivas. Aveiro: Universidade de Aveiro, 1991, pp. 15-38.

NOVOA, A. (org.). Os professores e sua formagao. Lisboa: Dom Quixote, 1991b. NOVOA, A. (org.).
Profisséo Professor. Porto: Porto Editora, 1995.

NOVOA, A. Etat des lieux de I'éducation comparée: paradigmes, avancées, impasses’. In: L’apport de
I'education comparée a I'Europe de I'Education. Paris: Institut EPICE, 2000. (Tradugéo de Geraldo
Sabino Ricardo Filho).

NOVOA, A.(1999). Os professores na virada do milénio: do excesso dos discursos & pobreza das
préaticas. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v.25, n.1, janeiro a junho. 1999.

NOVOA, A. Professor se forma na escola. In: Revista Nova Escola, Sdo Paulo, n.142, maio, 2001,
pp.13-15. (Entrevista concedida a Paola Gentile).

NOVOA, A. Formacio de professores e trabalho pedagégico. Lisboa: Educa, 2002.
PACHECO, J.A. Formacao de professores: teoria e praxis. Braga: Universidade do Minho, 1995.

PERRENOUD, P. Formar professores em contextos sociais em mudanca: Pratica reflexiva e
participagéo critica. In: Revista Brasileira de Educagcao, ANPED, n.12, 1999.

Licenciaturas no Brasil: Formagao de professores e politicas publicas Capitulo 5 “


http://sisifo.fpce.ul.pt/

PIMENTA, S.G. Formagéo de professores: identidade e saberes da docéncia. In: PIMENTA,Selma
Garrido. (org.) Saberes pedagégicos e atividade docente. Sao Paulo: Cortez, 1999.

PIMENTA, S.G.; GHEDIN, E. Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. 52
edi¢do. Sao Paulo: Cortez, 2008.

POLLAK, M. Memoéria, esquecimento, siléncio. In: Estudos Historicos. Rio de Janeiro, v.2, n.3. 1989.

POPKEWITZ, T.S. A reforma como administracdo social da crianga: a globalizagdo do conhecimento
e do poder. In: BURBULES, N.; TORRES, C. (org.) Globalizacao e educacao: perspectivas criticas.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

POPKEWITZ, T. S. Imaginarios nacionales, el extranjero indigena y el poder: investigacién en
educacion comparada. In: SCHRIEWER, J. (org.). Formacion del discurso en la educacion
comparada. Barcelona: Ediciones Pomares, 2002.

PORFIRIO, L.C. A circulagdo de saberes na formacéo continuada dos professores: uma analise
do PEC-Municipios na perspectiva dos estudos comparados em educacao. Tese de Doutorado.
Faculdade de Educagéo da Universidade de Sao Paulo (FE/USP). 2012.

SANTOS, L.L. Formagéo de professores na cultura do desempenho. In: Educacao & Sociedade,
Campinas, v.25, n.89, 2004 pp. 1145-1157, set./dez. Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br
[Acesso em 30 de junho de 2010].

SARTI, F. M. (2005). Leitura profissional docente em tempos de universitarizagdo do magistério
das séries iniciais. S0 Paulo. Tese (Doutorado) - Faculdade de Educagéo da Universidade de Sédo
Paulo (FE/USP). 2005.

SCHON, D. A. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, A. (Coord.). Os
professores e sua formacao. Lisboa: Dom Quixote. 1995.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 5% edicao. Petropolis, RJ: Vozes. 2002.

TARDIF, M.; LESSARD, C.; GAUTHIER, C. Formacao dos professores e contextos sociais. Porto:
Rés, 2001.

ZEICHNER, K.M. (1993). A formacao reflexiva de professor: Ideias e praticas. Lisboa: Educa, 1993.
Fontes primarias (Material impresso do Programa PEC-Municipios)

CARVALHO, A.M. et al. Vivéncias Educadoras: PEC-Municipios. 2? edigdo. Sdo Paulo. 2003/2006. In:
PEC-Municipios. (USP/PUC-SP/UNDIME/FDE/SEE/SP)

SAO PAULO: USP; PUC-SP; UNDIME; FDE/SEE-SP. Programa PEC: Formacéo Universitaria
Municipios. Memérias: Minha avaliagdo: PEC-Municipios. 22 edi¢gdo. Sdo Paulo. 2003/2006. (USP/
PUC-SP/ UNDIME/FDE/SEE/SP)

Licenciaturas no Brasil: Formagao de professores e politicas publicas Capitulo 5 m


http://www.cedes.unicamp.br/

iNDICE REMISSIVO

A

Alunos 7,9, 14, 16, 21, 22, 23, 24, 26, 27, 28, 29, 30, 32, 33, 36, 45, 46, 48, 52, 53, 55, 56,
57,58, 75,76,77,78,79, 80, 81, 85, 86, 125, 127, 128, 129, 130, 131, 133, 134, 135, 136,
137, 140, 142, 143, 144, 145, 146, 148, 149, 150, 152, 153, 154, 155, 158

Aprendizagem 6, 13, 17, 18, 27, 28, 43, 49, 53, 55, 56, 58, 65, 67, 68, 69, 70, 73, 75, 78,
80, 82, 83, 92, 96, 97, 98, 99, 110, 112, 113, 114, 115, 116, 117, 118, 119, 120, 123, 124,
125, 136, 137, 138, 146, 147, 148, 149, 153, 154, 155, 158, 164

Atividades pedagogicas 26, 33, 36, 46, 48

B

Banco Mundial 31, 37, 39, 41
BNCC 7, 156, 157, 158, 159, 160, 161, 162, 163, 164, 165

Brasil 2, 4,5,1,7,12,13, 14, 20, 23, 30, 33, 35, 36, 37, 39, 41, 43, 47, 48, 49, 50, 54, 60,
62, 64, 71,72,73,75,77, 81, 82, 84, 85, 86, 89, 90, 92, 93, 110, 134, 137, 138, 149, 156,
157, 1568, 159, 160, 161, 162, 163, 164, 165

C

Competéncias 4, 13, 17, 38, 52, 53, 56, 60, 115, 125, 126, 137, 155, 157, 158, 159

Conhecimento 6, 8, 9, 10, 13, 15, 17, 25, 28, 30, 39, 42, 56, 59, 60, 62, 64, 65, 69, 79, 82,
87, 88, 95, 97, 98, 99, 110, 113, 114, 115, 117, 120, 122, 129, 137, 144, 147, 148, 154, 155,
157, 158, 160, 161, 162, 163, 164

CREP 7, 156, 157, 158, 159, 160, 161, 162, 163, 164, 165

cultura 11, 12, 13, 16, 23, 45, 51, 52, 53, 57, 58, 62, 65, 88, 89, 90, 91, 92, 94, 111, 113,
114, 123, 139, 147

Cultura 10, 31, 84, 96, 99
Curriculo 13, 22, 37, 61, 67, 96, 114, 117, 119, 126, 137, 156, 157, 158, 165

D

Diretores 5,1,2,3,5,6,7,8,9, 10, 27, 52, 68

Discente 22, 25, 136, 137, 146

Docéncia 4, 13, 14, 15, 19, 20, 51, 52, 60, 62, 64, 65, 67, 68, 69, 72, 73, 75, 76, 78, 79,
82, 83, 113, 123

E

Educagédo 4,6,1,2,3,4,6,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25,
26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 35, 36, 37, 38, 39, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51,
52, 53, 54, 56, 59, 60, 61, 62, 63, 64, 65, 67, 68, 69, 70, 71, 72, 73, 75, 76, 77, 78, 81, 82,

Licenciaturas no Brasil: Formagao de professores e politicas publicas indice Remissivo




84, 85, 87, 88, 89, 91, 92, 93, 94, 95, 96, 97, 98, 99, 100, 110, 112, 113, 114, 115, 117, 118,
119, 121, 122, 123, 124, 137, 138, 139, 140, 143, 144, 147, 149, 154, 155, 156, 157, 158,
159, 163, 164, 165, 166

Educador 6, 10, 13, 25, 56, 69, 76, 77, 95, 96, 99, 113, 123
Eletroquimica 6, 148, 150, 151, 152

Ensino 4,7,1,3,4,6,8, 11,12, 13, 14, 15, 17, 18, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29,
30, 31, 32, 33, 36, 37, 38, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 56, 59, 63, 64,
65, 66, 67, 68, 69, 70, 71, 75, 76, 77, 78, 80, 81, 82, 83, 85, 86, 87, 88, 89, 92, 93, 94, 96,
97, 98, 99, 110, 112, 113, 114, 115, 116, 117, 118, 119, 120, 121, 122, 123, 124, 126, 127,
136, 137, 138, 143, 144, 145, 146, 147, 148, 149, 150, 154, 155, 156, 157, 158, 159, 164

Escola 5,6,1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 13, 16, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29,
31, 33, 37, 39, 40, 41, 44, 45, 55, 56, 57, 58, 61, 65, 68, 70, 72, 73, 75, 76, 78, 79, 81, 83,
92, 93, 95, 96, 97, 98, 99, 110, 111, 112, 113, 114, 116, 117, 121, 122, 123, 124, 125, 129,
134, 136, 138, 141, 142, 143, 148, 150, 151, 152, 153, 158, 166

Escrita 12, 18, 19, 29, 36, 42, 45, 48, 97, 98, 99, 108, 110, 125, 126, 127, 130, 131, 132,
136, 137, 138

Estagiario 5, 24, 27, 29, 32, 81

Estagio 5, 4, 5, 16, 20, 21, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 32, 33, 46, 64, 65, 75, 76, 77, 78, 81,
87, 148, 150, 154

F

Formacgéo continuada 5, 3, 5, 19, 22, 24, 35, 36, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48,
49, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 59, 62, 72, 115, 116, 117, 118

Formacéao de professores 2, 4, 5, 1, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 23, 30, 32,
33, 35, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 44, 45, 46, 47, 49, 50, 52, 61, 62, 63, 64, 66, 67, 69, 70, 71,
72,73,75,77, 81, 82, 83, 84, 139, 148, 157, 158

Formacao docente 4, 12, 13, 14, 15, 17, 18, 19, 21, 25, 27, 28, 46, 49, 54, 66, 68, 70, 74,
80, 158

G

Géneros discursivos 126

Gestdo escolar 2, 4,9, 10, 113, 115, 116

Gestao pedagégica 6, 6, 112, 113, 114, 116, 121, 123
H

Habilidades 4, 4, 17, 26, 29, 56, 98, 99, 125, 127, 137, 151, 157, 158, 159, 160, 161, 162,
163, 164

Licenciaturas no Brasil: Formagao de professores e politicas publicas indice Remissivo m



Identidade 8, 52, 55, 56, 57, 58, 59, 62, 65, 69, 72, 88, 90, 91, 93, 114
IES 63, 65, 66, 67

L

LDB 14, 23, 31, 33, 37, 39, 41, 42, 47, 49, 52, 158

Leitura 4, 18, 29, 36, 42, 45, 48, 58, 62, 78, 79, 98, 99, 110, 125, 126, 127, 128, 129, 132,
133, 134, 135, 136, 137, 138, 164

Lingua Espanhola 6, 95, 97, 98, 100

Lingua Portuguesa 15, 89, 125, 126, 127, 138, 164

Livro 4,6, 72,79, 113, 123, 125, 126, 127, 128, 132, 133, 135, 136, 137
M

Matematica 7, 15, 41, 58, 75, 77, 78, 80, 82, 83, 156, 157, 160, 164

MEC 31, 35, 36, 40, 43, 45, 47, 48, 49, 60, 82, 87, 94, 110, 123, 137, 138, 165, 166
Memoria 5, 51, 54, 57, 58, 59, 60, 61, 62, 73, 99, 137

Musica 6, 139, 140, 141, 142, 143, 144, 145, 147

(o)

ONU 41
P

PAIP 6, 112, 113, 114, 115, 116, 117, 118, 119, 120, 121, 122, 123, 124
Pandemia 6, 71, 139, 144, 145

PCN 42, 77,78, 98, 134, 137

PEC-Municipios 52, 53, 55, 56, 58, 59, 62

Pedagogia 4, 5, 4, 11, 15, 37, 38, 49, 51, 52, 63, 64, 65, 66, 67, 68, 69, 71, 72, 73, 75, 76,
77,78,81, 114

Politicas publicas 2, 4, 6, 10, 15, 35, 36, 41, 42, 45, 48, 51, 53, 84, 85, 87, 88, 93, 114,
124, 166

PPC 63, 64, 66, 67, 69, 70, 71, 159
PPP 25, 26, 31
Processo formador 5, 11, 12, 13, 18, 19

Professor 5, 6, 13, 14, 16, 17, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 29, 30, 31, 32, 33, 36, 37, 38, 39,
40, 41, 44, 45, 48, 49, 50, 52, 54, 56, 57, 58, 61, 62, 68, 69, 70, 71, 75,76, 77, 78, 79, 81,
82, 96, 115, 117, 122, 125, 129, 134, 138, 141, 146, 153, 154, 155, 157, 158, 166

Profissionalizacdo 5, 16, 22, 49, 51, 52, 54, 55, 59, 81

Licenciaturas no Brasil: Formagao de professores e politicas publicas indice Remissivo m



Projeto pedagdgico 5, 63, 66
Q

QSC 148, 149, 150, 151
Quimica 15, 148, 149, 150, 152
S

Sala de aula 13, 21, 23, 27, 28, 29, 32, 39, 40, 45, 46, 61, 78, 79, 80, 81, 117, 125, 127,
134, 136, 151, 155

Sociologia 5, 21, 23, 24, 27, 28, 29, 30, 33, 60
T

terceirizacdo 36, 41, 44,47, 48

Terceirizagdo 35

TERCEIRIZACAO 5, 35

Texto teatral 6, 125, 126, 127, 128, 129, 130, 132, 133, 134, 135, 136, 137

U

Universidade 5, 21, 23, 24, 26, 33, 51, 61, 62, 73, 75, 76, 78, 79, 87, 90, 92, 93, 112, 147,
148, 154, 155, 156, 166

Licenciaturas no Brasil: Formagao de professores e politicas publicas indice Remissivo












