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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia. Direcionar e
ampliar o olhar em busca de solugbes para os inumeros problemas educacionais postos
pela contemporaneidade é um desafio, aceito por muitos professores pesquisadores.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educagéo, vem sofrendo destrato constante nos
Ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producao cientifica. O cenario
politico de descuido e destrato com as questbes educacionais, vivenciado recentemente
e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criagcdo de espacos de
resisténcia. Este livro, intitulado “Educagao enquanto fendmeno social: Democracia e
Emancipacdao Humana”, da forma como se organiza, € um desses lugares: permite-se
ouvir, de diferentes formas, a mulher negra, o trabalhador, a juventude rural, os professores
em seus diferentes espacos de trabalho, entre outros.

E importante que as inimeras problematicas que circunscrevem a Educacéo,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a cria¢do
de canais de comunicagédo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas agbes
que séo vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os diversos capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discusséao e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, relinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espagos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educacdo enquanto fendbmeno social
importante para o fortalecimento da democracia e emancipag¢do humana.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizacdo dos/as autores/as e discussbes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedag6gicos
e, consequentemente, a educacéo brasileira. Nessa dire¢do, portanto, desejamos a todos
e a todas uma produtiva e ludica leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
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CAPITULO 3

AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS EM TEMPOS
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RESUMO: Os Institutos de formagédo de
professores séo pilares que devem perspectivar
os modelos e praticas de avaliagcdo inclusiva.
A forma como os professores avaliam pode
incluir ou excluir criangas que apresentam
problemas de aprendizagem, dai a necessidade
de repensar nos modelos e praticas avaliativas
que propiciam a inclusdo de todas. Avaliagéo das
aprendizagens em tempos de incluséo escolar
pretende reflectir sobre as praticas pedagogicas
vigentes. O estudo quant-qualitativo envolveu
uma amostra global de (N=369) professores
e formadores. Da analise feita concluiu-se
que a avaliacdo das aprendizagens € um
meio de exclusdo. Neste sentido a avaliagcdo
serve apenas, para obter dados numéricos
para o preenchimento de mapas estatisticos
de aproveitamento pedagbgico, com vista a
satisfacdo de procedimentos administrativos da
educacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo; Aprendizagens;
Inclusdo Escolar.
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AVALIATIVAS

EVALUATION OF LEARNING IN TIMES
OF SCHOOL INCLUSION A REFLECTION
FOR THE CONSTRUCTION OF MODELS

AND EVALUATION PRACTICES

ABSTRACT: The Institutes of teacher training
are pillars that should be considered the models
and practices of inclusive evaluation. The way
teachers evaluate may include or exclude children
who have learning problems, hence the need to
rethink the models and evaluation practices that
allow them to be included. Evaluation of learning
in times of school inclusion aims to reflect on
current pedagogical practices. The quant-
qualitative study involved a global sample of (N
= 369) teachers and trainers. From the analysis
made it was concluded that the evaluation of
learning is a means of exclusion. In this sense,
the evaluation serves only to obtain numerical
data for the completion of statistical maps
of pedagogical use, with a view to satisfying
administrative procedures of education.
KEYWORDS: Evaluation; Learning;
inclusion.

School

NOTAS INTRODUTORIAS

No seguimento dos inscritos de
Domingos Fernandes (2005) ha concegdes
renovadas do curriculo, das aprendizagens e
da avaliagdo que se tém desenvolvidos com
particular expressao nos ultimos anos e que, por
razdes de varia ordem, ainda nédo foi possivel
concretizar de forma generalizada nos Gltimos

30 trinta anos nas escolas e salas de aula. O
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que leva a educacédo a viver, um momento de grandes incertezas e de muitas irresolugdes.
Havendo necessidade da mudangca, mas nem sempre se consegue definir o rumo. A
formacéo de professores deve dedicar uma atengéo especial as dimensdes pessoais da
profissdo docente, trabalhando essa capacidade de relagéo e de comunicacao que define
o tacto pedagoégico, Anténio Névoa (2009).

O presente artigo procura trazer uma reflexdo em torno da avaliagdo das
aprendizagens, atem-se a um debate contemporaneo, tendo em consideracéao a diversidade
de alunos e a formacgéo de professores, que na atual realidade das escolas exige-se
inovacéo e flexibilidade no curriculo. Nesta perspetiva, inovar o desenho curricular para
educacao e formagao das criangas com necessidades educativas especiais torna-se uma
prioridade.

O estudo quant-qualitativo envolveu uma amostra global de (N=369) professores
do ensino béasico e aos formadores dos Institutos de Formagdo de Professores que
responderam ao questionario e as entrevistas semiestruturadas. Da analise feita concluiu-
se que a avaliagdo das aprendizagens no ensino basico € um meio de excluséo das criancas
com necessidades educativas especiais. Neste sentido a avaliagdo serve apenas, para
obter dados numéricos para o preenchimento de mapas estatisticos de aproveitamento
pedagogico, com vista a satisfacdo de procedimentos administrativos da educacéo.
Assim, impde-se a necessidade de formar professores as exigéncias das criangas com
Necessidades Educativas Especiais e a diferenciacdo pedagodgica para potenciar as
aprendizagens na diversidade de alunos e estimular o acompanhamento individualizado
das criancas, tornando, assim, a avaliacdo como regulador do processo de ensino/

aprendizagem e ndo seletiva.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O estudo insere-se no contexto da avaliacdo das aprendizagens em tempos de
inclusé@o escolar, onde o professor € o actor principal para a concretizagdo do curriculo e
dos objetivos do ensino-aprendizagens. E na escola onde o professor deve colocar o seu
olhar clinico ndo como um lugar onde ensina, mas o local onde aprende criativamente,
porque a atualizagdo e a reproducdo de novas praticas sé surgem a partir de uma reflexao
partilhadas. Acreditamos também que, é neste espaco concreto, de cada escola e em torno
das questbes pedaglgicas reais e educativas que se desenvolve a verdadeira formagéao

do homem.

Constituicao da Republica de Mocambique
(20 de Junho de 1975 - artigo 15; 2 de Novembro de 1990 — artigo 52;16 de
Novembro de 2004 — artigo - 88).

Desde a proclamacdo da Independéncia Nacional em 1975, vigora o principio

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢dao humana 2 Capitulo 3 “



constitucional que coloca a educagédo como um direito fundamental de cada cidadao.

Lei 4/83 de 23 de Marco; Lei 6/92 de 6 de Maio do Sistema Nacional de Educacgéo

Com vista acomodar os principios constitucionais, nos termos do artigo 29, da lei
n° 6/92 de 6 de Maio Sistema Nacional de Educagcédo (SNE), define o Ensino Especial
como sendo “a educacgéo de criangas e jovens com deficiéncia fisica e mentais ou de dificil
enquadramento social que se realiza de principio através de classes especiais dentro das
escolas regulares”. Enquanto a Lei 4/83 de 23 de Margo do SNE, no seu artigo 18, diz que
o Ensino Especial realiza-se em escolas especiais”. A nova lei faz um recuo, colocando
as criancas com Necessidades Educativas Especiais numa situacdo de descriminacéo,

segregacao e privagao de socializagao.

Reforma Curricular do Ensino Béasico 2004

Em 2004, o Ministério da Educacéo introduziu o novo curriculo do ensino basico
com objetivo de tornar o ensino mais relevante e responder as demandas impostas
pelas conjunturas socioculturais, econémicas e politicas. Um ensino que pudesse formar
cidadaos capazes de contribuir para a melhoria da sua vida, da familia, da comunidade e
da sociedade. Em contrapartida a realidade mostrou-se diferente.

Revisao do Curriculo do Ensino Basico

Volvido mais de dez anos da implementag&o do novo curriculo do ensino basico, os
resultados da avaliacdo no ambito do SACMEO (2007) e da avaliagdo da implementacao
dos programas do 1° e 2° ciclo do ensino béasico INDE (2010) revelaram que grande parte
de alunos do ensino primario termina o 1° ciclo sem saber ler e escrever. O que pode se
presumir que as politicas educativas do pais tém lacunas que precisam ser revistas e
reajustadas de modo a favorecerem a missado e o papel da escola atual.

Hildizina Dias (2016, p.11) defende que um dos maiores desafios educacionais tem
sido a “criacdo de curriculos que sejam adequados a paises com muita diversidade cultural
e desigualdades socioeconomicas”. Para a autora, os “Estados africanos séo desafiados a
desenvolverem curriculos que atendam as necessidades de uma populacao diversificada e
heterogénea, em paises pobres” (lbid., p.11).

Hildizina Dias (lbid. p.17) defende ainda que os estudos curriculares devem
contribuir para a elevacao da qualidade da educacéo, por meio da introdu¢éo de inovagbes
e mudancas curriculares pois a melhoria da qualidade do ensino tera repercussdes muito
positivas no crescimento econémico e na reducao da pobreza nos paises africanos.
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(Lei 6/92; Lei 4/83; PCEB, 2003; RGEB, 2008; PEE, 1999 /2003, 2006 —
2010/11; 2012/16)

A questdo da avaliacdo das aprendizagens para criangas com necessidades
educativas especiais, nos documentos reguladores da educagdo em Mocgambique, é
tratada duma forma muito genérica, mas com uma tendéncia para especificidades em
alguns casos muito particulares como é dos alunos com problemas visuais, artigo 74, ponto
4 do Regulamento Geral do Ensino Basico (RGEB, 2008). Nesta situagdo, o professor é
recomendado para elaborar provas escritas em sistema Braille, sabendo de anteméao que
este professor nunca teve na sua vida profissional uma formag¢éo em Braille e muito menos
uma capacitagcao que lhe habilitasse de algumas noc¢bes basicas para trabalhar com o
sistema Braille.

O Plano Estratégico de Educacao (PEE, 1999 — 2003; 2006/2010/11, 2012/2016)
na area do Ensino Especial reafirma a necessidades de as criangas com necessidades
educativas especiais estudarem juntas com as outras no ensino regular. Todavia, este
discurso do Ministério de Educacdo (MINED) néo foi acompanhado pelas mudancas
significativas nas politicas de formacgéo de professores para responder a imergéncia da
inclusdo escolar, sendo vejamos:

Em 1992 a procura de professores no ensino basico aumentou com uma média
anual de dez mil professores, (PEE, 2006 — 2010/11). Com as péssimas condi¢cbes que
0 emprego de educagédo oferece e associado o crescimento econdmico que criou novas
oportunidades neste periodo (PEE, 2006 — 2010/11) muitos professores optaram em deixar
a educacéo por empregos melhor remunerados, agravando desta maneira a situacao de
crise de professores. O niumero de professores por recrutar esta aquém das necessidades
do pais para garantir os salarios e outros servigos escolares. Consequentemente o racio
professor aluno aumentou consideravelmente de 62/1 em 1999 para 74/1em 2005 no
ensino primario. Enquanto o racio aluno sala aumento de 83/1 para 90/1 em 2005, (PEE,
2006 — 2010/11). Com forma de minimizar a situacdo de falta de recursos, adotou-se o
sistema de trés turnos que se traduz na redugao das horas de lecionacao efetiva que os
professores podem dar e tém efeitos adverso no desempenho dos alunos.

Darling-Hammond (2008) sustenta que a qualidade do ensino surge associada a um
bom ensino no sentido de fazer com que os alunos aprendam, em fungéo das exigéncias
da disciplina, dos objetivos pedagogicos e das necessidades dos alunos num determinado
contexto:

“A qualidade do ensino é, em parte, uma funcéo da qualidade do professor
— conhecimento, destrezas e disposi¢des do professor — mas é também
fortemente influenciada pelo contexto de ensino. (...) Um professor “de
qualidade” pode néo ser capaz de proporcionar um ensino de qualidade num
contexto onde se verifica um desfasamento entre as exigéncias da situagéo e
0 seu conhecimento ou destrezas (...) Por exemplo, um professor preparado
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para ensinar alunos do ensino secundario pode ndo ser capaz de ensinar
alunos mais novos; um professor que é capaz de ensinar alunos com elevadas
destrezas e competéncias pode néo ser capaz de ensinar alunos que tém
dificuldades ou que néo dispéem em casa dos recursos que o professor esta
habituado a assumir que existem” (Ibid., p. 4).

Aautora ressalta ainda um outro aspeto da qualidade do ensino: as condicées em que
ele se realiza. Se um professor de qualidade ndo possuir materiais curriculares relevantes,
equipamentos, uma razoavel dimensédo das turmas e oportunidades para planificar com
outros colegas, etc., a qualidade do ensino pode ser menor, apesar de a qualidade do
professor ser elevada. Como refere ainda a autora, “Muitas das condi¢cbes do ensino estao
fora do controle dos professores e dependem dos sistemas politico e administrativo em
que eles trabalham” (lbid., p.5). E, mais a qualidade dos professores pode aumentar a
probabilidade de um ensino de qualidade, mas n&o o garante por si s, acrescenta:

“As iniciativas para desenvolver um ensino de qualidade devem ter em
consideragao nao s6 o modo de identificar, recompensar e utilizar as destrezas
e competéncias dos professores, mas também o modo como se podem
desenvolver contextos de ensino que permitam aos professores realizar boas
praticas. (...) Assim, as politicas que constroem os contextos de ensino devem
ser ponderadas a par das qualidades e papéis dos professores” (Ibid., p.5).

Os professores reconhecem que néo estédo preparados para lidarem com alguns dos
desafios que o sistema ensino mogambicano lhes coloca, tal como a realidade mostra: o
ensino em turmas numerosas e sem materiais didaticos; um ensino com turmas ao ar livre;
0 ensino com alunos com diferentes tipos de necessidades educativas especiais; o ensino
em turmas mistas (turmas com alunos de classes diferentes); o ensino com alunos de
familias bastante carenciadas; como isso ndo bastasse ainda um ensino com professores
com baixa moral, traduzidos em salarios baixos, muitas vezes com meses de atraso e sem
habitacéo condigna.

Dai que Shirley Lowes (2014) argumenta que novas orientagcdes sdo precisas na
formacéo de professores, tornando-se imprescindivel integrar académicos que abordam
as préticas escolares, quer professores que integram nas suas préaticas as abordagens
tedricas. Sugere-se ainda uma ampla discussdo internacional com o mapeamento dos
problemas que existem em funcéo das politicas transnacionais.

A AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS EM TEMPO DE INCLUSAO ESCOLAR

Segundo Ralph Tyler (1949) a Avaliacdo é a comparacdo constante entre os
resultados dos alunos (desempenho) e os objetivos previamente definidos. Para Ralph
Tyler, a Avaliagdo € um trajeto percorrido entre o planificado e o esperado. A preocupagao
de Ralph Tyler era de perceber se ha uma aproximagdo ou um distanciamento dos
resultados esperados. Obviamente, depois faz-se o juizo de valores perante qualquer
resultado obtido. Quando se nota um espagamento enorme entre o esperado e o resultado
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obtido, este € motivo de desconfianca, sustenta duvidas, questionamentos do tipo “Porqué?
Onde é que ha problemas? Do lado do aprendente? Dos métodos? Dos matérias de ensino
ou do professor? O que se pode fazer e como deve ser feito?

N&o é saudavel contentar-se com o resultado, seja qual for, negativo ou positivo,
uma vez que o problema pode vir tanto do lado do aluno quanto do professor ou ainda
dos meios de ensino ou seja, o problema néo pode ser analisado de um Unico angulo, do
elo mais fraco - o aluno. O professor também tem as suas franquezas, sem ignorar outras
condi¢cbes que podem influenciar negativamente no processo de ensino-aprendizagem.

Ralph Tyler ao analisar as avaliagbes estava preocupado com os indices de
reprovacgOes da sua geragdo. Somente dos 30% das criangas eram aprovadas, contra 70%
que, supostamente, ndo aprendiam.

Na opinido de Frary, Cross e Weber (1993) a Avaliagcao deve considerar a habilidade
do aluno, o seu esfor¢o e o seu comportamento. Deve dar importéncia aquilo que os alunos
sabem, segundo o principio da positividade, que os instrumentos sejam diversificados,
que a avaliagdo concorde com o curriculo, e que as estratégias e os métodos de ensino
devem estar em coeréncia com as tarefas de aprendizagem e a de avaliagdo (Domingos
Fernandes, 1993).

No entendimento Jean-Marie D’Ketele (1993) a avaliagdo € vista no angulo da
verificagdo dos objetivos do processo de ensino-aprendizagem. Mas para Glaser (1990) a
Avaliacéo serve para medir se o conhecimento adquirido é aplicavel na vida real, avaliando
0 saber e o saber-fazer. Na visdo Cummings (1990) a avaliagédo pretende saber néo so,
0 que os alunos sabem, mas, também, se o seu desempenho € eficiente, como é que os
alunos agem, quais as suas concegdes, 0s seus valores e as suas atitudes.

Confrontando autores (Scriven, 1967; Bloom, Hastings e Madaus, (1971) afirmaram
que a Avaliagédo oferece a todos os alunos a possibilidade de aprender com um ensino
individualizado e partilhado. Um ensino colaborativo fortalece a auto confianga, auto estima
e desenvolve lacos de amizade douradoras. Uma Avaliagdo frequentemente centrada
sobre pequenos segmentos de matéria, com objetivos claros e posterior analise detalhada
em conformidade com as particularidades e o ritmo de aprendizagem dos alunos facilita ao
professor identificar e resolver os problemas individuais dos seus aprendentes.
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Procedimentos metodolégicos

Tipo de Natureza Método Técnicas de Técnicas de Populacao Delimitacdo | Delimitacao
Estudo recolha de Analise de alvo Amostra
dados Dados
Empirico Quantitativo | Estudo Questionario e Procedimentos | Formadores | Mogambique | Aleatéria
e de Casos | Entrevista estatisticos de Zona: Norte: | Probabilistico
Qualitativo | Multiplos | Semiestruturada | e analise de professores | Nampula Simples:
do tipo Observacdo de | contetdo Centro: Questionarios
descritivo | aulas TETE 1 285
Sul; Gaza Entrevistas:
34
Observacdes
de aula: 50
] Primamos pela honestidade, estabelecemos acordos, explicando a nossa responsabilidade como
Etica investigadores e solicitando a livre e esponténea colaboracgao dos intervenientes no processo, antes
investigativa | de iniciar a investigagcdo. Garantiu-se igualmente a confidencialidade e o anonimato da informacgéo

que iriamos recolher e solicitou-se a autorizagéo das instituicdes a quem pertencem os participantes e
contetdo do estudo. Para além destes principios, respeitou-se ainda as regras fundamentais de toda a
investigacao cientifica, a fidelidade, confidencialidade aos dados recolhidos e aos resultados a que se

contato, compreensao do proprio questionario fazem parte do processo investigativo.
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Quadro n.° 1 Resumo do ltinerario Metodolégico.

O estudo sobre a avaliagdo das aprendizagens em tempos de incluséo escolar
em Mocgambique exigiu a combinacdo da abordagem quantitativo e qualitativo, que nos
ajudaram a explorar, identificar e analisar o grau de conhecimento e implementagcéo
das normas da avaliagdo das aprendizagens no ensino basico. A recolha, compilagéo,
tratamento e analise de dados foi feita através da triangulagéo de técnicas de questionario,
entrevistas, observacdo de aulas e andlise documental dos principais dos documentos
reguladores das politicas educativas no pais, coadjuvado com as declaragdes e convengdes
internacionais sobre os directos humanos que nos permitiram obter e compreender as
opinibes, sentimentos, sugestdes e informacdes relativos aos procedimentos de avaliagéo
das aprendizagens em tempos de inclusdo escolar.

O estudo quant-qualitativo que envolveu uma amostra global de (N=369) individuos,
dos quais (n=285) professores responderam ao questionario, (n=34) formadores dos
institutos de formagéo de professores foram entrevistados e (n=50) professores cujas suas
aulas foram observadas, permitiu concluiu que a avaliacdo das aprendizagens no ensino
basico mogambicano serve apenas, para obter dados numéricos para o preenchimento de
mapas estatisticos de aproveitamento pedagoégico, com vista a satisfacao de procedimentos
administrativos da educacéo.

Considerando a pertinéncia da formagdo de professores como pressuposto na
construgcdo dos modelos e praticas avaliativas que sustenta a inclusdo escolar é justo
pensar numa reflexao do quadro de integracé@o das criangas marcadas por situagdes graves
de exclusédo escolar. Assim sendo, a mudancga das politicas educativas e o compromisso
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educacional para Mogambique € um imperativo incontornavel para o combate a excluséo
social. Ao nosso ver o professor do ensino basico deve ser munido de conhecimentos
cientificos — competéncias e habilidades em lingua de sinais e Braille, para puder aplicar de
forma consciente os modelos e praticas de avaliagdo de acordo com as exigéncias, ritmos

e particularidades dos alunos.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS EMPIRICOS

Os dados recolhidos mostraram que ndo ha uma forma universal de avaliar as
aprendizagens dos alunos, mesmo quanto se trata de alunos com necessidades educativas
especiais, pois cada caso € um caso. Mas os testes escritos séo vistos, pelos formadores
e professores envolvidos no estudo como o Unico instrumento para medir o conhecimento
dos conteudos leccionados.

Os dados empiricos revelaram ainda que a maioria dos professores tém como
modalidade Unica preferida de avaliagdo - Avaliagdo do Controle Sistematico (ACS) e
Avaliacdo do Controle Parcial (ACP) em provas escritas. Os entrevistados argumentaram
que tém como preferéncia os testes escritos pelo fato de:

[FV29 (...) as minhas avaliagbes séo feita em duas vertentes: perguntas de muiltipla
escolha e de raciocinio para permitir e que os formandos desenvolvam capacidades de
argumentagéo e obriga-los a ter que fazer muitas leituras’].

[FV27°As proprias avaliagbes escritas ja ddo um resumo de quem é este ou aquele
aluno’].

[FV4 (...) “faco trés ACS e duas ACP durante um semestre, tenho feito avaliagcbes
orais, mas ndo consideradas, é s para por o estudante aperfeicoar a discursar-se perante
0s outros, asaber a falar perante os colegas e tenho avaliado também os cadernos’].

Ribeiro (1991) refere que a principal fungéo da avaliagéo € contribuir para o sucesso
do processo educativo e verificar em que medida € que isso foi conseguido, com o grande
objetivo de aperfei¢oar a atividade educativa, regulando e orientando o processo de ensino/
aprendizagem. Para que a avaliagdo cumpra esta fungéo torna-se necessario diversificar
as suas praticas.

No pensar destes professores, as outras modalidades de avaliagdo (perguntas
orais) ndo desenvolvem capacidades de argumenta¢cdo nem permitem trazer resultados
satisfatorios que identificam os respectivos alunos.

FV10 “Esses que ndo ouvem e conseguem ver e ler o que esta escrito eu dou teste
e fazem. Agora os que tem problemas visuais, as vezes usam 0s Osculos que 0s pais
compram para eles, conseguem escrever alguma coisa heee conseguem enxergar alguma
coisa, assim avalio, trabalhos orais, escritos assim avalio’].

A preocupacédo deste professor €, sem duvida obter qualquer informagéo e néo
verificar e apoiar a evolugédo da aprendizagem do aluno.
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Para Cipriano Lukcesi (2005) a avaliagdo € um ato acolhedor, integrativo e inclusivo.
O autor diferencia o julgamento da avaliagcdo. Afirmando que o julgamento distingue o
certo do errado, enquanto a avaliagdo tem por base acolher uma situagdo, ajuizar a sua
qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanga, se necessario. O autor salienta
ainda que a avaliagdo como um ato diagnostico, tem como objetivo a promog¢éo da incluséo
e ndo a exclusdo; a incluséo e nado a sele¢do que obrigatoriamente conduz a excluséo.
Para o autor, o diagnéstico tem como finalidade melhorar a aprendizagem e garantindo
assim a criacao de condi¢cbes para a obtencao de uma maior satisfagdo das necessidades
do ensino/aprendizagem e a construcéo do conhecimento no aluno. A avaliagdo como um
ato amoroso que visa incluir e educar na base do uso de mais variados meios de ensino,
durante o decurso das aprendizagens satisfatérias que integre todas as experiéncias de
vida dos alunos.

Jodo Formosinho (2009, p.119) elucida que “a formagéo de professores tem sido
especialmente apontada por nao ter sabido produzir profissionais competentes.” Professor
Antonio Névoa, por sua vez esclarece que “a formacdo de professor é, a area mais
sensivel das mudancas no setor da educagéo: aqui ndo se formam apenas profissionais:
aqui produz-se uma profissdo” (Antonio Novoa, 1991, p. 24). Assim, é apelado o setor de
educacao e a todos os intervenientes no processo educativo a deixarem de olharem para
a “pratica profissional como um simples dominio de aplicagdo de teorias elaboradas fora
dela, para um espaco original e relativamente autobnomo de aprendizagem e de formacgéao
para os praticos” (Tardifet al., 1998) de modo a tomar a escola como um lugar de trabalho
dos que praticam o ensino, 0 que ja ndo acontece de acordado com os dados revelados
por meio de questionario.

Politicas Educativas
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Graéfico n°1. Competéncia dos Professores.

O grafico ilustra a opinido dos professores do ensino basico com qualificagdes para ensino inclusivo.
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Este grafico ilustra claramente as competéncias dos professores que lecionam o
ensino basico e que fizeram parte deste estudo. Estes resultados revelam o quo é urgente
a mudanga das politicas de formagcdo de professores para uma abordagem inclusiva
como estd proclamado na Constituicdo da Republica e nas convengdes internacionais
de Educagédo Para Todos e dos Direitos Humanos. Dos (n=285) participantes (n=124)
discordam com a opini&o o que corresponde a 43,5% contra (n=60) que concordam com a
afirmacéo na ordem de 21,1%. Pode-se concluir que o curriculo de formacéo de professores
ndo faz mencdo a abordagem da educacdo inclusiva duma forma aprofundada e sem
areas de especializacdo para lingua de Sinais e Braille e problemas emocionais. Somos
de opinido que o professor do ensino basico como alicerce do sucesso da educagéo para
o futuro, duma sociedade que almeja prosperidade, devia ser munido de competéncias e
habilidades que lhe permitam o seu desenvolvimento profissional e garantir a libertagéo de
mentes trancadas que séo a pior prisdo do mundo.

Figura n° 1 Mente trancada.

Fonte: Pensarcontemporaneo.com

A mente que se abre jamais volta ao tamanho original, a que se liberta jamais
aceita retomar a caverna. Por que o principio de autonomia ndo permite romper o medo
de abrir os olhos que fazem visualizar o mundo exterior. Sabe-se que a aprendizagem nao
ocorre apenas na escola e a tarefa de educar cabe aos pais e da aprendizagem a escola
mas também néo ha instrucdo sem educagéo € neste sentido que a figura do professor
¢ indispensavel em especial nos primeiros anos da escolaridade. E esta figura muito
importante na vida que liberta mentes, treina cérebro para bondade, se considerarmos que
a educacédo ndo pode se ocupar somente pelo intelecto mas também de formar pessoas
solidarias, uma vez que nenhuma crianc¢a nasce folgada mas aprende a ser.

Uma outra razdo que deixa os professores revoltados com a fun¢do que
desempenham é a moral que segundo eles “[FV5 (...) “todo o trabalho precisa de incentivos.
Estou a seis anos sem conseguir mudar de categoria”]. Concordando com a opinido dos
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professores Max Weber (1946) acrescenta que o ser humano precisa tanto de inspiragéo
para a ciéncia quanto para a arte. A tarefa de ensinar necessita de dedicagéo apaixonada,
de entusiasmo, de inspiragdo, mas também de pré-requisitos que sdo a base para o
exercicio da profissdo docente. Todos podemos lavar a terra, mas nem todos podemos ser
professores. Posicao defendida pela presidente da Alemanha Angela Merkel ao afirmar que
“ Professores ndo sdo pessoas comuns e pessoas comuns nao sao professores. Por isso
néo escolha ser professor até que vocé esteja preparado para isso”.

Contribuindo na discussdo, Wanderley Codo (1999) considera que ser professor
implica um ato de constante criacdo e de transformacéo de pessoas e realidades, o que
o leva a comparar a profissdo docente a um ato divino. Por outras palavras ser professor
significa transformar as mentes escuras em claridade, ser dotado de meios investigativos
que lhe permitam uma criatividade ativa e permanente, mas a falta de consisténcia da
formacéo inicial e as condi¢cdes precarias em que é exercida a fungdo docente, limitam
sobremaneira o exercicio pleno da atividade.

No entender dos entrevistados a obrigatoriedade do comprimento dos programas de
ensino € um assunto que martiriza com a atividade docente.

[FV 30 (“partir do momento que tenho que declarar no final do ano que
cumpri 80% dessa maneira somos obrigados a correr para evitar apresentar o
cumprimento de 30% e arranjar problemas”)].
O comprimento dos programas de ensino € uma das recomendagdes do Ministério
de Educacéo.Nestas circunstancias, as palavras de ordem segundo Hildizina Dias (2016)
séo a liberalizacao, a integracéo, a desregulamentacéo, a descentralizacédo, do poder local
e o respeito pelas diferengas, é preciso pensar numa educagéo que seja eficiente, eficaz,
de qualidade e que atenda as diferencas individuais.
Para os entrevistados o modelo de formagdo de professor ndo permite que 0s
formandos adquiram competéncias basicas porque os cursos sdo muito acelerados:

[FV28 (...)"préprio modelo de formagédo porque o estudante que fez a 12°
classe ou que tenha uma boa nota na 10 classe, esse estd capacitado
para fazer o curso, mas se olhamos pelo tempo de duragdo dos cursos de
formacgao, estao acelerados e ndo permite que tenha uma formagéo sélida e
quando volta para o terreno nao tem acompanhamento ou supervisdo porque
as supervisdes podem ajudar, isto limita a maquina educativa. Para minha nao
basta a formagao é necessario o0 acampamento para ver se pode integrar-se
na maquina educativa”].

Do ponto de vista da investigacé@o, precisamos de um ensino e de uma avaliacdo
que estejam, essencialmente, organizados para ajudar as criangas a aprender melhor, para
aprenderem com compreenséo e a desenvolverem competéncias de saber-saber, saber
estar e saber ser. Desta forma, a avaliagdo pode ser entendida como um meio de incluséo
escolar, de forma a contribuir para que as criangas sejam mais autbnomas e mais capazes
de aprenderem utilizando melhor os seus proprios recursos cognitivos e metacognitivos.
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Quanto ao caso da avaliacdo das aprendizagens das criancas com Necessidades
Educativas Especiais, que é o objetivo deste artigo, a situagdo torna-se ainda mais
preocupante e mais complexa, pior ainda quando se trata de um pais em via de
desenvolvimento, como é caso de Mogambique, onde h4 escassez de tudo; e os professores
do ensino basico trabalham, na sua maioria, sem qualquer formacéo psicopedagoégica
sélida. Como orientar o ensino inclusivo nesta situa¢do? Muito bem disse Leslie Hart, (s/d),
“Ensinar sem levar em conta o funcionamento do cérebro seria tentar desenhar uma luva
sem considerar a existéncia da mao”.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Pensar em avaliagdo das aprendizagens em tempos de inclusdo escolar permitiu
concluir que, a avaliagdo € um meio de exclusdo de criangas com necessidades educativas
especiais. Esta serve apenas, para obter dados numéricos para o preenchimento de mapas
estatisticos de aproveitamento pedagoégico, com vista a satisfacdo de procedimentos
administrativos da educacg&o. Assim, impera-se a necessidade de formar professores
para responder as exigéncias e particularidades dos alunos. Potenciando assim, as
aprendizagens na diversidade e estimulando o acompanhamento individualizado, de modo
a tornar a avaliacdo como regulador do processo de ensino aprendizagem e nédo seletiva.

A formacdo de professores deve ser assumida como uma pratica centrada na
aprendizagem e avaliagcdo dos alunos e no estudo de casos concretos de acordo com 0s
resultados das pesquisas empiricas. O que significa que deve haver uma ligagdo estreita
entre os 6rgdos decisores da educacao, elaboradores de curriculos e os investigadores em
ciéncias educacgao até aos professores implementadores do curriculo.

N&o havendo educagdo sem investimento, apela-se aos politicos para garantir com
recursos financeiros e humanos ao sector de educagéo de modo a tornar realidade todos
0s planos que garantam mudancas significativas no ensino-aprendizagens de todos alunos.
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