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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia. Direcionar e
ampliar o olhar em busca de solugbes para os inumeros problemas educacionais postos
pela contemporaneidade é um desafio, aceito por muitos professores pesquisadores.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educagéo, vem sofrendo destrato constante nos
Ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producao cientifica. O cenario
politico de descuido e destrato com as questbes educacionais, vivenciado recentemente
e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criagcdo de espacos de
resisténcia. Este livro, intitulado “Educagao enquanto fendmeno social: Democracia e
Emancipacdao Humana”, da forma como se organiza, € um desses lugares: permite-se
ouvir, de diferentes formas, a mulher negra, o trabalhador, a juventude rural, os professores
em seus diferentes espacos de trabalho, entre outros.

E importante que as inimeras problematicas que circunscrevem a Educacéo,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a cria¢do
de canais de comunicagédo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas agbes
que séo vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os diversos capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discusséao e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, relinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espagos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educacdo enquanto fendbmeno social
importante para o fortalecimento da democracia e emancipag¢do humana.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizacdo dos/as autores/as e discussbes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedag6gicos
e, consequentemente, a educacéo brasileira. Nessa dire¢do, portanto, desejamos a todos
e a todas uma produtiva e ludica leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
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RESUMO: Pretendemos replicar as provas
classicas de Piaget e perceber se o0s seus
resultados s&o influenciados pela utilizagéo
quotidiana das criangas de tecnologias (tablets,
telemoéveis, computadores). A nossa amostra
€ incidental, constituida por 20 criancas dos
5 aos 7 anos, que frequentam a pré escola e
a escola do 1° Ciclo do Ensino Bésico. Neste
estudo comprovamos os resultados obtidos por
Piaget bem como a sua independéncia do uso
de tecnologias. Salientamos a importancia do
processo de maturagdo no desenvolvimento
infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Experiéncias classicas de
Piaget. Criangas. Tecnologia. Atualidade.

PIAGET'S CLASSIC EXPERIENCES
NOWADAYS: DOES THE USE OF
TECHNOLOGIES IN CHILDREN
INFLUENCE THE RESULTS OBTAINED?

ABSTRACT: We intend to replicate Piaget’'s
classic experiences and understand if their
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OBTIDOS?

results are influenced by children’s daily use of
technologies (tablets, mobile phones, computers).
Our sample is incidental, consisting of 20 children
from 5 to 7 years old. Who attend pre-school and
elementary school. In this study we confirmed
the results obtained by Piaget as well as his
independence from the use of technologies. We
emphasize the importance of the maturation
process in child development.

KEYWORDS: Piaget’s classic experiences.
Children. Technologies. Nowadays.

11 INTRODUGCAO

A docéncia no ensino superior, durante
mais de trinta anos, aos cursos de formacao
de Educadores de Infancia e Professores
do Ensino Basico, com as suas realidades e
praticas pedagodgicas, permite-nos aperceber
da importdncia da infancia como periodo
estruturante na formacéo da personalidade. A
supervisao de estagios permite-nos contactar de
perto com as criangas e seu desenvolvimento,
observando e compreendendo as necessidades
de cada faixa etaria e dentro da mesma,
as de cada crianca. Todos 0s anos nos
surpreende a evolucéo das criangas, quer nas
suas brincadeiras, quer nos seus processos
evolutivos de aprendizagem. A abordagem
construtivista de Piaget segundo a qual a crianca
constréi o seu conhecimento, como sujeito
ativo, em interacdo com o meio, responde a
questbes fundamentais no processo de ensino
aprendizagem, assinalando a importancia do

Capitulo 8


https://orcid.org/0000-0001-6774-7190

educador na elaboragéo e manutencgéo de materiais pedago6gicos apropriados a cada idade
e sua utilizagdo consciente. Também a sua teoria de desenvolvimento com passagem
progressiva por diversos estadios de desenvolvimento propiciam um referencial sélido para
planificagéo e execug¢ado de um trabalho pedagdgico consciente.

Ao longo do tempo temos constatado muitas diferencas nos estimulos que rodeiam
as criangas. Referimo-nos especificamente ao uso das tecnologias na pré-escola e Escola
do 1° Ciclo do Ensino Béasico. Em todas as salas existem computadores que as criancas
manipulam com grande gosto, alegria e facilidade. A verdade é que, atualmente, elas
nascem num mundo digital (dai o termo de nascidos digitais) onde tem acesso facil a
telemovel, tablet e computador, seja em casa, na escola ou no centro comercial. Criancas
com 2 anos (ou antes) desbloqueiam tablets e telemoéveis dos pais; aos 3 anos procuram
0 YouTube para ouvirem cangdes e ouvirem histérias; na pré-escola mexem sem qualquer
problema no computador da sala, onde manuseiam o rato, escolhem figuras e na escola
priméaria tém telemével que manuseiam facilmente, etc.

Face a estas mudancas aliada ao gosto pelo estudo do pensamento infantil, numa
perspetiva construtivista, sentimos fazer sentido a questao que comecgou a pairar na nossa
mente: sera que atualmente, as criangas, com todo este progresso tecnologico, continuam
a corresponder as tarefas cognitivas definidas por Piaget, para estas idades, ou fazem-no
mais cedo?

Assim nasceu este trabalho que tem como objetivo replicar algumas das provas
Piagetianas classicas, entre as quais as de conservacao de solidos e liquidos e prova das
trés montanhas, para tentar compreender se as criangas de hoje em dia tém um raciocinio
mais rapido devido ao uso precoce de tecnologias variadas.

No inicio deste estudo apresentamos uma breve revisao de literatura com o objetivo
de analisar a influéncia que as tecnologias tém, atualmente, no desenvolvimento das
criancas. De seguida apresentamos genericamente a teoria de Piaget com a apresentagéao
especifica dos estadios de desenvolvimento e das provas de conservagéo classicas por ele
realizadas.

Apresentamos depois, detalhadamente, o nosso estudo que decorreu com criangas
de idades compreendidas entre os 5 € 0s 8 anos na pré-escola e escola do 1° CEB, na cidade
da Guarda (Portugal). Debrugamo-nos de seguida sobre a apresentacgéo e interpretagédo de
resultados e apresentamos por fim os limites do estudo e algumas conclusbes.

21 CONCETUALIZACAO TEORICA

2.1 Desenvolvimento Cognitivo: Teoria de Piaget

Piaget considera que o desenvolvimento é um produto entre as caracteristicas
biolégicas individuais e 0 meio ambiente, ao qual o sujeito é exposto durante a vida. O
conhecimento produz-se a partir da agéo do sujeito sobre 0 mundo em que vive, e sb se
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estabelece com a estruturacdo da experiéncia que lhe vai permitir atribuir significagcéo.
O desenvolvimento infantil abarca os padrdes universais, as diferengas individuais e as
influéncias contextuais. Crescimento, maturagcdo e desenvolvimento humano séo trés
processos interligados que ocorrem durante a nossa vida.

Os esquemas, sao estruturas mentais pelas quais nos adaptamos e organizamos ao
recebermos estimulos ambientais.

Os diferentes estadios de desenvolvimento cognitivo, propostos por Piaget (1975;
1983; 1990; 1997), resultam do funcionamento das estruturas mentais em diferentes
momentos da sua construgcdo. Os estadios expressam as etapas pelas quais se da
a construgdo do mundo pela crianga. O autor distinguiu quatro grandes periodos no
desenvolvimento das estruturas cognitivas: estadio sensério-motor (até aos 2 anos); estadio
pré-operatério (dos 2 aos 7 anos / pré-escola); estadio operatério concreto, (dos 7 aos 11
anos /escola do 1° CEB) e estadio operatoério formal, (dos 11-12 anos a adolescéncia).
Em todos os estadios enunciados, ha avangos, a nivel cognitivo, em relagdo ao periodo
anterior e limites (aquilo que a crianga ainda n&o é capaz de “pensar’” mas que sera no
periodo seguinte). Centrar-nos-emos nos estadios pré-operatorio e operatorio, por serem
os que correspondem as idades das criangas do nosso estudo.

O Estadio Pré Operatorio (dos 2-3 aos 6-7 anos / Pré-escola), € um periodo
de transicdo entre o periodo anterior (sensério motor) e a inteligéncia pré-concetual ou
simbdlica. Esta passagem ndo ocorre de forma brusca, mas através de transformacbes
lentas e sucessivas. Piaget reitera o papel da imitacdo nesta transicdo. As criangas, nesta
fase possuem uma inteligéncia magica, metaforica e imaginativa. Sdo egocéntricas,
compreendendo e interpretando as situa¢des sob o seu ponto de vista, numa perspetiva
autocentrada. Elas s&o incapazes de distinguir aparéncia de realidade, confundindo o que é
real com a aparéncia externa (...se uma esponja parecer uma pedra... diz que é realmente
uma pedra). Sao também animistas, atribuindo vida a objetos inanimados (...a primavera
tenta chegar, mas o inverno diz: «Eu néo vou! Eu n&o vou!“). Ao nivel da causalidade tém
grandes limitagbes pois ndo raciocinam ainda logicamente sobre causa e efeito, mas por
transducéo vendo uma situagdo como base para outra, existindo ou ndo logicamente uma
relacéo causal (...0s seus «maus» comportamentos causaram uma doenga em si... noutra
crianga...ou o divorcio dos pais) (Papalia et al, 2013).

Ainda nado desenvolveram os principios légicos do pensamento. Este estadio é
constituido por dois sub estadios: pré-concetual ou simbdélico e intuitivo (Tavares et al,
2007). No primeiro, denominado pré concetual (3-4 anos), o pensamento da crianca €
simbdlico pois envolve o uso de palavras, gestos, imagens e agdes para representar ideias,
pensamentos ou comportamentos. Este tipo de pensamento pode ser observado no jogo
simbdlico, no qual a crianca transforma o real ao sabor das suas necessidades e desejos
momentaneos. Arepresentacéo simbdlica, proveniente da interiorizagao da imitagéo, possui

o carater estéatico da imitagéo, versando, assim, essencialmente, sobre as configuracgoes,
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por oposigdo as transformacoes.

No segundo, denominado intuitivo, (5-6 anos) o pensamento da crianca carateriza-
se por ser subjetivo, imediato e direto (Tavares et al, 2007). A intuicdo € um tipo de agcéo
realizada em pensamento e vista mentalmente: transvasar, encaixar, seriar, deslocar etc.
ainda sdo esquemas de acao através dos quais a representagado assimila o real. A intuicéo
opera sobre configuragdes de conjunto e ja ndo sobre simples cole¢des sincréticas, como
no periodo anterior. O limite desta fase & o pensamento l6gico.

No estadio operatério concreto (7 aos 10-11 anos / escola 1° CEB), existem
mudancas a nivel de desenvolvimento, que exigem oportunidades e tempo de
experimentacdo, manipulagdo e aprendizagem em contexto. A crianga gradualmente
questiona-se e vai tentando obter respostas possiveis adquirindo um tipo de pensamento
mais complexo e evoluido. Podem, agora, utilizar opera¢gdes mentais para resolver
problemas concretos (reais). S8o capazes de pensar com logica porque podem levar
multiplos aspetos de uma situagdo em consideracdo. No entanto, ainda estdo limitadas a
pensar em situagdes reais no aqui e agora (Papalia et al, 20013).

Sao menos egocéntricas e mais proficientes em tarefas que exigem raciocinio
l6gico: pensamento espacial, compreensdo de causalidade, categorizagdo (incluindo
seriacdo, inferéncia transitiva e inclusao de classe), raciocinio indutivo, raciocinio dedutivo,
conservacgao e operagdes numéricas.

Compreendem melhor as relagbes espaciais. Possuem uma ideia mais clara da
distancia entre um lugar e outro e de quanto tempo se leva para chegar 14; tém mais facilidade
em se lembrar do trajeto e dos seus pontos de referéncia. A experiéncia desempenha um
papel importante nesse desenvolvimento. Aperfeicoam a capacidade de utilizar mapas e
modelos e de comunicar informagdes espaciais. Aperfeicoam os julgamentos sobre causa
e efeito. Os processos mentais desenvolvem-se a medida que a experiéncia ajuda as
criangas a revisar as suas teorias intuitivas sobre como as coisas funcionam (Papalia et al,
2001; 2013).

A capacidade de categorizar ajuda as criancas a pensar logicamente. Tornam-se
capazes de compreender propriedades légicas como a reversibilidade (capacidade de se
representar uma agéo e a acgao inversa ou reciproca que a anula), a inferéncia transitiva
(capacidade de reconhecerem uma relacdo entre dois objetos, conhecendo-se a relagdo
entre cada um deles e um terceiro); a inclusdo de classes (capacidade de identificarem a
relacéo entre o todo e as suas partes).

Tornam-se mais capazes a resolver problemas. Os limites desta fase sdo as
dificuldades no dominio do pensamento abstrato (sera adquirido na proxima fase).

2.1.1  Provas operatérias de Piaget

Foi na tentativa de compreender o desenvolvimento cognitivo que Piaget (1975)

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢dao humana 2 Capitulo 8 m



elaborou as provas operatérias, visando avaliar a l6gica do pensamento. Através das mesmas
é possivel conhecer o funcionamento e o desenvolvimento das fungbes l6gicas da crianca
€ perceber se as suas estruturas mentais, organizadas através de estadios, acompanham
a idade cronolégica ou se existe uma desfasagem cognitiva. Estas provas abordam
especificidades de varias areas do dominio cognitivo (l6bgico matematica, classificacéo,
ordenacao e seriacdo). Constituem, pois, um instrumento importante na avaliagdo do nivel
cognitivo e do estadio de desenvolvimento em que a crianga se encontra. A este respeito,
MacDonell (1994), afirma que o objetivo das provas piagetianas é avaliar no¢des chave do
desenvolvimento cognitivo de tempo, nimero, causalidade ou conservagéo, dependendo
do conteudo especifico tomado em consideracdo em cada uma delas. A seguranga nos
resultados obtidos nas provas de Piaget (1975), acerca do reconhecimento do estadio de
desenvolvimento em que se encontra a crianga advém do facto de cada uma das criancas
sO apresentar as respostas que as suas estruturas mentais lhe permitem apresentar. Nao
pode fingir.

Existem estratégias durante a realizacdo das provas visando obter sucesso na
avaliagé@o, ou seja rigor na constatacéo do nivel cognitivo em que a crianga se encontra.
Assim, € condigcdo fundamental que a crianga compreenda a relagdo de igualdade dos
materiais apresentados (Sampaio, 2010). A prova n&o pode ter inicio antes de a crianga
reconheca a igualdade das bolas de plasticina (no caso de conservagéo de solidos) ou da
quantidade de liquido nos dois copos (no caso da conservagao de liquidos).

Durante as provas pode existir contra argumentacdo na qual o entrevistador
provoca a argumentacédo da crianca. Este passo € muito importante ja que permite avaliar
a seguranca da resposta dada pela crianga face a provocagdo do seu argumento. Esta
contra argumentacédo pode ser feita afirmando por exemplo: esteve aqui um menino da tua
idade, antes de ti, que disse que era ... (o contrario do que a crianga em entrevista afirmou),
questionando de seguida: quem tem razdo: tu ou 0 menino que disse que... ?

As respostas sdo avaliadas em trés (3) niveis, segundo as orientagbes de Piaget
(1975): i) nivel 1 (ndo conservador); ii) nivel 2 (intermédio) e iii) nivel 3 (conservador). No
primeiro nivel (ndo conservador), a classificagédo indica que a crianga ndo compreendeu os
conceitos avaliados, ndo tendo atingido o nivel operatorio nesse dominio. No segundo nivel
(intermédio) a crianga da respostas incompletas, demonstrando instabilidade e oscilagdes,
ou seja, num momento conserva noutro ndo. E no terceiro nivel (conservador), a crianga
da respostas certas sem vacilar e utiliza uma argumentagéo clara, o que demonstra ter
adquirido a noc&o de conservacgao.

Existem diferencas evidentes na resolugéo destas provas nas criangas com um tipo
de pensamento pré operacional (3 a 6 anos, na pré-escola) e operacional (7 a 10 anos,
no 1° CEB). As criangas da pré escola tiram conclusdes ilogicas porque sdo incapazes
de pensar sobre varios aspetos de uma situagdo ao mesmo tempo. A centragcéo limita o
pensamento das criangas pequenas.
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Fazemos aqui um paréntesis para incluir a prova das trés montanhas de Piaget
(Piaget e Inhelder, 1997), que mostra e avalia, de forma clara, o egocentrismo. Nesta prova,
a crianga senta-se numa cadeira em frente a uma mesa sobre a qual existem trés grandes
montes. Na cadeira oposta esta um boneco. O investigador pergunta como é que o boneco
vé as montanhas. As criancas pequenas, ndo sédo capazes de responder corretamente.
Descrevem as montanhas da sua prépria perspetiva. Piaget identificou tal facto como um
indicio da incapacidade de imaginar um ponto de vista diferente. As criancas maiores,
conseguem colocar-se no lugar do boneco e percebem que o seu ponto de vista € diferente.

Criancgas pré-operacionais ndo sao capazes de considerar dois atributos ao mesmo
tempo. Uma vez centradas num aspeto, ndo conseguem pensar logicamente nos dois.
Nao compreendem a conservacgéo ou seja o facto de que duas coisas iguais continuam
iguais se a aparéncia for alterada, desde que nada tenha sido acrescentado ou retirado
(as criangas desenvolvem diferentes tipos de conservacdao em idades diferentes). A
capacidade de conservar também ¢é limitada pela irreversibilidade ou incapacidade de
compreender que uma operagdo ou acdo pode ocorrer de duas ou mais maneiras. As
criangas pré-operacionais costumam pensar como se estivessem a assistir a um filme com
uma série de imagens estaticas: concentram-se em estados sucessivos, e ndo reconhecem
a transformacgédo de um estado para outro. Nas experiéncias de conservacao de liquidos
(por exemplo) concentram-se em como a agua se apresenta em cada copo em vez de na
agua a ser vertida de um copo para outro, e assim ndo compreendem que a quantidade de
agua € a mesma.

As criangas no periodo operacional, a nivel de conservagéo, encontram as respostas

mentalmente. Compreendem o principio de identidade e o da reversibilidade.

2.2 A crianca nos dias de hoje: influéncia das tecnologias no seu
desenvolvimento

A tecnologia faz parte do dia a dia das criangas, seja dentro ou fora da escola,
portanto, ndo ha como negar a sua influéncia. Sendo uma ferramenta tdo presente na
sua vida, € importante explorar todo o potencial benéfico que o seu uso pode trazer para a
educacéo. As pesquisas relativas a esta tematica mostram a existéncia de aspetos positivos
e negativos no que concerne ao uso de telemovéis, tablets e computadores, na infancia.
E do conhecimento geral que o uso das tecnologias é cada vez mais frequente e precoce,
tendo as criangas facil acesso as mesmas desde muito cedo.

As criancas desta geragdo, antes de serem alfabetizadas, ja sabem utilizar a
maioria das tecnologias, sendo relativamente comum saberem escrever o seu nome num
computador em vez de praticar a escrita num caderno ou folha.

E comum vermos algumas criancas deixarem de lado os brinquedos, que favorecem
o seu desenvolvimento a nivel geral (cognitivo, criatividade , coordenagéo), para usarem
telemoéveis e tablets pois, precocemente, sdo seduzidas pelas tecnologias. Os autores
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acima referidos, sublinham que o uso de tablets e smartphones por criangas, as afastam do
contacto fisico com brinquedos tradicionais, caraterizados pela criatividade, coordenagéo
motora e reflexa, dificultando a vivéncia de experiéncias sinestésicas (audi¢do, viséo,
paladar, olfato, tato) decorrentes da relagdo da crianga com o mundo real. Para além
deste facto, alertam ainda para a desconstrugao do vinculo afetivo entre as criancas e os
pais, sublinhando ainda a auséncia de referéncias de natureza emocional que dificultam o
desenvolvimento da sua cogni¢gdo no ambito escolar.

De facto, a tecnologia veio substituir silenciosamente habitos tradicionais como
a interacao fisica entre pessoas, e prejudicar a forma de escrita pois com o uso de
abreviaturas e simbolos, muito usadas na digitacdo, as criangas deixam de obedecer as
normas linguisticas, sendo, assim, impedidas de escrever de forma correta.

As novas tecnologias sdo um bom suporte para facilitar o acesso aos novos
conhecimentos e servem também de base para novas adaptacdes aos sistemas variados
de transmissao de conhecimentos. Sempre que usadas de forma correta trazem beneficios
para as criangas, podendo estimula-las a leitura, despertar a curiosidade para novas
descobertas, favorecer o querer e o prazer de aprender dentro e fora da escola, ajudando
a manter o foco nas atividades escolares.

Se antigamente, as criangas para brincarem apenas tinham jogos e brincadeiras
tradicionais, agora tém uma maior diversidade, mas que infelizmente as mantem em casa,
as isola, pois ndo héa contato fisico com outras para brincar.

Reparamos que as criangas desta geragédo tém uma enorme facilidade em trabalhar
com as tecnologias e fazem-no com uma rapidez e agilidade incrivel, 0 que as torna mais
rapidas no sentido de manusear objetos, e efetivamente tém uma maior capacidade para
processar muitas informagbes ao mesmo tempo.

E importante que a crianga desenvolva primeiramente a criatividade e o raciocinio
para depois utilizar a tecnologia livremente, sem se tornar dependente dela. Hoje em dia
as criangas sdo cada vez mais consumidoras e menos criativas em todos os niveis — agao,
emocao e pensamento — e isso € um grande perigo.

Consideramos que através da tecnologia temos varias ferramentas para que as
criancas aprendam de forma mais ludica, existindo a possibilidade de que possam contribuir
para aprendizagens cognitivas precoces.

31 OBJETIVO DA INVESTIGAGAO

O objetivo do nosso trabalho é responder a questéo: sera que o uso das tecnologias
por parte das criancas influencia o desenvolvimento do seu raciocinio, de modo a realizarem
com sucesso as provas classicas piagetianas precocemente?
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41 METODOLOGIA

Neste estudo replicamos as provas classicas de conservagéo de sélidos e liquidos
e a prova das 3 montanhas de Piaget. Quando se replica um estudo, pretende-se comparar
dados e obter resultados semelhantes ao original. Replicar significa investigar novamente
com a finalidade de observar, investigar, experimentar, comparar os resultados e validar as
teorias (Berthon et al., 2002; Evanschitzky et al., 2002).

4.1 Amostra

A nossa amostra é de tipo incidental. Este tipo de amostra caracteriza-se por ser
formada por sujeitos que séo facilmente acessiveis e estdo presentes num local determinado,
num momento preciso, sendo incluidos no estudo & medida que se apresentam até a
amostra atingir o tamanho desejado (Fortin, 2003). E constituida por vinte (20) criancas
com idades compreendidas entre os 5 e os 8 anos de idade, sendo que dez (10) das
criangas frequentam o Pré-Escolar e as dez (10) restantes 0 2° ano do 1° CEB. A escolha
destas idades visou a possibilidade de captar um periodo de transicdo ou de mudanca
conceptual (Carey, 1985) no pensamento das criangas (do pré operatério ao operatério

concreto).
Idade Numero de criancas
5 anos (pré-escola) 5
6 anos (pré-escola) 5
7 anos (escola 1° Ciclo) 5
8 anos (escola 1° Ciclo) 5
Total 20

Tabela 1 — distribuicdo da amostra, por idades.

Atabela 1 mostra a distribuigédo das criangas, da amostra, por idades e nivel de ensino:
cada faixa etaria esta representada por cinco criangas, num total de vinte, distribuidas pela
pré escola (5-6 anos) e pela escola do 1° Ciclo do Ensino Basico (7-8 anos).

Ao nivel de competéncias tecnolégicas, na pré-escola e escola, todas as criangas,
da amostra, as possuem, a nivel de manuseamento do computador, na sala de atividades.

Em casa, todas as criangas, da amostra, tém tablet (ou usam o dos pais), que
usam diariamente, sabendo manusea-lo (ligar, desbloquear, procurar jogos e aceder ao
YouTube). O tempo diario, de utilizagdo e manuseamento pelas criancas de 5 e 6 anos é
de 2 horas. Este tempo diario, aumenta para as criangas de 7 e 8 anos , para 2 a 3 horas.

4.2 Instrumentos

A medida desempenha um papel fundamental na investigacédo. Ela é determinada

pela questéo de investigacao e pelas definigbes conceptuais e operacionais dos conceitos
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em estudo influenciando diretamente os resultados da mesma (Fortin, 2003). Descrevemos
de seguida os instrumentos empregues para avaliagao das variaveis definidas e enunciadas.

Questionario para Pais: elabordmos um questionario e, através dele, inquirimos
0s pais das criancas selecionadas para a nossa amostra acerca da idade da crianca a
participar no estudo, bem como acerca do numero de horas que a crianga, diariamente,
utilizava e manipulava tablet, telemével ou computador.

Entrevista Semi Estruturada: o entrevistador deve estar familiarizado com o
contetdo da entrevista e criar um clima de confian¢a e aprender a evitar os enviesamentos,
verbais e néo verbais, durante a entrevista. O seu papel ndo se limita somente a colocar
questbes e a exercer controlo sobre a qualidade das respostas, mas também a criar uma
situacdo interpessoal destinada a influenciar o grau de motivagcéo dos sujeitos (Burns e
Grove, 1993; Robert, 1988, Wilson, citados por Fortin, 2003).

Utilizamos um método similar ao denominado método clinico de Piaget, formulando
as perguntas correta e cuidadosamente na mesma linguagem dos sujeitos (Piaget, 1982).
Esta técnica consiste na formulagdo de um instrumento geral inicialmente comum a todos
os individuos mas que permite a adaptacao a cada sujeito ao longo da entrevista ao longo
das respostas que ele vai dando.

Também permite confrontar, em momentos distintos da entrevista, a veracidade ou
ndo das respostas dos sujeitos no sentido de poder determinar se as suas respostas séo
espontaneas/autbnomas ou se pelo contrario sdo sugeridas pelo meio ambiente ou pelo
investigador.

4.3 Procedimento

Apos termos contactado as pré-escolas e escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico, na
cidade da Guarda e obtido consentimento das mesmas, enviamos uma carta aos pais das
criancas selecionadas, explicando o objetivo do trabalho. Juntamos um questionéario com
pedido de informacgdes relativas a crianga (idade e habitos de utilizagdo e manuseamento
de tablet, computador e telemével) e um pedido de autorizagédo para entrevistar a crianca.

Todas as entrevistas foram realizadas individualmente em espaco disponibilizado
pelas instituicbes escolares. Realizamos com todas as criancas as provas classicas
de conservacao de solidos e liquidos de Piaget (Piaget, 1975; Piaget e Inhelder, 1975;
Sprinthall e Sprinthall, 1993) e a prova das 3 montanhas (Papalia ef al, 2013).

Aplicacao e Critérios de Classificacdo: para a conservagdo de soélidos
apresentamos a crianc¢a duas bolas iguais de plasticina. Depois de a crianca ter admitido a
igualdade entre elas foram colocadas trés situages: massa achatada; em forma de salsicha
e divisédo de cada uma das bolas em cinco bolinhas. Apdés cada situacdo de mudanca,
questionamos a crianga acerca da quantidade de plasticina presente em cada forma. Para
a prova de conservacgao de liquidos, utilizamos dois copos iguais com a mesma quantidade
de agua. Depois de a crianga ter admitido a igualdade, foram feitos transvasamento para
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dois copos diferentes, tendo sido feito o transvasamento apenas com o liquido contido num
dos copos. Apés cada transvasamento questiondmos a crianga acerca da quantidade de
agua presente em cada copo.

Para qualquer resposta das criangas era solicitada justificacdo. As respostas
foram registadas em trés niveis: ndo responde; errou (ndo admite a igualdade) e acertou
(admite a igualdade). Os argumentos de conservagéo utilizados pela crianga nas provas
de conservacédo de quantidades solidas e liquidas foram classificados em 4 niveis: 1. Nao
argumenta; 2. Utiliza argumentos visuais/percetivos; 3. As vezes admite a igualdade com
argumentos légicos e outras vezes ndo admite; 4. Utiliza argumentos légicos de identidade,
inversdo ou compensacao.

As criangas foram classificadas segundo trés niveis de conservacéo: 1. Nao
conservador, quando a mudanca da plasticina ou da agua implicava desigualdade; 2.
Intermédio, quando a crianca admitia por vezes a igualdade com argumentos de identidade,
inversdo ou compensacao e outras vezes nao; 3. Conservador, quando a crianga admitia
a igualdade para cada prova e utilizava pelo menos um argumento légico (identidade,
inversdo e compensacao) em cada situagéo de transformagéo.

Na prova das 3 montanhas apresentamos uma maquete com trés montanhas, um
moinho, uma arvore, animais, uma casa e uma boneca. As montanhas tinham tamanhos
diferentes e o moinho, a arvore, os animais e a casa estavam colocados de forma a que a
vista ndo fosse igual para a crianca e para a boneca. A crianga antes de iniciar a prova i)
via a maquete do angulo que quisesse; ii) sentava-se depois numa cadeira, continuando a
ver a maquete; iii) era colocada uma boneca sentada na cadeira a sua frente. Seguiam-se
questdes acerca do que ela via e do que veria a boneca, sentada em frente a ela.

Para todas as respostas dadas pelas criancas foi solicitada uma justificacdo. Nesta
prova, cujo objetivo era investigar o quanto a crianga consegue descentrar-se do seu ponto
de vista as respostas e os argumentos dados pelas criangas foram categorizados em 3
niveis: 1. Descreve a mesma paisagem e utiliza argumentos de centragdo (iguais para
si propria e para a boneca); 2. Descreve paisagens diferentes e utiliza argumentos de
descentragdo (diferentes para si propria e para a boneca).

Classificaram-se as respostas dadas pelas criangas nos seguintes niveis evolutivos:
1. Existe indiferenciac¢do entre a perspetiva da crianga e o da boneca; 2. Existe diferenciacao
parcial ou total das perspetivas da crian¢a e da boneca.

51 APRESENTACAO E INTERPRETAGCAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

Fazemos de seguida a apresentacdo dos resultados obtidos na aplicagcdo das
Provas de Conservagéo de Sélidos e Liquidos e Prova das Trés Montanhas de Piaget as
criancas da pré escola e do 1° CEB. Cada crian¢a € representada por uma letra, sendo
indicada a idade.
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O trabalho tornar-se-ia muito longo se apresentassemos o resultado detalhado
obtido por cada crianca. Assim, apds transcrevermos algumas das respostas dadas pelas
criangas, durante a realizagcdo das provas, reunimos os dados em tabelas, para tornar a
leitura mais simples e evidente.

No entanto, antes da sistematizacdo de resultados, especificamente para cada
idade, apresentaremos um exemplo detalhado, para cada faixa etaria.

5.1 Caraterizacao Geral das Categorias de Respostas Obtidas

Comecamos por transcrever algumas das respostas dadas pelas criangcas nas
diferentes provas efetuadas.

...ndo sdo iguais...porque aqui ha mais...aqui sdo diferentes porque sdo bolinhas
pequenas.../ ...ha mais aqui porque a agua esta mais alta...ha menos aqui porque a agua
esta mais baixa.../ ...a boneca vé a mesma coisa porque ela esta do outro lado” (5 anos).

...aqui ha mais...porque €& maior...aqui sdo diferentes porque sdo bolinhas
pequenas.../ ...ha mais aqui porque a agua esta mais alta...ha menos aqui porque a agua
esta mais baixa.../ ...a boneca vé...como eu...” (5 anos).

...tem mais na salsicha...tem menos na bola...aqui ha mais porque sdo muitas
bolinhas.../ ...neste copo ha mais agua porque esta mais acima...neste copo ha menos
agua porque esta mais abaixo.../ “Ela vé igual porque esta virada para este lado” (6 anos).

...la por ter esmagado a bola continua com a mesma quantidade”...as bolinhas
também.../...a agua é sempre a mesma...s6 muda o copo.../ (7 anos).

... a mesma quantidade porque é a mesma bola s6 que esmagada. / ...tem a
mesma quantidade porque a agua veio do mesmo copo igual aquele, por isso, € a mesma
quantidade.../ “estou a ver na dire¢do da boneca” (7 anos).

...tem raz&o o outro menino...porque ndo acrescentamos a plasticina...nem a agua...
pois a boneca vé diferente...porque esta do outro lado e este monte meu é maior... (Apos
contra argumento) (7 anos).

...6 a mesma quantidade porque é a mesma bola s6é que esmagada./ tem a mesma
quantidade de agua porque néo acrescentamos nenhuma...e agora néo tiramos nenhuma...
“vé do outro lado e eu ndo consigo ver deste...” (8 anos).

...1a por ter esmagado a bola continua com a mesma quantidade”...as bolinhas
também.../ la por ndo ter juntado ou tirado agua, continua a ter mais agua o copo alto.../
“ndo consigo ver o resto porque onde esta a boneca também vejo o jaguar, a casa, a arvore
e 3 montanhas” (8 anos).

... a mesma quantidade porque é a mesma bola s6 que esmagada./...tem a
mesma quantidade porque a agua veio do mesmo copo igual aquele, por isso, é a mesma
quantidade.../ “estou a ver na direcdo dela” (8 anos).

...se ndo juntamos nem tiramos nada é igual...se voltarmo a deitar a 4gua para o

outro copo fica igual...a boneca vé diferente porque esta noutro lugar... (8 anos).
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Constatamos que existem niveis diferentes de conservacdo de sélidos e de
liquidos, bem como de centracdo, associados a idade das criangas. Faremos a discussao
destes resultados, ap6s a apresentacdo dos mesmos, agora, em tabelas, para facilitar a

compreensao,

ATabela 2 é uma Tabela Tipo, que apresenta o modo e a ordem como os resultados

serdo apresentados, para cada crianca. Para cada prova, referimos objetivos, material e

resultados.

Crianca x / idade

Conservacao de sélidos

Conservacao de liquidos

Prova das Trés Montanhas

Objetivo: avaliar se a crianga
compreende que as alteragbes
da forma ndo causa ateragao
na gantidade.

Objetivo: avaliar se a crianga
ao ver os transvasamentos tem
nogéo que a quantidade de
agua se mantém.

Objetivo: avaliar se a crianga
consegue “descentrar-se” do
seu ponto de vista.

Material: 2 barras de plasticina
iguais.

Material: 2 garrafas de 50 ml,
2 copos iguais, 1 copo alto e
estreito e 1 copo baixo e largo.

Material: maquete com trés
montanhas, animais, moinho,
arvores; uma boneca; mesa;
cadeira.

Resultado com atribui¢éo de
nivel 1 (ndo conservador), 2

(intermédio) ou 3 (conservador).

Resultado com atribui¢éo de
nivel 1 (ndo conservador), 2
(intermédio) ou 3 (conservador).

Resultado com atribuicéo
de nivel 1 (centragéo) e 2
(descentragéo).

Interpretacao dos resultados obtidos

Tabela 2. Modo e ordem de apresentacdo dos resultados.

A negrito, no final da tabela, apresentamos o resultado obtido, com atribuicdo

de um nivel a cada crianga, na respetiva prova, com base na categorizagéo realizada e

apresentada no ponto relativo ao Procedimento.

Optamos por fazer, em simultaneo, a interpretagédo das provas de cada crianga, por

acharmos que torna mais evidente a sua analise e compreensao.

Nas tabelas seguintes apresentamos, especificamente, os resultados obtidos, nas

provas realizadas a 4 criangas. Cada uma destas criangas, representa a faixa etaria do
grupo a que pertence (5-6-7-8 anos). Assim, a Tabela 3, representa os resultados obtidos
por uma crianc¢a do grupo dos 5 anos.
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Crianca A/5 anos

Conservacao de soélidos

Conservacao de liquidos

Prova das Trés Montanhas

Resultado: apds transformacgéao
de uma das bolas em salsicha
...a bola tem mais porque esta
mais alta que a salsicha.

A crianga demonstra que é
nao conservadora, pois nao
consegue ainda compreender
que apesar da plasticina ter
formas diferentes a quantidade
se matém. Aquilo que parece,
é.

Nivel 1: ndo conservador
(nao admite igualdade).

Resultado: apés
transvasamento para copo mais
alto e estreito...o copo mais alto
tem mais agua...porque esta
mais cheio...

A crianga mostra que é nao
conservadora pois ndo admite
a igualdade da quantidade

de agua mesmo tendo feito o
transvasaento a sua frente, ela
considera o tamanho do copo.

Nivel 1: ndo conservador
(nao admite igualdade).

Resultado: ...a boneca vé o
que os 3 montes e a casa...
vé como eu porque esta ao pé
de mim

A crianca nesta prova centra-
se no seu ponto de vista,
justificando utilizando o
argumento de similitude com a
propria.

Nivel 1: indiferenciacao entre
a sua perspetiva e da boneca
(centracao).

Interpretacao dos resultados obtidos

Esta crianca de 5 anos nas provas de consevacgao de so6lidos e liquidos mostra-se néo
conservadora, pois mesmo com as transformacdes realizadas a sua frente, consegue apenas
focar-se num aspecto, referindo como resposta aquilo que Ihe paraece que é. Constatamos a
incapacidade de se focar em dois aspetos em simultaneo. Nao percebeu que nao havia alteracéo na
quantidade plasticina independentemente da forma que esta tinha, nem que a quantidade de agua
se mantinha independentemente do copo utilizado.
Na prova das trés montanhas, depois de observar a maquete toda e referir quais os elementos que
a constituia, ndo foi capaz de dizer o que ela via e o que a boneca via, ndo conseguindo pdr-se no
lugar desta. Sendo assim pode-se afirmar que esta crianca se encontra no estadio pré-operatério e
se situa numa fase de centrag@o ou egocentrismo. Estes resultados estdo de acordo com a teoria de
Piaget, em todas as provas consideradas.

Tabela 3. Apresentacao de resultados de crianca de 5 anos.

Na Tabela 4, encontram-se registados os resultados obtidos por uma crianga do

grupo dos 6 anos.
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Crianca G/ 6 anos

Conservacao de soélidos

Conservacao de liquidos

Prova das Trés Montanhas

Resultado: ...a quantidade
de plasticina ndo é a mesma.
...afinal a quantidade de
plasticina é igual, por ndo

se acrescentou plasticina
(argumento l6gico ap6s contra
argumento).

De acordo com as suas
repostas pode-se notar que a
crian¢a nao tem clara nogao
de conservagéo, tendendo no
entanto para ela.

Nivel 2. Intermédio (admite
a igualdade com contra
argumentos).

Resultado: a quantidade néo é
a mesma porque o copo é mais
alto...(tem mais agua) ou mais
baixo (tem menos agua).

A crianca mostra que &

ndo conservadora pois ao
transvasar a agua de um copo
para outro, refere que

Nivel 1: ndo conservador
(nao admite igualdade).

Resultado: “Vé tudo como
eu... porque esta a minha
frente”.

A crianca nesta prova nao

é capaz de se descentrar,
porque faz referéncia a todos
os elementos da maquete

e explica que a boneca vé
exatamente o mesmo que ela
porque esta a sua frente.

Nivel 1: indiferenciacao entre
a sua perspetiva e da boneca
(centracao).

Interpretacao dos resultados obtidos

A crianca tem 6 anos e no seu desenvolvimento podemos classifica-la como nao
conservadora, porque na prova da conservacéo de solidos comega por referir que a quantidade de
plasticina ndo & a mesma, mas ao utilizar o contra argumento ja admite a igualdade por néo ter sido

acrescentada plasticina.

Assim, constatamos que esta crianga é ndo conservadora, tornando-se conservadora apenas
com a utilizagéo do contra argumento.

Na prova da conservagéo de liquidos, a crianga diz que a quantidade de agua néo é a mesma
apobs os transvasamentos porque o tamanho dos copos é diferente.

Classifica-se, assim, como estando no nivel de ndo conservagéo. Na prova das trés
montanhas a crianga mostra ser incapaz de se descentrar, situando-se num nivel de indiferenciacéo
entre a sua perspetiva e a da boneca.

Estes resultados estdo de acordo com a teoria de Piaget (6 anos, estadio pré operatério,
subestéadio intuitivo, na medida em que apresenta ja argumentos de conservagao na prova de
s6lidos depois de usado contra argumento).

Tabela 4. Apresentacdo de resultados de crianga de 6 anos.

A Tabela 5 mostra os resultados obtidos por uma crian¢a do grupo dos 7 anos.
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Crianca K/ 7 anos

Conservacao de soélidos

Conservacao de liquidos

Prova das Trés Montanhas

Resultado: a mesma
quantidade porque é a mesma
bola s6 que dividida em 5
bolinhas...

A crianga demosntra nogoes
de conservacgdo de massa.
Utiliza argumentos légicos de
reversibilidade.

Nivel 3. Conservador (admite
igualdade).

Resultado: a mesma
quantidade, porque é um copo
mais alto e parece que tem
mais, mas é igual...

A crianca é conservadora,
mostra ter nocédo de
conservacgao de liquidos.
Compreende que apesar
dos copos serem diferentes
a quantidade de 4gua é a
mesma.

Nivel 3. Conservador (admite
igualdade).

Resultado: ela vé mais
coisas...eu ndo vejo...desta
cadeira...so via igual...se
estivesse na cadeira dela...

A crianca inicialmente faz uma
descricdo muito vaga do que
viu. Quando sentada num

dos lados da maquete nao
refere todos os elementos que
vé. No entanto, quando lhe
perguntamos o que a boneca
vé ela da a resposta correta e
utiliza argumentos corretos.

Nivel 2. Diferenciacao
parcial ou total das
perspetivas da crianca e
da boneca (argumentos de
descentracao).

Interpretacao dos resultados obtidos

A crianga encontra-se no raciocinio operatério-concreto, respondendo com argumentos
l6gicos as perguntas colocadas relativamente as provas de conservagao e recorrendo a argumentos
de reversibilidade e de compensacéo, em ambas as provas, afirmando que existe a mesma
quantidade porque é a mesma bola sé que dividida em 5 bolinhas... a mesma quantidade, porque
€ um copo mais alto e parece que tem mais, mas € igual. Tem a nogéo de conservacéao e justifica
com argumentos légicos. Na prova das 3 montanhas consegue adotar perspetiva diferente quando
refere o que a boneca vé. Esta crianca resolve as provas de Piaget tal como o autor preconizou (um
pouco mais cedo na prova de conservagéao de liquidos, mas de forma pouco significativa).

Tabela 5. Apresentacdo de resultados de crianga de 7 anos.

Na Tabela 6, encontram-se registados os resultados obtidos por uma crianca do

grupo dos 8 anos.
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Crianca R/ 8 anos

Conservacao de soélidos

Conservacao de liquidos

Prova das Trés Montanhas

Resultado: ... a mesma
quantidade porque é a mesma
bola s6 que esmagada.

A crianga esta na fase de
construgdo de nogdes de
conservagao. Observou-se
que nas respostas que utilizou

Nivel 3. Conservador (admite
igualdade).

argumentos de reversabilidade.

Resultado: ...tem a mesma
quantidade porque a agua
veio do mesmo copo igual
aquele, por isso, é a mesma
quantidade...

A crianca tem nocéo de
conservagéao de liquidos, pela
resposta utiliza argumento de
identidade pois diz que nada foi
tirado ou acrescentado.

Nivel 3. Conservador (admite
igualdade).

Resultado: “estou a ver na
direcdo dela e ela vé mais
coisas do lado dela.

Enumera os elementos que vé.
A crianca coloca-se no lugar da
boneca.

Nivel 2: Diferenciacao
parcial ou total das
perspetivas da crianca e
da boneca (argumentos de
descentracao)

Interpretacao dos resultados obtidos

Nas provas de conservacao de sélidos e liquidos, a criangca mostrou ter nogéo de
conservacao ao responder acertadamente as perguntas das duas provas de conservacao,
justificando ambas com argumentos de reversibilidade e identidade. De acordo com a teoria de
Piaget a crianga encontra-se no estadio das operagbes concretas. Na prova das trés montanhas
ela mostra ser capaz de descentragéo pois diz que se estiver onde esté a boneca, vé o que esta
na direcéo dela. Esta crianca esta no periodo que Piaget denominou de operatério concreto,
demonstrando ja avancgos no raciocinio l6gico, em relagéo ao periodo anterior.

Tabela 6. Apresentacao de resultados de crianca de 8 anos.

61 SISTEMATIZACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Na Tabela 7, sistematizamos, resultados obtidos nas provas realizadas as criangas

do grupo da pré-escola (5 e 6 anos).

Idade | Prova Sélidos Prova Liquidos Prova 3 montanhas Estadio Piaget
A/5 N&o conservador (ndo | Nao conservador (ndo | Indiferenciacéo de Pré operatorio
anos | admite igualdade). admite igualdade). perspetiva (centracdo). P

B/5 N&o conservador (ndo | Nao conservador (ndo | Indiferenciacéo de Pré operatorio
anos | admite igualdade). admite igualdade). perspetiva (centragéo). P

C/5 N&o conservador (ndo | Nao conservador (ndo | Indiferenciacéo de Pré operatorio
anos | admite igualdade). admite igualdade). perspetiva (centragao). P

D/5 N&o conservador (ndo | Nao conservador (ndo | Indiferenciacéo de Pré operatério
anos | admite igualdade). admite igualdade). perspetiva (centragao).

E/5 N&o conservador (ndo | Nao conservador (n&o | Indiferenciacéo de Pré operatério
anos | admite igualdade). admite igualdade). perspetiva (centragao).

F/6 Conservador (admite | Nao conservador (ndo géf%frg(;:ﬁ\?:s Ferri (t)gir;tgogtl)o
anos | igualdade). admite igualdade). (descentragao). para operatorio)
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. . Indiferenciacéo
G/6 :nhzrgsgéoc?r?\nggﬁt?a N&o conservador (ndo | de perspetivas Pré operatorio
anos a?r umentos) admite igualdade). (argumentos de P
9 ) centragao).
Indiferenciacéo entre
H/6 Nao conservador (ndo | Nao conservador (ndo | a sua perspetiva e da Pré operatério
anos | admite igualdade). admite igualdade). boneca (argumentos de P
centragao).
I/6 Intermédio (admite a N&o conservador (ndo géfifrg(;:t%\?gs Pré operatorio
igualdade com contra g (em transicéo
anos argumentos). admite igualdade). (argumento§ de para operatorio)
descentracgéo).
" . Diferenciacao . -
= = | Intermédio (admite a d Pré operatorio
J/6 N&o conservador (ndo | . de perspetivas e
anos | admite igualdade). Elruilrcrj]aei?o?;m contra (argumentos de (ZTatcr)ar;gt%?io)
9 ’ descentracéo). P P

Tabela 7 — Sistematizagdo dos resultados obtidos no grupo de 5-6 anos.

No grupo das criangas de 5 e 6 anos, cinco das criangas de 5 anos (A/B/C/D/
E) e uma crianca de 6 anos (H) s&o ndo conservadoras nas provas de conservagao de
quantidades sélidas e liquidas, mostrando-se incapazes de compreender a igualdade ou de
utilizar argumentos l6gicos. Utilizam argumentos visuais ou percetivos, ndo sendo capazes
de se focar nas transformacdes. Estas criangas na prova das 3 montanhas néo diferenciam
entre a sua perspetiva e a da boneca utilizando argumentos de centracao (a boneca vé o
que a crianga vé, independentemente do lugar que ocupe).

Duas das criancas, de 6 anos, deste grupo ( G / I) séo intermédias a nivel de
conservacao de quantidades soélidas, isto €, sdo capazes de admitir a igualdade utilizando
um argumento légico, apenas quando sdo interrogadas com um contra argumento. Estas
duas criangas, na prova de conservagao de liquidos séo ndo conservadoras, ndo admitindo
a igualdade. Na prova das 3 montanhas a crianga G, utiliza argumentos de centracgéo,
ndo diferenciando entre a sua perspetiva e a da boneca. No entanto, na mesma prova a
crianca |, é capaz de diferenciar a sua perspetiva e a da boneca, utilizando argumentos de
descentragdo. Assim, consideramos que esta crianga, apesar de se situar como a G, no
periodo pré operatorio, se encontra em transicao para o pensamento operatorio.

Uma das criangas, de 6 anos deste grupo (F), mostra-se conservadora na prova
de quantidades sélidas, admitindo a igualdade. Nas provas de conservagdo de liquidos
€ ndo conservadora, ndo admitindo a igualdade. Mostra-se no entanto, descentrada na
prova das 3 montanhas diferenciando entre a sua perspetiva e a da boneca, utilizando
argumentos préprios de pontos de vista diferentes. Nesta sequéncia, consideramos que
esta crianga, no periodo de pensamento pré operatorio, se encontra quase a transitar para
0 pensamento operatorio.

Estes resultados estdo de acordo com os obtidos por Piaget, nas mesmas provas:

as criancas no estadio de desenvolvimento pré-operatério, séo incapazes de se focar nas
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transformagbes, mostrando dificuldades com o pensamento légico (Tavares et al, 2007;

Papalia, 2013; Sprinthall, 1993). Os seus argumentos sdo percetivos. Se lhes parece...é!

do grupo da escola do 1° CEB (7 e 8 anos).

Na tabela 8, sistematizamos os resultados obtidos nas provas realizadas as criancas

Idade | Prova Sélidos Prova Liquidos Prova 3 montanhas | Estadio Piaget
- . Diferenciacao . -
~ = | Intermédio (admite a d Pré operatério (em
Kr7 N&o conservador (néo | . de perspetivas 2
anos | admite igualdade). Eruilriae?ﬁozc))m contra (argumentos de gagrsa'l%ggogara
9 ’ descentracéo). P
L7 Intermédio (admite a | Intermédio (admite a 5ger:rgc':§€§s Pré operatério (em
anos igualdade com contra | igualdade com contra (argpumepntos de transicdo para
argumentos). argumentos). descentraéo). operatorio)
Intermédio (admite a | Intermédio (admite a | Diferenciagcao . -
M/7 igualdade com contra | igualdade com contra | de perspetivas tl?;;pg;at%rrlg (em
anos | argumentos). argumentos). (argumentos de o era%ério';
descentragio). P
Intermédio (admite a | Intermédio (admite a | Diferenciagéo . o
N/7 igualdade com contra | igualdade com contra | de perspetivas E;i:ipggatcg;g (em
anos | argumentos). argumentos). (argumentos de o era%c’;rioF))
descentragéo). P
Diferenciagao
or7 Conservador (admite | Conservador (admite | de perspetivas Operatério
anos | igualdade). igualdade). (argumentos de P
descentracéo).
Diferenciacdo
P/8 Conservador (admite | Conservador (admite | de perspetivas Operatério
anos | igualdade). igualdade). (argumentos de P
descentragéo).
Diferenciacéo Operatério
Q/8 Conservador (admite | Conservador (admite | de perspetivas
anos | igualdade). igualdade). (argumentos de
descentracéo).
Diferenciacao Operatoério
R/8 Conservador (admite | Conservador (admite | de perspetivas
anos | igualdade). igualdade). (argumentos de
descentrago).
Diferenciacao Operatoério
S/8 Conservador (admite | Conservador (admite | de perspetivas
anos | igualdade). igualdade). (argumentos de
descentracéo).
Diferenciagdo Operatorio
T/8 Conservador (admite | Conservador (admite | de perspetivas
anos | igualdade). igualdade). (argumentos de
descentragdo).

Tabela 8 — Sistematizacao dos resultados obtidos no grupo de 7-8 anos.

VerificAmos que a maioria das criancas de 7 anos (K / L/ M/ N) se encontram num

periodo de transicdo entre ndo conservagédo e conservacado. Estas criangas sdo capazes

de compreender argumentos l6gicos apenas quando se utiliza contra argumento. Assim,
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classificamo-las num periodo de transicéo entre o pré operatério e operatorio. Apenas
uma crianga de 7 anos (O) se mostra conservadora e utiliza argumentos logicos e de
descentragcdo em todas as provas (pensamento operatorio).

Todas as criancas de 8 anos (P/ Q /R /S /T) sédo conservadoras nas provas
de quantidades sélidas e liquidas, utilizando argumentos légicos na sua argumentacgéo.
Relativamente a capacidade de distinguirem as suas perspetivas das da boneca, todas
empregam argumentos de descentracdo e mostram capacidades de descentracdo. Estas
criancas estao no estadio de pensamento operatério concreto.

Os resultados obtidos estdo de acordo com a teoria de estadios de Piaget (1975;
1983; 1990) e com o comportamento e argumentos dados por idades e periodos de
desenvolvimento nas provas de conservagédo de solidos e liquidos, o mesmo ocorrendo
para a prova das 3 montanhas.

Neste contexto, percebemos que, apesar de as criangas terem acesso a tecnologias
variadas e terem facilidade no seu manuseamento, continuam a resolver as provas ao
mesmo tempo (idade) que criangas de geragdes anteriores. Os estadios de desenvolvimento
cognitivo que Piaget descreveu continuam a ser atuais e de grande relevéncia para
compreendermos o desenvolvimento das criangas.

Piaget (1975; 1983; 1990), refere que as criangas com 5/6 anos se encontram na fase
pré-operatoria, o que significa que o seu pensamento ainda é egocéntrico (centrado), mas
também é um pensamento intuitivo, ou seja, centrado na perce¢éo e ndo na imaginagao,
sendo ja um pouco flexivel.

O autor refere que as criancas de 7/8 anos se encontram no estadio das operagdes
concretas, caracterizado por ser uma fase em que a crianga reorganiza o seu pensamento,
e adquire a capacidade de realizar operagdes, precisando, no entanto, de uma realidade
concreta para realizar as mesmas, ou seja, tem que ter no¢céo da realidade para que lhe
seja possivel efetuar operagdes. Por exemplo, se no estadio anterior, com a experiéncia
dos copos de agua, a crianga ndo conseguia perceber que a quantidade da agua era a
mesma independentemente do formato do copo, neste estadio ela jA compreende que a
quantidade é a mesma. Portanto, os limites que as criangas sentem ao concretizarem as
provas continuam a ser 0s mesmos, independentemente da existéncia da tecnologia.

Pensamos que a justificagdo para este facto, reside no conceito de maturacgéao, que
diz respeito as trasnformagdes que capacitam o organismo para alcangar novos niveis de
funcionamento, ou seja, sdo estapas pelas quais todos temos que passar para sermos
preparados para executar novas tarefas, o que significa que esta ndo é ultrapassada/
compensada, pelo facto de as criangas terem um grande e variado acesso ao mundo
tecnologico. O conceito de maturagéo refere-se ao tempo e controle temporal do progresso
pelo estado biolégico maduro. Diz respeito as mudangas qualitativas que capacitam o
organismo a progredir em direcdo a niveis mais altos de funcionamento. Dessa forma, é

um processo inato, geneticamente determinado e resistente a influéncia do meio ambiente
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(Tavares et al, 2007; Papalia et al, 2013; Sprinthall, 1993). A maturagéo diz respeito ao
momento e a evolugéo para o desenvolvimento dos vérios sistemas, que vao capacitar a

crianga a progredir na sua aprendizagem.

71 CONCLUSOES E LIMITACOES DO ESTUDO

Este é um estudo com uma amostra pequena, que ndo pode ser, como tal,
generalizado.

Concluimos que, apesar das varias vantagens que a tecnologia apresenta, todas
as criangas passam por um processo de desenvolvimento cognitivo que néo se altera por
maior que seja o0 avanco tecnolégico, pois cada uma tem o seu tempo para desenvolver o
raciocinio, que sem divida depende da maturagéo.

Assim, concluimos que as etapas de desenvolvimento descritas por Piaget, sdo
atuais, e percebendo que a maturacdo é um processo de varias etapas pelas quais todos
nés temos que passar (fazem parte do nosso desenvolvimento), compreendemos que
apesar de a aprendizagem ser influenciada pela tecnologia, esta ndo consegue fazer com
que a crianga salte etapas no seu processo de maturacao, o que significa que a maturacéo
ndo é influenciada pelo uso da tecnologia.
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RESUMO: Os debates sobre a profissionalizagéo
do historiador estdo em voga neste momento no
qual foi aprovado no Senado e na Camara dos
Deputados um projeto de lei que regulamenta a
profissdo de Historiador no Brasil. Nesse interim,
no presente texto, analisaremos o papel das
politicas de formagéo continuada de professores
de Histéria na profissionalizagéo do historiador,
considerando que a docéncia é o seu espago
privilegiado de atua¢do no campo de trabalho.
PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de professores
— ensino de historia — profissionalizagéo.

ABSTRACT: The debates about the
professionalisation of the historian are in vogue
at that time in which deal in the Senate and the
House of Representatives a bill that regulates
the profession of historian in Brazil. Meanwhile,
in this text examine the role of policies continued
teacher of history at the professional historian,
considering that teaching is their special area of
expertise in the field of work.

KEYWORDS: Teacher training - teaching history
- professional.
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SIGNIFICATIVA

A GUISA DE INTRODUCAO

Os debates sobre a profissionalizagao
do historiador estdo em voga neste momento
no qual foi aprovado no Senado e na Camara
dos Deputados o projeto de lei que regulamenta
a profissdo de Historiador no Brasil. Nesse
interim, no presente texto, analisaremos o
papel da formagédo continuada de professores
de Historia enquanto base reflexiva para a
profissionalizagdo do historiador, considerando
que a docéncia é o seu espaco privilegiado de
atuagé@o no campo de trabalho.

Conforme poema de Carlos Drumond de
Andrade, o historiador é:

O historiador

“Veio para ressuscitar o tempo

e escalpelar os mortos,

as condecoragoes, as liturgias, as espadas,
o espectro das fazendas submergidas,

o muro de pedra entre membros da familia,
o ardido queixume das solteironas,

o0s negocios de trapaca, as ilusoes jamais confirmadas
nem desfeitas.

Veio para contar

o que néo faz jus a ser glorificado

e se deposita, granulo,

no pogo vazio da meméria.

E importuno,

sabe-se importuno e insiste,

rancoroso, fiel.”

Carlos Drummeond de Andrade (1902-1987)

Figura numero 1: Poema o Historiador.

Fonte: http://soprahistoriar.blogspot.com/2011/08/o-
historiador-e-seu-dia-19-de-agosto.html, acesso em
19/08/2011, as 15:30.
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Na argumentacgéo do poeta, o historiador por vezes é importuno, isso porque seria
o responsével pela desmistificacdo dos idolos e lendas nacionalistas e mais do que isso,
por contar, ou seja, ensinar as “verdades” do passado. Por mais que consideremos o
quanto o conceito de verdade é relativo, pois segundo Adam Schaff, o historiador ndo
pode evitar a inser¢@o do carater subjetivo em suas pesquisas e portanto, a compreenséo
dos fenémenos se altera entre os historiadores. Esse carater subjetivo da ciéncia histérica
€ 0 que nos permite conhecer varias faces de um mesmo fendmeno, o qual se constroi
em sua totalidade a partir dessas leituras partidas ou realizadas a partir de inUumeros
fragmentos do passado. Sendo assim, podemos perceber no poema que o historiador néo
€ importuno apenas porque “ressuscita” os mortos, mas porque conta o0 que descobre em
suas pesquisas. De acordo com Marc Bloch, “ndo deixa de ser menos verdade que, face
a imensa e confusa realidade, o historiador é necessariamente levado a nela recortar o
ponto de aplicagdo particular de suas ferramentas; em conseqiiéncia, a nela fazer uma
escolha que, muito claramente, ndo é a mesma que a do biélogo, por exemplo; que seréa
propriamente uma escolha de historiador” (p. 52). A relativizagdo das verdades construidas
no conhecimento histérico esta intimamente atrelada justamente a escolha imposta por
essas realidades confusas ou ainda pode chamar de complexificagées contextuais, como
apontado por Bloch, as quais o historiador se depara em todo o seu processo de pesquisa.
Mas, essas escolhas néo estédo presentes apenas na pratica do pesquisador, como também
do préprio docente. Portanto, vemos que o ensino e a pesquisa sao indissociaveis na
profissédo de Historiador.

Dessa forma, no processo de formagéo profissional do historiador, a docéncia é o seu
espaco (ndo Unico, mas, mais expressivo atualmente) de atuagcdo no campo do trabalho.
Sobre a inser¢do no campo de trabalho, discorreu René Remond, “...a profisséo, para os
historiadores, € geralmente o ensino: na nossa sociedade, raros, séo os historiadores que
ndo sejam professores” (1987:312). Essa visdo sobre o historiador pode ser percebida
na fotografia de Sérgio Buarque de Holanda, o qual é representado entre livros. Essa
representacdo é usualmente empregada ao profissional da Historia o qual possui sua
imagem ligada aos livros como instrumento de trabalho, como pode ser visto na figura
namero 2 e comparada com a representacao do professor na figura numero 3.
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Figura numero 2: Sérgio Buarque de Holanda.

Fonte: http://www.siarg.unicamp.br/sbh/exposicoes.html acesso em 25 de agosto de 2011, as 10:29.

Conforme vemos na figura namero 2, o historiador é representado entre os livros,
como um erudito, mas essa imagem também é comum quando séo feitas referéncias aos
professores, de acordo com a figura nUmero 3:

LT S —
Reprod uctioifights.o btainablesfrorm r
wwrwt CartoonStock.com

B Co—aa

"I told you when you moved into Dr. Condee's office
that his bookshelves were due to collapse any day."

Figura nimero 3: Charge vida de professor.

Fonte:http://www.cartoonstock.com/directory/u/university_professor_gifts.asp, acesso em 09/10/2011,
as 10:36.

O colapso vivido pelo professor soterrado pelos livros demonstra o que afirmamos
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anteriormente, tanto o historiador, quanto o professor sdo representados por sua relagédo
com os livros. Essa imagem é comum tanto nos Estados Unidos, conforme a charge, e na
Franca, como apontado na citacéo de Ferro, quanto no Brasil.

Sendo assim, esse panorama da sociedade francesa nédo se difere da realidade
brasileira, pois, de acordo com Selva Guimarées Fonseca, “o campo de trabalho para os
historiadores é o0 ensino, a profissédo € o magistério (...)” (2003:86). As Diretrizes Curriculares
dos cursos de graduacdao em Histéria, expresso no Parecer CNE/CES n° 492, de 3 de
abril de 2001, aponta que as IES, através de formacado continuada, devem oferecer aos
profissionais da Historia “condicdes de suprir demandas sociais especificas relativas ao
seu campo de conhecimento (magistério em todos os graus, preservacdo do patriménio,
assessorias publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos, etc” (http://
portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf, acesso 31/05/2011, as 12:22). Entre as
areas de atuacgbes dos profissionais com formacado em Histéria pode-se observar que o
magistério em todos os niveis é o primeiro a ser apontado. Fonseca (2003) critica esse
parecer, pois, para ela, nele esta contido o silenciamento sobre a formagéo do historiador
enquanto professor e estabelece um antagonismo entre a formacgéo para a pesquisa e
para a docéncia, como se ambas pudessem ser separadas. O professor somente tera
habilidades para atuar no campo da magistério em todos os niveis, como estabelece o
parecer, se em sua formagéo os conhecimentos em pesquisa e docéncia forem trabalhados
em sua relacéo dialética.

A docéncia e a pesquisa histérica, quando propostas enquanto saberes imbricados,
promovem a formagé@o do profissional que chamaremos aqui de historiador-docente, o
qual ndo é apenas um historiador que ministra aulas de histéria, mas é o pesquisador
que, de forma engajada com a intervengdo no campo social e histérico de seu tempo,
transforma os resultados de seu fazer histérico em conhecimento ensinavel, transmissivel
e aplicavel no campo de compreensao do social. Afinal, os conhecimentos gerados pelas
pesquisas no ambito da Histéria visam de forma geral fornecer subsidios para a construgéo
de reflexdes capazes de intervir nas mdultiplas realidades, sejam sociais, culturais ou
politicas, desde o local é o nacional. O historiador-docente é aquele que consegue em sua
pratica profissional aliar seus conhecimentos histéricos, resultantes de suas pesquisas, a
docéncia em histoéria, com vistas a propiciar aos seus educandos um ambiente formativo
voltado ao desenvolvimento de habilidades de anélise, reflexdo e critica. Dessa forma, em
concordancia com Fonseca, o que se busca € “a superagéo da dicotomia forma/conteddo,
uma vez que nao é possivel conceber uma metodologia de ensino deslocada da produgéo
do conhecimento especifico. Logo, o objetivo € a compreenséo da totalidade do ato de
conhecer” (2003:76). Essa totalidade do conhecimento é o proprio efeito da analise, da
constituicdo de habilidades para a critica do presente em relagdo ao passado. E um olhar
que alcancga a associacao entre os conteudos e os saberes praticos da vida cotidiana, que
consegue transformar saberes histdéricos em conhecimentos aplicaveis para as relagbes
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com o trabalho e a sociedade.

Nessa direcé@o, entende-se que o saber histdrico € a matéria prima do historiador-
docente para a constituicdo de uma educacdo para a diversidade, seja ela religiosa,
econdmica, de género ou étnica, pois, de acordo com Marc Ferro, “ndo nos enganemos: a
imagem que fazemos de outros povos, e de nGs mesmos, esta associada a Historia que nos
ensinaram quando éramos crianc¢as. Ela nos marca para toda a vida” (1983:11). Um ensino
de Historia que vise o desenvolvimento de uma consciéncia para a vida em sociedade,
problematizador e engajado com as realidades do presente, depende das formas como
esses conhecimentos histéricos serdo trabalhados em sala de aula. Ao encontro dessa
afirmacéo, segundo Jaime Pinsky e Carla Bassanzi Pinsky, “queiram ou néo, é impossivel
negar a importancia, sempre atual, do ensino de Histéria. (...) A Historia é referéncia. E
preciso, portanto, que seja bem ensinada” (2010:19). Nessa citagéo, os autores chamam a
atencdo de que o conhecimento historico néo se faz por ele mesmo, nédo € a disciplina de
Histdria que contribui para a formagéao do sujeito pensante, mas o professor de Historia que
apresenta, reelabora e propGe os saberes Historicos de forma que estes instrumentalizem
seus alunos na arte de pensar.

Ainda segundo Ferro (1983), é preciso se levar em conta que o conhecimento do
passado nao é apreendido de forma unissona por todos, para cada sujeito ele promovera
multiplas significacbes e se transformara no mesmo ritmo das mudangas vivenciadas
pela sociedade. Nesse sentido, conforme discorreu George Snyders (1995), o professor
€ o responsavel pelo fornecimento de uma espécie de matéria prima, nesse caso o
conhecimento historico, para o desenvolvimento de habilidades para o raciocinio, da critica
e da reflexdo, e mais importante que isso, o docente mostra ao educando que existe a
possibilidade concreta de se raciocinar sobre a prépria realidade.

Ainda nessa linha, afirmou Jean Vogler que a Histéria enquanto disciplina tinha, no
passado, como objetivo a constru¢gdo de uma memoéria social. Segundo Le Goff, histéria e
memoria continuam interligadas por suas naturezas, em sua visdo reconstruir a memoria
€ tornar o tempo significativo. Portanto, a memodria, seja ela individual ou coletiva, faz
parte de um conjunto de fontes de instrumentos de trabalho que a histéria utiliza. Assim,
paulatinamente as memorias se tornam elementos paralelos a histéria. Um exemplo disso
pode ser observado nas sociedades cujos individuos possuem uma grande quantidade de
informagcdes em sua memoria de longo e curto prazo, no que Jacques Le Goff chamou de
“memoria ativa”(LE GOFF, 1996). Dessa forma, essa capacidade de influéncia e contribuigcéo
para a formagdo das memorias coletivas da disciplina de Histéria ndo ficou no passado.
Para o autor, “a escola e, mais precisamente, o ensino de Historia tém um papel importante
neste dominio. Toda a questao esta em saber qual a meméria social deve-se desenvolver
hoje” (VOGLER, 1999: 6). O papel formativo dos saberes histéricos, conforme apontado
por Vogler, devem ser trabalhados de forma consciente pelo historiador-docente, ou seja,

esse deve projetar os temas e valores que poderdo ser depreendidos dos conhecimentos
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historicos ensinados.

O professor de Historia é o profissional que possui 0s saberes para propiciar aos
educandos condi¢des, ou mesmo um espaco de reflexdo, que os permita adquirir as
ferramentas necessarias para as vivéncias em sociedade. Nessa perspectiva, de acordo

com Maria Auxiliadora Schmidt,

O saber-fazer, o saber-fazer-bem, lancar os germes do histérico. Ele é o
responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a diversidade dos
pontos de vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar problemas e
a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas, procurando
transformar, em cada aula de Histéria, temas em problematicas (2010:67).

A disciplina de Historia ndo € informativa, como vulgarmente se pensa, mas
formativa, ela é responsavel, diante da pratica do historiador-docente, por ensinar aos
educandos a relacao entre o passado e presente, a refletir sobre os problemas vivenciados
em seu tempo e, principalmente a criar novas problematicas de reflexdo que os possibilitem
intervir no campo social, transformando, como discorreu nossa autora na citagdo acima,
temas da histéria e do cotidiano em probleméticas a serem pensadas. Portanto, ainda
segundo Schimidt,

Ensinar Histéria passa a ser, entdo, dar condi¢gdes para que o aluno possa
participar do processo do fazer, do construir a Histéria. O aluno deve entender
que o conhecimento histérico ndo é adquirido como um dom — comumente
ouvimos os alunos afirmarem: ‘eu ndo dou para aprender Histéria’ -, nem
mesmo com uma mercadoria que se compra bem ou mal (2010:57).

Constituir condi¢gdes para a emancipacdo do aluno de forma que esse possa se
perceber como um sujeito historico, conforme discorreu Schmidt, é o préprio ato de oferecer
instrumentos de empoderamento aos educandos. Esse se configura como uma acéo
coletiva desenvolvida entre o historiador-docente e sua turma de alunos, que transformam
a sala de aula em um espaco privilegiado de decisbes, de reflexdo e de consciéncia social
dos seus direitos como cidadaos. De acordo com Paulo Freyre (1992), essa consciéncia
promovida pelo ato e acdo de empoderamento do sujeito transcende a simples tomada
individual de iniciativa, resolu¢do e superacéo de situag¢des reais e pontuais de suas vidas
e os possibilita compreender as complexas teias das relagbes sociais proprias de cada
contexto econdémico e politico, de forma a instrumentaliza-los a um olhar mais abrangente
dos processos historicos nos quais se insere. Nessa direcédo, de acordo com Schmidt, “A
aula de Histéria € o momento em que, ciente do conhecimento que possui, o professor pode
oferecer a seu aluno a apropriacdo do conhecimento histérico existente, através de uma
atividade com a qual ele retome a atividade que edificou esse conhecimento” (2010:57). E o
espaco do publico, do coletivo, mas também do fazer-se individual, como afirma a autora. No
entanto, sabemos que esse é um processo de depende da emancipac¢do e empoderamento
do proprio professor de Histéria. Isso porque, conforme afirmou Olavo Pereira Soares, “Para
ensinar, sdo necessarias determinadas habilidades, métodos, procedimentos de trabalho
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que possibilitem ao professor uma docéncia que resulte na compreenséao e incorporagéo do
aprendizado da Histéria pelos seus alunos” (2008:11). Entretanto, para o desenvolvimento
dessas habilidades, elencadas pelo autor, o professor de Histéria precisa compreender
que deve ser mais do que um simples eco das producdes de outrem, e seguir para 0 seu
proprio entendimento como produtor e participe do conhecimento histérico. Afinal, para
Schmidt, na sala de aula, diariamente o historiador-docente, ciente de seu papel como
sujeito histoérico, trava “um espetaculo impregnado de tensdes em que se torna inseparavel
o significado da relagéo teoria e pratica, ensino e pesquisa” (2010:57).

Esse espetaculo de tensdes, como a autora se refere as relagdes professor-aluno,
se estabelece diariamente em grande parte das salas de aula e somente a partir de uma
reflexdo sobre a pratica do historiador-docente e da propria pratica docente, se consegue
pensar a sociedade. Desta forma, para se poder analisar, mesmo que de forma superficial,
determinada sociedade e sua educagao tém-se que entender a ideologia dessa sociedade,
sua visdo de mundo. A visdo de mundo de cada sociedade, seus dogmas, e tabus séao
elementos pertencentes a ideologia. O Brasil, neste sentido, ndo pode ser enquadrado
em uma Unica ideologia. Assim, em uma mesma cidade, seus bairros possuem realidades
diferentes e maneiras diferentes de encarar o mundo. Essa realidade nada uniforme,
precisa ser compreendia para ser enfrentada pelo historiador-docente todos os dias.

A sociedade atual tem aceitado pacificamente a influéncia e o papel educativo dos
meios informatizados de comunicacgéao. A televiséo, a internet, filmes e outros tém buscado
cada vez menos acordar o cidaddo desse coma em que o capitalismo o colocou. Entretanto,
em contrapartida na sociedade da informacédo, os demais meios de comunicagdo como
a internet apresentam grandes quantidades de noticias e contetdos que possibilitam
a mobilizagcdo de diversos setores sociais. Se constitui aqui um binémio que revela as
relagbes entre acomodacgédo e mobilizagdo. Esta posicdo nédo é para todos. As elites tém
acesso aos meios necessarios para a justificativa se seu status quo, formando a ideologia
de cada sociedade. Mas nado pode-se afirmar que a ideologia é formada apenas de acordo
com os interesses das classes dominantes. A educacéo familiar & a primeira a influenciar,
formando a personalidade do individuo. “ Da familia a sociedade, a educagéo existe difusa
em todos os mundos sociais, entre as incontaveis praticas dos ministérios do aprender;
primeiro, sem classes de alunos, sem livros e sem professores especialistas; mais adiante
com escolas, salas, professores e métodos pedagogicos”. (BRANDAO, 1995 : 10).

Segundo José Carlos Libaneo, a desigualdade social, original do sistema
econdmico, determina as condi¢des materiais do cidaddo a sobrevivéncia, seu acesso a
cultura e educacéo. Os trabalhadores recebem uma educagéo voltada para prepara-lo ao
trabalho fisico, sendo obrigados a conformar-se com uma educagéo deficiente. Os meios
de educacéo séo livremente utilizados para a disseminacéo, da ideologia dominante.

A prética educativa, portanto, é parte da dindmica das relacbes sociais, das
formas da organizacéo social, suas finalidades e processos sédo determinados
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por interesses antagdnicos das classes sociais. No trabalho docente, sendo
manifestagao da pratica educativa, estao presentes interesses de toda ordem
— sociais, politicos, econdmicos, culturais — que precisam ser compreendidos
pelos professores. (LIBANEQ, 1994: 21)

O papel do professor neste contexto se destaca pelo papel que a educagéo exerce
sobre o individuo. Este segue recriando essa influéncia, estabelecendo uma relagcéo
dialética com o meio social. Essas influéncias sdo manifestadas através do conhecimento
de cada individuo, em seus habitos e costumes, e repassadas para as novas geragdes que
as recriam de acordo com sua realidade. As praticas de ensino precisam ser adaptadas
de acordo com cada realidade. A tarefa central do professor, para que haja uma melhor
interrelacdo entre o contetudo aprendido e a realidade social do aluno, é estabelecer tal
ligagcdo, fazendo com que o aluno analise seu meio, seu pais e suas realidades politico-
econdmicas.

Desta forma, para Libabeo, a sociedade atual é reflexo de seus educadores. A
tarefa dos educadores € uma significativa contribuicdo para a formagéo critica e criativa
dos cidadaos, preparando-os para a participacao ativa nas lutas pela transformagéao social.

Vé-se que a responsabilidade social da escola e dos professores € muito
grande, pois cabe-lhes escolher qual concepc¢do de vida e de sociedade
deve ser trazida a consideragcdo dos alunos e quais conteudos e métodos
Ihes propiciam o dominio dos conhecimentos e a capacidade de raciocinio
necessarios a compreensédo da realidade social e & atividade pratica na
profiss&o, na politica, nos movimentos sociais. (LIBANEO, 1994: 22)

Mas se a sociedade atual ¢é reflexo dos educadores, de quem os educadores séao
reflexo? Responsabilizar o docente é facil, mas néo é suficiente. E necessario que se trate
os educadores como pessoas que estdo inseridas na mesma realidade do aluno. Durante
varias décadas, no Brasil, a ditadura reprimiu a liberdade de pensamento. Foram décadas
de repressé@o ao aluno, mas também ao professor. A alienagcéo existente hoje, tanto dos
professores quanto dos alunos, é reflexo dessa repressao (Cf. MONTEIRO, 2007).

Hoje a grande tarefa é fazer o aluno pensar criticamente, mas quem levara o
professor a pensar criticamente? A meu ver, a grande tarefa do professor e da escola
nos dias de hoje é desatar as amarras da ditadura. O periodo da repressao ja passou
ha muito, as escolas e os docentes ja passaram por esse processo de libertagdo. Mas a
realidade nédo diz isso. O professorado ainda continua preso a ideologia do siléncio e do
ndo questionamento. Enquanto os professores e as escolas ndo desfizerem as ataduras
do siléncio, ndo seréa possivel o emprego de novos métodos de ensino que levem o aluno
a pensar criticamente.

A partir dessa reflexao, podemos nos questionar: mas, como € possivel o professor
de historia constituir, em sua pratica docente, espagcos de emancipagdo dos sujeitos
através do ensino pela pesquisa e da pesquisa pelo ensino, se ele mesmo nao possui as
habilidades para tal? As competéncias docentes necessarias para a constituicdo de um
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ensino para a pesquisa dependem ndo apenas das vivéncias de ensino-aprendizagem dos
professores, de sua experiéncia profissional tanto em sala de aula, quanto em pesquisa,
mas, principalmente, de uma formagéo que néo o restrinja a conhecimentos especificos e,
sim, o lance em debates mais amplos das areas das Ciéncias Humanas.

Devemos chamar atencéo aqui para o fato de que utilizar conhecimentos histéricos
néo implica a simples aplica¢éo de regras. Na verdade, empregar suas competéncias para
solucdo de problemas reais é a capacidade de emprego dos mais variados recursos, de
forma inovadora, criativa e singular, adequados ao que a situagdo exige. Assim, o conceito
de competéncia relne, em si, um conjunto de que Perrenoud chama de esquemas, ou
seja, uma estrutura que nédo varia de uma operagao ou ag¢ao, mas que sofre adequacgbes
conforme o contexto.

Quando consultamos nossos principais documentos da area de ensino, sobre o que
eles nos propdem acerca das competéncias e habilidades, percebemos que suas definigcbes
também estéo ligadas a conhecimentos e capacidades.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), encontramos os deveres de
cada instancia educacional. A Federagao deve ter em comum as diretrizes curriculares e
parametros curriculares de forma que esses indiquem linhas gerais de atuagéo e concepgéo
pedagdgica para o sistema de ensino em todo o pais, visando a um ensino centrado no
desenvolvimento das competéncias e habilidades, voltadas a formagéo contextualizada do
cidaddo. Aos Estados fica delegada a tarefa de definir seus proprios curriculos educacionais
e 0s municipios ou escolas devem elaborar seus programas voltados a atender suas
especificidades locais e contextos soOcio-econémicos regionais. Assim, do macro para
0 micro, o ensino brasileiro visa ao desenvolvimento de competéncias e habilidades do
educando.

De forma mais precisa, nas diretrizes tracadas pela Conferéncia Mundial de
Educagéo para Todos, realizada em Jomtiem na Tailandia, pela UNESCO, em 1990,
encontramos quatro pilares da educagédo que deveriam ser meta de desenvolvimento em
todos os paises signatarios: 1. Aprender a conhecer; 2. Aprender a fazer; 3. Aprender a viver
com os outros; 3. Aprender a ser. Os pilares educacionais apresentados pela UNESCO nos
reportam diretamente ao desenvolvimento de competéncias e habilidades. Nesse sentido,
segundo Fleury e Fleury,

A nocao de competéncia aparece assim associada a verbos como: saber agir,
mobilizar recursos, integrar saberes multiplos e complexos, saber aprender,
saber engajar-se, assumir responsabilidades, ter visao estratégica. Do lado
da organizagdo, as competéncias devem agregar valor econémico para a
organizacéo e valor social para o individuo (FLEURY & FLEURY, 2001: 184).

A questdo que se abre a partir da analise de Fleury e Fleury é pensar que tipo de
competéncias e habilidades trabalharemos para que nossos alunos desenvolvam através do
ensino de Historia. Habilidades voltadas ao mercado? Que visem sua formacéo profissional
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e inserg@o no campo de trabalho? Ou aquelas voltadas para a vida em sociedade, respeito,
tolerancia e capacidade de solugéo de problemas? Qualquer professor responderia que
almejaria a soma dos dois, pois projeta a educacdo como aquela que oferecera condicoes
para o educando se desenvolver plenamente, com habilidades e competéncias para sua
insercao no mercado de trabalho e ao mesmo tempo, para uma vida critica e reflexiva em
sociedade.

No entanto, quando observamos as definicbes de competéncias e habilidades
podemos notar que essas nao podem ser desenvolvidas pelo professor na vida do aluno;
ao contrario, é o proprio educando que as desenvolve. Dessa forma, cabe ao professor de
Historia, ou seja, o historiador-docente, apenas instrumentalizar seus alunos de forma que
encontrem as condic¢des “contextuais, geograficas e climaticas” ideais para desenvolverem
suas habilidades e, dessas, suas competéncias.

Para explicar melhor esse processo poderiamos imaginar um médico cirurgidao na
sala de cirurgia diante de seu paciente. Antes de iniciar o processo operatorio, a enfermeira
chefe se posiciona ao seu lado com uma bandeja com os instrumentos, bisturis e etc,
todos esterilizados e organizados em ordem. O médico, ao iniciar a cirurgia, estende a
méo e a enfermeira Ihe alcanca o bisturi para a primeira incisdo... Bem, ao olharmos essa
cena, podemos perguntar, no sentido figurado, se a cirurgia fosse o processo de ensino-
aprendizagem, quem representaria o professor e quem representaria o aluno? Muitos
poderiam responder de imediato, o0 médico € o professor e a enfermeira o aluno! Mas,
se pararmos para refletir sobre o que é o processo de ensino-aprendizagem, notaremos
que, na verdade, o professor € o enfermeiro e o médico € o aluno, pois quem realiza a
aprendizagem é o educando e o docente apenas lhe oferece os instrumentos para tal
realizagao.

Os professores nao sdo absolutos, “super” poderosos ou onipotentes, capazes de
FAZER um aluno aprender. Quem aprende é o aluno! N6s professores somos os mediadores
ou até poderiamos dizer que somos a bussola que aponta o caminho, quem escolhe
segui-lo é o discente. Sendo assim, no processo de desenvolvimento das competéncias e
habilidades, cabe ao professor criar condi¢cdes ideais para o aluno se desenvolver.

Nesse interim, o historiador-docente deve encontrar na formagdo continuada
0 espaco do que podemos chamar de “arejamento” ou seja, de ventilagédo, renovagéo,
reflexdo e analise de suas proprias vivéncias de ensino-aprendizagem de Histodria, se tele-
transportando do estigma de “eco da historiografia vigente” para o campo de produtor do
conhecimento. A formagéo do professor de Histéria ndo encontra seu fim na graduagao,
pelo contrario, segundo Soares, “Ensinar implica aprender os principios e contetdos de
sua disciplina, aprender sobre as aprendizagens dos alunos e sobre as possibilidades de
estas aprendizagens serem ou nao significativas” (2008:12). Os conhecimentos histéricos
estdo em constante atualizagéo e reviséo, por isso, como apontou Soares, o ensino de
Histéria depende do constante aprimoramento do professor.
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A formacdo continuada de professores de Historia, tdo essencial para seu
empoderamento e habilitagdo para um ensino-pesquisa, ainda esta distante da realidade
de muitos docentes de Histéria, conforme afirma Schmidt,

Formado, o professor de Histéria, como tantos outros, envolve-se em encargos
familiares, com a luta pela sobrevivéncia e quase sempre nédo dispde de
tempo e nem de dinheiro para investir em sua qualificagdo profissional.
Seu cotidiano é preenchido com multiplas tarefas; seu tempo de viver é
fragmentado, dilacerado pelas preocupac¢des muitas vezes contraditérias
entre sua profissao, familia e progresso cultural (2010:55).

Esse dilaceramento promovido pelo dia a dia da profissao de professor afasta, como
bem discorreu a autora, o historiador-docente dos espagos académicos, de sua promogao
cultural e até conhecimentos de novos métodos, teorias e experiéncias de ensino-
aprendizagem apresentadas em pesquisas recentes. Quanto mais atua, mas distante fica
das novas abordagens e didlogos sobre os saberes histéricos. Dentro desse contexto,
conforme afirma Katia Maria Abud,

O livro didatico é quase que o Unico material de apoio que o professor encontra
a sua disposicdo e, por isso, apdia nele a parte central do seu trabalho -
planeja as aulas seguindo a disposicdo dos conteudos, utiliza os textos em
sala de aula, monta com eles um material proprio e deles retira questées de
avaliagédo. A auséncia de projetos de formagéo continuada, de reunides de
professores, de discussdes sobre seu trabalho acentua a dependéncia do
manual (ABUD, 2007:115).

O historiador-docente distanciado dos espacgos de reflexdo muitas vezes vé sua
pratica esvaziada de outros suportes de reflexdo e fica dependente de seus manuais
didaticos. Aqui néo criticamos a utilizacdo do livro-didatico em sala de aula, muito pelo
contrario, o que criticamos € a dependéncia, a simplificagéo e o condicionamento do ensino
de histéria, resultantes do dilaceramento do historiador-docente. Nao podemos separar
os conhecimentos histéricos considerados académicos daqueles ensinados na escola. De
acordo com Allieu (1995), separar a analise da disciplina de histéria ensinada no espaco
escolar formal dos debates académicos é:

. artificial e mutilante. Artificial porque suas géneses se entrecruzam. A
segunda metade do século XIX viu nascer uma disciplina que se constitui ao
mesmo tempo em ciéncia e como objeto ensinavel e, também, objeto a ensinar
... Mutilante porque Histéria de referéncia e Histéria escolar fazem parte de
um sistema produzido pelos homens de uma mesma época. Dissocia-los nos
parece esvaziar a Histéria de sentido (N.T. ALLIEU, 1995:124-125)."

Portanto, conforme a reflexdo do autor, a indissociacdo entre os conhecimentos
histéricos académicos e os escolares € um importante instrumento para o repensar a

Historia enquanto disciplina escolar. Essa tarefa se projeta em, conforme afirmou Elza

1 “... artificielle et mutilante. Artificielle parce que leurs origines sont intimement liés. La seconde moitié du XIXe siécle a
vu la naissance d’une discipline qui est a la fois un objet de la science et propices a I'apprentissage, et également I'objet
d’enseigner ... Histoire mutiler parce que la référence et enseignement de I'histoire font partie d’'un systéme produit par
les hommes de la méme époque. Dissocier eux semble idée claire de I'histoire” (ALLLIE, 1995:124-125).
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Nadai e Circe Bittencourt, uma parada, ou seja, um tempo para a reflexdo sobre pontos
estruturantes do conhecimento histérico que transcendem os conteudos, suas metodologias
de ensino e teorias. De acordo com as autoras “Trata-se de refletir sobre o sentido politico
e social da disciplina historica” (NADAI & BITTENCOURT, 2011:94). No entanto, para essa
reflexdo é importante que sejam oferecidas ao historiador-docente condicbes e espacgo
de estudo e aprimoramento de seus conhecimentos. Afinal, conforme afirmaram Pinsky e
Bassanezi Pinsky, “mais do que o livro, o professor precisa ter conteudo. Cultura. (...) Sem
estudar e saber a matéria ndo pode haver ensino” (2010:22). A formacao continuada de
professores, fundamentalmente através da insergéo e ingresso dos docentes de Histéria
atuantes no ensino fundamental e médio em Programas de Pés-graduacgéo Stricto Sensu,
cursos de especializacdo ou de extensdo, ndo apenas contribuem para que o professor
conheca melhor as bases e conceitos dos saberes histéricos, mas, principalmente para
sua revalorizagdo enquanto profissional. Os quais sdo responsaveis socialmente perante
os alunos, de acordo com Pinsky e Bassanezi Pinsky, “... preocupando-se em ajuda-los
a compreender e — esperamos — a melhorar o mundo em que vivem” (2010:22). Mais do
que nunca, é de fundamental importéancia a formagéo continuada de professores, pois, ndo
adianta pensar em um ensino de qualidade se ainda podem ser encontrados, muitas vezes,
nas salas de aula, de acordo com Pinsky e Bassanezi Pinsky, professores mal preparados
e desmotivados, que ndo conseguem ministrar boas aulas, “ ... ao passo que um bom
professor pode até aproveitar-se de um livro com falhas para corrigi-las e desenvolver o
velho e bom espirito critico entre os seus alunos” (2010:22).

Diante dessa reflexdo e a partir do comprometimento com a superagao da realidade
que tem estabelecido distanciamentos entre os historiadores-docentes e os Programas de
Pés-graduacéao Stricto Sensu, através da articulagéo do processo de ensino e aprendizagem
com as exigéncias de qualificagdo do corpo docente, decorrentes das transformagbes
da sociedade, dos conhecimentos histéricos e dos avangos das novas linguagens
das tecnologias da informacdo, propomos a reflexdo sobre a formagédo continuada de
professores centrada no desenvolvimento de competéncias em contelidos da Histéria, da
pesquisa e das vivéncias de ensino-aprendizagem necessarias ao exercicio da fungédo do
historiador-docente.

Portanto, a formag&o continuada de professores de Histéria deve visar ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias para a construgcéo de reflexdes sobre a
cidadania, a profissionaliza¢do e a responsabilidade social, assim como o aprimoramento
de uma cognic¢éo historica.

Primeiramente, para se pensar em um ensino de Histéria voltado para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, é preciso refletir sobre as palavras de
Regina Bastos Leal “O que é importante, do ponto de vista do ensino, é deixar claro que
o professor necessita planejar, refletir sobre sua agéo, pensar sobre 0 que faz, antes,
durante e depois” (LEAL, 2009:01). Planejar o processo de ensino &€ o primeiro passo
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para se alcancar os possiveis objetivos almejados para a educagéo. Esse planejamento
deve partir das seguintes perguntas: Quais habilidades meus alunos devem desenvolver?
Quais capacidades eles precisam para viver em sociedade? Essas questdes devem nos
guiar na hora de planejar as atividades, conteudos e metodologias a serem empregadas
durante o ano letivo. Mas, e os contetudos? Eles devem ser os meios pelos quais o0s alunos
desenvolverdo suas competéncias.

Eis o desafio, constituir um ensino capaz de, a partir dos conteudos, instrumentalizar
meu aluno a desenvolver suas habilidades e competéncias. Como fazer isso? Segundo
Jorge Larrosa, todo o processo de ensino e aprendizagem depende da relagdo entre
experiéncia e sentido. Para o autor, experimentar os conteudos é indispensavel para a
constituicdo do aprendizado. No entanto, podemos nos, professores de Histéria, afirmar:
como experimentar o que € passado? Como sentir o que ndo existe mais? Nao ha como
reviver o passado, com certeza, mas através do conhecimento do passado podemos
vivenciar experiéncias.

O aprendizado é resultado das experiéncias vivenciadas e das lembrancgas adquiridas
durante o processo de formagéao identitaria do sujeito. Precisamos compreender o processo
de aprendizagem ancorado na experiéncia, segundo Fleury e Fleury, como

... um processo neural complexo, que leva a construgdo de memarias. Aquilo
que se aprende e depois se esquece é cOmo se nunca tivesse acontecido; o
conjunto de coisas de que nos lembramos constitui a nossa identidade. Como
o coloca lzaquierdo (1997), o individuo é exatamente sé aquilo de que se
lembra; eu sou quem sou porque me lembro de quem sou, porque sei quem
sou. Se ndo nos lembrassemos de nada, ndo seriamos alguém; por isso é tao
tragica a fase final da doenca de Alzheimer, ou a ignorancia do proprio eu.
(FLURY & FLEURY, 2001:190).

Esse processo de associacdo entre o aprendizado e a lembranca é em parte
resultado da propria mimese, ou seja, memoria constituida a partir da experiéncia frente
aos fendbmenos. No ensino de historia, podemos construir experiéncias que possibilitem ao
aluno vivenciar os fatos de outras formas que néo seja voltar ao passado em uma maquina
do tempo, sonho de muitos historiadores, mas que sé é possivel no cinema como no filme
de mesmo nome, estrelado por Guy Pearce, langado no ano de 2002.

Primeiramente, precisamos diferenciar em nossos planejamentos as naturezas
de objetivos. Sabemos que existem trés tipos de objetivos principais: os conceituais
(saber conhecer); os procedimentais (saber fazer), os atitudinais (saber ser). Podemos
perceber que esses trés tipos de objetivos nos reportam diretamente para as competéncias
e habilidades elencadas pela UNESCO como as metas do ensino basico dos paises
signatarios.

No entanto, sabemos que ao tragarmos nossos programas, estamos normalmente
preocupados com apenas um dos tipos de objetivos, o conceitual, saber conhecer, como
se 0 conhecimento por si somente pudesse proporcionar ao educando o ambiente propicio
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para que desenvolva suas competéncias e habilidades. Tal comportamento leva a uma
premissa falseada, ou podemos dizer falaciosa, proposta por nossos pais iluministas: “o
conhecimento liberta da escuriddo da ignorancia”.

Agora, sobre nova roupagem, podemos afirmar que o que aprendo a fazer com o
conhecimento é que me liberta da escuridao do preconceito, dos tabus, da violéncia e da
exploragéo, e ndo simplesmente o saber pelo saber.

Dessa forma, mais do que nunca, nés professores de historia precisamos propor
atividades que visem os demais tipos de objetivos, como os procedimentais. Se eu nédo
propuser trabalhos de escrita, meu aluno ndo aprendera a fazer artigos, cronicas, redagoes
e outros textos; se eu n&o propor atividades de analise social, como entrevistar moradores
de rua, visitar hospitais, consultar jornais atuais e antigos, ,meus alunos nédo desenvolverdo
posturas frente aos acontecimentos do presente e do passado. S&o novas atitudes
frente ao contexto geral que almejamos que nossos alunos desenvolvam, mas se nao
proporcionamos atividades que lhes propicie um ambiente favoravel, isso sera impossivel.

Algumas propostas séo viaveis, como: analise de jornais, pesquisas de campo,
estudos de imagens, filmes, entrevistas com pais, individuos da sociedade, ouvir emissoras
de radio; construir blogs, criar jogos, entre tantas outras possibilidades. Essas atividades
séo todas de cunho avaliativo, porque criar condic6es de autoconstrugédo requer processo
de avaliagdo do desenvolvimento do sujeito dentro da determinada atividade.

Portanto, esse texto nasceu da percepg¢édo que o ensino de Histéria vem sofrendo
nas ultimas décadas uma crise de esgotamento. O mais comum entre alunos da educacao
basica é ouvir que os mesmos n&o gostam de histéria. Mas, por que isso ocorre? A resposta
€ simples, por falta de sentido. Significar o ensino é a esséncia do processo de ensino
e aprendizagem, entretanto, o desafio é fazer isso. Superar os obstaculos do ensino de
Historia propostos pelo cotidiano escolar € uma tarefa dificil quando o aluno nédo percebe
a significagdo do que estuda e principalmente ndo se vé como agente desse processo
historico. O desafio do professor é:

. mostrar que, gracas a cultura que nés, membros da espécie humana,
produzimos, temos tido talento para nos vestir mais adequadamente que
0S ursos, construir casas melhores que o jodo de barro, combater com mais
eficiéncia que o tigre, embora cada um de nés, seres humanos, tenha vindo ao
mundo desprovido de pelos espessos, bicos diligentes ou garras poderosas
(PINSKY & BASSANEZI| PINSKY, 2010:21).

A partir de um ensino de Histéria engajado com a constru¢cdo de um conhecimento
para a vida pratica, como proposto no citado, o discente seria capaz de se compreender
enquanto sujeito histérico, interventor e transformador das realidades contextuais de seu

tempo.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Dessa forma, na mesma direcdo apontada por Marta Gouveia de Oliveira Rouvai
(1995); Antdnio Simplicio de Aimeida Neto (2002) e Maria Rocha Rodrigues (2003), néo se
pode explicar o fracasso escolar com criticas a competéncia docente. Para esses autores,
em contraposi¢do a uma tendéncia explicativa simplista, deve-se perceber que nédo existe
fracasso escolar, mas alunos e professores que vivenciam a situacéo de fracasso escolar.
Neste sentido, concordamos com Charlot quando prop&e que a Unica forma de superacao
do fracasso escolar é o desenvolvimento de “uma relagéo de um sujeito com o mundo, com
ele mesmo e com os outros. E relacdo com o mundo como conjunto de significados, mas,
também, como espacgo de atividades, e se inscreve no tempo” (2000, p.78). Essa relagéo
do sujeito com 0 mundo e com ele mesmo é o seu empoderamento, o seu desenvolvimento
de habilidades que o possibilitem ao pleno exercicio da cidadania. Portanto, a situacéo
de faléncia de uma educagéo histérica voltada ao desenvolvimento pleno da cidadania,
segundo lzabel Barca, ndo possui uma solugéo infalivel. No entanto, é sabido que é
preciso fazer um profundo investimento em agbes que visem o aprimoramento da formacgéo
docente. Para Barca,

Alguns modelos e versbes da Histdria sdo mais atualizados do que outros,
alguns temas e escalas de abordagem adquirem mais relevancia para
responder a problemas da sociedade de hoje do que outros. A adopgéao
de um modelo de Histéria narrrativa-explicativa, que integre uma andlise
fundamentada de perspectivas diversas, que ndo esquega a escala local e
global, parece ser mais consentanea com os debates sobre a ciéncia histérica
e com as exigéncias de desenvolvimento, no respeito por varias identidades
(BARCA, 2007:6).

Na visdo da autora, é necessario investimento em uma proposta de formacéo de
professores de Histéria que adote um modelo de Histéria narrativa-explicativa, ou seja,
que através da aplicacéo de pesquisa no ensino se valorize os conhecimentos histéricos
tanto globais, quanto locais, de forma a contribuir para o desenvolvimento da cidadania em
respeito a diversidade identitaria.

Dessa forma, constituir um ensino de histéria que privilegie a pesquisa, o
pensamento reflexivo e critico, objetivos perseguidos pelos historiadores-docentes, € um
processo que deve aliar teoria e pratica, constituindo o que podemos conceituar como uma
praxis docente. Mas, essa praxis, deve ser voltada a formagéo do sujeito pensante livre e
néo centrada conforme discorreu Michel Foucault (1989), em um profundo investimento de
adestramento do sujeito para sua insercdo no campo social.

Esse tipo de visdo pode parecer voltado estritamente para a linha de formagao de
professores excluindo a formagéo profissional do historiador, no entanto, sabemos que no
Brasil, a profissionalizagc&o do historiador passa ha muitas décadas primeiro pela docéncia,
como ja referido, pois, a insergdo do profissional da Histéria em ouras atividades, como
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centros de referéncia em Pesquisa, orientagdes voltadas a questdes patrimoniais e outros
campos, ainda é insipiente. A grande maioria dos egressos dos cursos de Histéria, sejam
licenciados ou bacharéis, seguiréo a carreira docente, seja em nivel fundamental e médio
ou superior. Nessa perspectiva, discorrer sobre o oficio do historiador sem perpassar
profundamente uma reflexao sobre sua atuagdo na docéncia é ignorar seu maior campo
de atuagéo.
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