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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia. Direcionar e
ampliar o olhar em busca de solugbes para os inumeros problemas educacionais postos
pela contemporaneidade é um desafio, aceito por muitos professores pesquisadores.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educagéo, vem sofrendo destrato constante nos
Ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producao cientifica. O cenario
politico de descuido e destrato com as questbes educacionais, vivenciado recentemente
e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criagcdo de espacos de
resisténcia. Este livro, intitulado “Educagao enquanto fendmeno social: Democracia e
Emancipacdao Humana”, da forma como se organiza, € um desses lugares: permite-se
ouvir, de diferentes formas, a mulher negra, o trabalhador, a juventude rural, os professores
em seus diferentes espacos de trabalho, entre outros.

E importante que as inimeras problematicas que circunscrevem a Educacéo,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a cria¢do
de canais de comunicagédo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas agbes
que séo vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os diversos capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discusséao e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, relinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espagos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educacdo enquanto fendbmeno social
importante para o fortalecimento da democracia e emancipag¢do humana.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizacdo dos/as autores/as e discussbes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedag6gicos
e, consequentemente, a educacéo brasileira. Nessa dire¢do, portanto, desejamos a todos
e a todas uma produtiva e ludica leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
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RESUMO: A formagdo de professores torna-
se a cada dia, um assunto relevante a se
pesquisar, principalmente no que se refere a
educacéo de pessoas com deficiéncia, pois tem-
se encontrado muitos professores que ainda se
dizem despreparados para o trabalho com esses
estudantes. Tendo em vista que, a permanéncia
desses sujeitos em ambientes comuns a todos
€ um direito inalienavel, é fundamental que
se pense na formacgéo do professor, pois este
terd a missdo de oferecer aos estudantes,
uma educacédo de qualidade. No que se
refere ao professor que leciona, na Educacédo
Profissional, o assunto é ainda mais premente,
pois esta é uma area ainda pouco pesquisada.
O presente artigo foi realizado através de uma
pesquisa qualitativa, com o objetivo de realizar
uma pesquisa bibliografica, que possa trazer
elucidagcbes a respeito desse tema. Foram

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢dao humana 3

EDUCACAO INCLUSIVA

pesquisados varios autores das areas da
Educacdo Inclusiva, Educacdo Profissional e
Formagéo de Professores, além de documentos
oficiais do Ministério da Educacéo e vérias outras
legislacbes brasileiras, que versam sobre o
assunto. Ao final, pode-se perceber que, ainda
ha muito o que se fazer, na area da Educagéo
profissional para que seus professores possam
desenvolver um trabalho efetivo, tendo em vista
a diversidade presente nas salas de aulas.
PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de professores.
Educacdo profissional.  Estudantes com
deficiéncia.

TEACHER EDUCATION IN
PROFESSIONAL EDUCATION: A STUDY
THAT DIALOGUES WITH INCLUSIVE
EDUCATION

ABSTRACT: Teacher’s education becomes
every day a relevant subject to be researched,
especially when it comes to the education of
people with disabilities, as many teachers are
still unprepared to work with these students.
Bearing in mind that the permanence of these
subjects in environments common to all is an
inalienable right, it is fundamental to think about
teacher education, because he/she will have the
mission of offering students a quality education.
When it comes to the teacher who teaches in
Professional Education, the issue is even more
pressing, since this is an area that has been little
researched. The present article was carried out
through a qualitative research, with the objective
of conducting a bibliographic research, which
can bring elucidation about this theme. Several
authors from the areas of Inclusive Education,
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Professional Education and Teacher Training were researched, as well as official documents
from the Ministry of Education and several other Brazilian legislations that deal with the
subject. In the end, one can see that there is still a lot to be done in the area of Professional
Education so that its teachers can develop an effective work, in view of the diversity present
in the classrooms.

KEYWORDS: Teacher’s education. Professional Education. Students with Disabilities.

INTRODUCAO

A Educacao Profissional ainda é um tema pouco explorado pela Educagéo Inclusiva.
Mesmo que as legislagbes nacionais e internacionais garantam o acesso e a permanéncia
de pessoas com deficiéncia em ambientes escolares, comuns a todos, a concentragdo das
pesquisas tem se dado, com mais intensidade, nas diversas fases da Educacéo Bésica, por
ser garantida como direito constitucional.

A modalidade educacional, nomeadamente Educacéo Profissional, mostrou-se, ao
longo dos anos, como uma grande dificuldade e até mesmo impossibilidade de acesso para
as pessoas com deficiéncia, tendo em vista as barreiras encontradas por esses sujeitos em
seu percurso escolar, que interferiram no alcance de graus mais elevados de escolaridade.
E, quando conseguiam atingi-los, encontravam escolas e professores despreparados para
o trabalho.

Nos séculos XX e XXI, podem ser destacados, varios movimentos reivindicatérios
das minorias sociais e, entre eles, os referentes as pessoas com deficiéncia, defendendo
direitos sociais, comuns a todos. Dentre esses direitos, destaca-se o que se refere ao
adentramento e a permanéncia dos estudantes, com deficiéncia, nos diferentes niveis e
modalidades de educacgéo e, de modo mais especifico, na Educagéo Profissional, sendo
que esta, reveste-se de maior importancia, por possibilitar, a esses sujeitos, a capacitacéo
laboral. A partir dessas reivindica¢des, percebe-se que, esses graus mais elevados de
escolaridade tém sido conquistados por eles, especificamente a Educacéo Profissional de
nivel médio e superior.

Tendo em vista que, tanto o que esta disposto no Artigo 205, da Constituicdo Federal
de 1988', quanto o determinado pelo Artigo 2°, da Lei de Diretrizes e Bases (Lei n. 9394/96)?
(BRASIL, 1996), pode-se afirmar que, esses dispositivos legais, devem contemplar todos os
cidadaos brasileiros, inclusive, aqueles com deficiéncia. E ainda, em ambos os documentos,
se faz referéncia a qualificagéo para o trabalho, como uma das finalidades da educagao,
para todos os cidadaos, evidenciando que essa qualificacédo, se torna fundamental, para o
desenvolvimento das pessoas, independentemente de suas diferentes condigcdes.

1 “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho” (BRASIL, 1988).

2 “A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).
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Diante disso, levando-se em consideracdo essas afirmacgbes, neste artigo, é
abordada a Educacdo Profissional, na perspectiva inclusiva, ou seja, a proposta de
atendimento aos estudantes com deficiéncia e a formacgao do professor nessa modalidade
de educacgdo. A Lei n. 13.146 de 06 de julho de 2015, promulgada como Lei Brasileira de
Incluséo - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, é destinada a assegurar e a promover, em
condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania (BRASIL, 2015). Essa lei garante
as pessoas com deficiéncia, o direito a uma educagéo de qualidade em todos os niveis e
modalidades educacionais e a formacgé&o do professor para atendimento a esse publico. De
acordo com o Artigo 28 dessa lei, “incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,

implementar, incentivar, acompanhar e avaliar”, dentre outros:

X - adogé&o de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacéo
inicial e continuada de professores e oferta de formagao continuada para o
atendimento educacional especializado;

XIII - acesso a educagéo superior € a educacéao profissional e tecnolégica em
igualdade de oportunidades e condigdes com as demais pessoas (BRASIL,
2015).

Nessa perspectiva, sera ressaltada a importancia do trabalho que deve ser
realizado pelos professores, na referida modalidade educacional, considerando uma das
prerrogativas da educagéo inclusiva que é ofertar a educagéo para todos, ou seja, trabalhar
com a diversidade. De acordo com Carvalho (2008, p. 32),

[...] escola para todos é a que permite 0 acesso a todos os alunos, bem
como o sucesso de cada um deles, entendido 0 acesso como o conjunto de
procedimentos intrinsecos e extrinsecos ao sistema educativo, que garantam
ao aluno frequentar a escola e se relacionar com a comunidade escolar, e o
sSuUCesso como a concretizagdo dos objetivos fixados no Projeto Educativo da
escola em geral, e pelo professor, em particular, para a respectiva turma e
para o aluno, através de um Projeto Curricular de Turma resultante de uma
correta avaliagdo diagndstica onde se refletem objetivos de recuperagao
e de ampliagdo, considerando as suas potencialidades e necessidades
especificas e a ecologia envolvente.

No entanto, mesmo considerando, que esta estabelecido no § 2° do Artigo 1° da
LDB n. 9394/96, “A educacgao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social” (BRASIL, 1996), essa determinacdo ainda ndo esta bem consolidada quando se
trata de pessoas com deficiéncia, principalmente, no que se refere a Educacéo Profissional.

Diante disso, neste artigo, contempla-se o que deve ser realizado pelos professores
nessa modalidade educacional, com estudantes com deficiéncia, tomando-se como base,
0 que esta disposto para os estudantes em geral, mas levando-se em consideragéo,
as especificidades daquele publico, em aprego. Contempla-se também os aspectos
relacionados a formagdo desses docentes, adentrando na Educagédo Profissional, na
perspectiva da inclusdo. De acordo com o Parecer n. 16/99:
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A educacéo profissional &, antes de tudo, educagéo. Por isso mesmo, rege-se
pelos principios explicitados na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacé&o Nacional. Assim, a igualdade de condi¢des para o acesso
€ a permanéncia na escola, a liberdade de aprender e ensinar, a valorizagao
dos profissionais da educacéo e os demais principios consagrados pelo artigo
3° da LDB devem estar contemplados na formulagéo e no desenvolvimento
dos projetos pedagodgicos das escolas e demais instituices de educagao
profissional (BRASIL, 1999).

Dessa forma, pretende-se com este estudo, elucidar algumas questdes que se
relacionam a necessidade de uma formacgéo especifica para os docentes da educacao
profissional, que lecionam para estudantes com deficiéncia. Para isso, foi realizada uma
pesquisa qualitativa, utilizando-se de levantamento bibliografico sobre o assunto em

questéo.

DOCENTES DA EDUCAQI\OAPROFISSIONAL NO TRABALHO COM
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

De acordo com Viégas (2003, p. 23), “cada escola de Educacédo Profissional deve
trabalhar com uma organizacdo de ensino aberta e flexivel, ou seja, capaz de receber
alunos de perfil variado”, incluidos aqui, aqueles que possuem alguma deficiéncia. Para
isso, é fundamental que se conhega os objetivos do curso profissional, para que se possa
definir, como esses sujeitos com deficiéncia, podem ter acesso a essa modalidade da
educacgdo, obtendo bons resultados na aprendizagem, objetivando tanto sua insercédo no
setor laboral, quanto no societario.

De acordo com o inciso 1V, do Artigo 59 da LDB em apreco, a Educacéo Profissional,
para pessoas com deficiéncia, tem por objetivo, a insercdo desses sujeitos, no mundo
do trabalho, como forma de inclusdo social. Essa determinacéo legal, abrange todas as
pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas, com grandes dificuldades e, abrange também,
as que possuem altas habilidades (BRASIL, 1996).

No artigo 39, ainda da LDB em vigéncia, “a educagao profissional, integrada as
diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva” (BRASIL, 1996) e, para as pessoas
com deficiéncia essa modalidade se torna uma opgéo para ingressarem no mundo do
trabalho, em uma situacéo de melhor qualificagédo, buscando trabalhos mais elaborados do
que aqueles que até entdo Ihes foram destinados.

Tomando-se por base os Referencias Curriculares Nacionais da Educacgdo
Profissional de Nivel Técnico (RCNEPNT), o foco atual da Educagéo Profissional tanto se
transfere dos conteudos para as competéncias, quanto se dispde, sobre um novo publico.
E, nessa perspectiva, pode-se constatar, maiores possibilidades de sucesso. Conforme
esse documento,
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[...] a educacéo profissional esta concebida sob um paradigma pedagdgico
que, embora novo do ponto de vista da sua incorporacéo oficial, ja ha algum
tempo frequenta e inspira muitos discursos e estudos, sem estar, ainda,
presente de forma significativa na real pratica educacional. De acordo com
esse paradigma e como resposta ao novo perfil que a laborabilidade ou a
trabalhabilidade vem assumindo, o foco central da educagao profissional
transfere-se dos conteldos para as competéncias (BRASIL, 2000, p. 9).

Isso significa ensinar, de forma que as pessoas aprendam o que € fundamental, na
perspectivadaincluséo/inser¢do societaria e laboral, promovendo a autoestima e melhorando
a qualidade de vida dos sujeitos, em apreco. Essa propositura enfatiza a necessidade
de se garantir, aos sujeitos com deficiéncia, seus direitos de cidadania, abandonando-se,
de vez, as propostas assistencialistas, que foram construidas para eles, durante longos
anos, por nao se acreditar em suas potencialidades, concentrando-se apenas naquilo que
eles tinham de mais deficitario, que era a propria condigéo de deficiéncia. De acordo com
documento elaborado pelo Ministério do Trabalho e Emprego (MTE),

[...] quanto as pessoas com deficiéncia, estamos superando o Viés
assistencialista e caridosamente excludente para possibilitar-lhes a inclusao
efetiva. Passaram a ser sujeitos do proprio destino, ndo mais meros
beneficiarios de politicas de assisténcia social. O direito de ir e vir, de trabalhar
e de estudar é a mola-mestra da inclusdo de qualquer cidadéo e, para que se
concretize em face das pessoas com deficiéncia, ha que se exigir do Estado a
construgdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, como preconiza o artigo
3° da Constituicdo Federal de 1988, por meio da implantacdo de politicas
publicas compensatorias e eficazes (BRASIL, 2007, p. 11).

Diante disso, & fundamental que se dé énfase, ao professor, responsavel pela
formacéo de sujeitos com deficiéncia, nessa modalidade de educacdo, levando-se em
conta, o perfil necessario para educar na diversidade, considerando que existem maneiras
diferenciadas para aprender e, por isso, se faz necessario, construir propostas que atinjam
a todos, sem distin¢éo.

Para Gomes e Marins (2004), na atualidade, & necessario que o professor
compreenda as novas realidades e prepare os jovens, ensinando de forma diferente, em
consonancia com as mudancas, ocorridas, no campo educacional. Nos RCNEPNT, afirma-
se que,

As metodologias centradas no ensino transmissivo, elucidativo, explicativo
e ilustrativo de conteddos, mesmo recorrendo a técnicas e recursos de
enriquecimento, concretizacdo, experimentacdo e motivacdo, servem ao
paradigma tradicional de acumulagao de conhecimentos (BRASIL, 2000, p.
11).
Nessa perspectiva, Viégas (2003) critica as formas ultrapassadas, através das
quais, os professores exerciam o magistério, que nao satisfazem as exigéncias da escola
na modernidade, que necessita estar em sintonia, com um novo padrdo de sociedade,

que “tem na liberdade e na autonomia das pessoas, o principio de seu funcionamento.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢dao humana 3 Capitulo 17




Cada professor devera tentar trabalhar, a partir da representacéo dos alunos” (VIEGAS,
2003, p. 33) e no que se refere as pessoas com deficiéncia, foco deste trabalho, ainda ha
um caminho a se percorrer, pois, segundo essa autora, falta sensibilidade para que esses
sujeitos sejam acolhidos nos ambientes escolares (VIEGAS, 2003).

De acordo com os RCNEPNT, existe um novo paradigma para a educagao brasileira,
no qual,

[...] o curriculo, tradicionalmente entendido como uma grade disciplinar
preestabelecida, obrigatoriamente reproduzida pelas escolas, passa a ser
um conjunto de situagdes-meio, organizado de acordo com uma concepgao
criativa local e particular, voltado para a geragao de competéncias, estas sim
estabelecidas, para cada area profissional (BRASIL, 2000, p. 7).

Essa maneira de encarar o curriculo da Educagéo Profissional proporciona, para os
sujeitos com deficiéncia, uma possibilidade real de capacitagdo, na medida em que, como
nova proposta, desloca “o trabalho educacional do ensinar, para o aprender, do que vai
ser ensinado para o que é preciso aprender no mundo contemporaneo e futuro” (BRASIL,
2000, p. 10). Isso equivale a afirmar que, todos s@o capazes de aprender e, o trabalho do
professor € focar na aprendizagem que, realmente, € essencial para que o estudante se
torne um profissional.

De acordo com Santos (2010, p. 82) “a qualidade da educagdo somente podera
ser efetiva quando nossos alunos conseguirem aprender o que ensinamos e quando
aplicarem os conteudos desenvolvidos na escola, na vida pessoal, préatica e profissional”.
De acordo com o Artigo 59, da LDB em pauta “os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo®: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo
especificos, para atender as suas necessidades (BRASIL, 2013). A esse respeito, Viégas
(2003, p. 19) considera que,

[...] com o deslocamento do foco da agdo educativa do ensinar para o
aprender, os curriculos dos cursos de Educagado Profissional deixam de
estar centrados em conteudos e, em decorréncia, afastam-se da ideia de
organizagdo em grades curriculares. A énfase transfere-se para a aquisicao
e 0 exercicio de competéncias, estas articuladoras de conhecimentos.
Nesta perspectiva, os métodos e as técnicas de ensino/aprendizagem sao
essenciais para o desenvolvimento de um itinerario formativo, interligado
permanentemente com 0s contextos polimodais do mundo do trabalho.

Dessa forma, € necessario se pensar na metodologia como uma questéo essencial
para o trabalho docente €, o professor, ao construir sua proposta pedagogica devera propor
situacdes que possam contribuir para implementagéo dessa nova proposta de formagéao
profissional. De acordo com os RCNEPNT, no paradigma de construgdo de competéncia,
centrado na aprendizagem, a metodologia passa a ser considerada como uma questao
essencial, que se identifica com as a¢des ou o processo de trabalho do sujeito que aprende.

3 Redagéo dada pela Lei n° 12.796, de 2013.
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Esse processo € desencadeado por desafios, problemas e/ou projetos propostos pelo
professor que o monitora, orienta e assessora (BRASIL, 2000).

Nessadirecao, o professor estara promovendo uma ligagéo, entre aquilo que pretende
ensinar, com o que seus estudantes em geral, e aqueles com deficiéncia, em particular,
precisam aprender e, principalmente, de que maneira podem e conseguem aprender para
que se tornem trabalhadores produtivos. Assim, nesse paradigma, a metodologia,

[...] tida como secundaria no modelo conteudista, assume papel relevante,
exigindo atengao prioritaria no planejamento do curriculo, representado este
por um conjunto contextualizado de situacGes-meio, voltado para a geragao
de competéncias requeridas pelo processo produtivo de uma ou mais areas
profissionais (BRASIL, 2000, p. 32).
Manica e Caliman (2014, p. 61) afirmam que “o professor deve saber o limite entre
0 que pode e 0 que deve fazer, para que as possibilidades de crescimento educacional do
aluno sejam geradas de forma que n&o estimule a superprote¢éo, ou até mesmo, tutelar esse
aluno com deficiéncia”. Carneiro (2005) afirma que, para isso, as escolas devem organizar
as aprendizagens, de forma a viabilizar niveis e formas operacionais para a concepg¢ao de
educacdo inclusiva e de escola inclusiva, tomando como referéncia, os marcos legais e
ordenamentos juridicos existentes. Esses posicionamentos sdo corroborados por Viégas
(2005), quando considera que,

[...] & instituicdo escolar cabe desenvolver, a partir dos marcos legais
existentes e dos ordenamentos juridicos legais, disponiveis, propostas e
niveis de acessibilidade capazes de viabilizar a pratica de uma educacgao
inclusiva, a partir de quatro diferentes niveis: curriculo, gestdo, metodologias
e avaliagao* (VIEGAS, 2003, p. 25).
A partir dos diferentes niveis, propostos por Viégas (2003), é fundamental que, tanto
a gestao escolar, quanto a gestédo da sala de aula, assegurem que o direito a individuagao
seja foco da pratica da educacéo inclusiva, isto €, deve-se assegurar que 0s sujeitos com
deficiéncia tenham sua formacéo, levando-se em consideragéo, suas especificidades. Essa
propositura impde, a escola e aos professores, segundo essa autora, quatro questdes
bésicas:
| - A quem cabe a centralidade da aprendizagem?

Il = Como assegurar espacos institucionais ao direito de cada um conservar
ou adquirir a pilotagem sobre sua propria existéncia?

Il = Como possibilitar a construgédo juridica e social dos individuos com
necessidades educacionais especiais, no ambito da Educagéo Profissional?

IV — Como assegurar espagos institucionais para a constru¢do de uma
identidade propria? (VIEGAS, 2003, p. 26).

Para responder a essas questdes, é imprescindivel que as instituicdes de formacao

4 Maior detalhamento sobre curriculo, gestdo, metodologias e avaliagéo, pode ser encontrado em: VIEGAS, Conceicéo
de Maria Corréa. Educagéo Profissional — indicagbes para a agéo: a interface educacao profissional/educacéo especial.
Brasilia: MEC/SEESP, 2003, p. 25-26.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢dao humana 3 Capitulo 17 m



técnica profissional, reconhegcam os sujeitos com deficiéncia, em suas especificidades,
propondo um Projeto, que reconheca a dimenséo social da aprendizagem, ndo contemplando
contetdos abstratos, nas suas abordagens teéricas (CARNEIRO, 2005). Segundo esse
autor, as respostas as questdes propostas por Viegas (2003) devem ter como foco, dentre
outras, as seguintes acoes:

e  Trabalhar sempre com programas flexiveis na organizacéo.

. Desenvolver préaticas pedagoégicas de educagao profissional permeaveis
as mudancas do mercado de trabalho.

e  Valorizar a diversidade dos individuos, detentores de singularidades
cerebrais, mentais, psicoldgicas, afetivas, intelectuais, subijetivas,
econdmicas e culturais.

. Reconhecer, academicamente, diferentes espacos de producdo da
informagé&o e do conhecimento.

® Investir no projeto escolar como um meio de despadronizagéo.
e Construir vias de autonomia escolar.
e  Potencializar mecanismos de alternativas metodolégicas.

. Focar na avaliagdo de desempenho pessoal e, ndo, de conteudos
programaticos soltos (CARNEIRO, 2005, p. 52).

A esse respeito, no que tange ao papel do professor, no processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, Manica e Caliman (2014, p. 59) afirmam que,
“o ato de aprender do aluno envolve a sua intima relagdo com as atitudes do professor [...]
o professor deve estar bem resolvido sobre o querer da sua préatica pedagégica, ou seja,
querer ser professor ndo o faz poder escolher o tipo de aluno”. Acresce-se, ainda, que o
professor precisa se colocar no lugar do estudante, para compreender as dificuldades que
ele enfrenta, diante de novos conhecimentos, ou seja, “uma pratica pedagdgica, a partir
da concepgdo dos alunos deve estar na centralidade da formac&o do professor” (VIEGAS,
2003, p. 33). Especificamente, no caso da Educagéo Profissional, para estudantes com

deficiéncia, os professores devem assumir particularidades, que consistem,

[...] em né&o supervalorizar a totalidade do processo, mas em criar mecanismos
de favorecimento de progressdo das aprendizagens por ciclos de estudos,
unidades de aprendizagem e sucesso de tarefas, no &mbito dos trés niveis
legais dos cursos de Educacéo Profissional: curso de nivel basico, de nivel
técnico e de nivel tecnolégico (VIEGAS, 2003, p. 33).

A modernidade, cada vez mais complexa e mutavel, vem exigindo um profissional,
capacitado no campo da Educacgéo Profissional e que tenha “capacidade de inovar, mudar
héabitos, mobilizar e articular conhecimentos com rapidez, transformar informagdes em
conhecimentos, ter dominio sobre técnicas e tecnologias de seu campo de atuacédo e
atualizar-se permanentemente” (REHEM, 2009, p. 20). Dessa forma, Carneiro (2005, p.
22) considera que, € fundamental, que se elevem “as condi¢bes do trabalho do deficiente,
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para que ele possa ter ampliadas as chances de insercéo variada, no mercado de trabalho”.
Para esse autor,

[...] a qualificagdo para o trabalho essencializa um projeto de vida e, no
caso da pessoa com deficiéncia, significa incorporar, adicionalmente, rotas
de construcdo segura de identidades sociais e coletivas. Ndo se pode
retirar destas pessoas este direito inalienavel, sob pena de se violarem dois
primados do Estado Democratico de Direito, presentes na Constituicéo
Federal: a dignidade da pessoa humana e a edificagdo de uma sociedade
solidaria (CARNEIRO, 2005, p. 24).

Diante das exigéncias do mercado é importante que se indague quem sera esse
docente que tem, como objetivo, formar esse profissional, requerido pela atual sociedade,
levando-se em consideragao, as especificidades de cada um dos sujeitos que estédo sendo
formados. Nessa perspectiva, deve ser um profissional diferente daquele com formacgéo
tradicional, que se preocupava, apenas, com a memorizacdo de conteldos e processos
(REHEM, 2009). Essa autora afirma, ainda, que, os conteudos memorizados “respondiam
as necessidades da regularidade do trabalho e, nesses cenarios, defasados no tempo, se
faz necessaria a atuacdo dos professores-formadores desses profissionais que, o século
XXl exige, cujo perfil deve atender aos novos requisitos” (REHEM, 2009, p. 21).

Carneiro (2005, p. 18) afirma que, na educacgéo profissional inclusiva, ha necessidade
de “uma intensa reavaliagcéo do planejamento e do foco dos cursos de educagéao profissional
oferecidos”, pois, segundo esse autor, existe uma grande dificuldade, por parte das
empresas, para contratacdo de pessoas com deficiéncia, tendo em vista a inexisténcia
de pessoal qualificado para preenchimento das vagas oferecidas (CARNEIRO, 2005).
Segundo documento publicado pelo MTE, “a contratagdo de pessoas com deficiéncia
deve ser vista como qualquer outra, eis que se espera do trabalhador nessas condicgoes,
profissionalismo, dedicagcéo, assiduidade, enfim, atributos insitos a qualquer empregado.
Nao se quer assistencialismo, e sim oportunidades” (BRASIL, 2007, p. 12). Para Duek
(2014, p. 57)

[...] qualquer aluno, especialmente o aluno com deficiéncia, pode pensar
e crescer no ambiente escolar. O docente deve propiciar espagos para
propostas e atividades diferenciadas, em que os alunos vivam experiéncias
multidisciplinares, raciocinem criticamente sobre os conteudos, aprendam a
solucionar problemas e, principalmente, acreditem que sdo agentes ativos do
processo de aprendizagem.

A Lei n. 8.213/91, também, conhecida como Lei de Cotas®, dispds no ano de 1991,
que as empresas com mais de 100 (cem) empregados, sdo obrigadas a preencherem parte
de seu quadro de funcionarios, com pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1991). Essa Lei

tem como objetivo, “abrir o mercado de trabalho para um segmento que ndo consegue
competir em igualdade de condigbes com as demais pessoas”, dando a eles possibilidades

5 O artigo 93 da Lei n. 8213/91 faz referéncia as cotas obrigatérias, para contratagcdo de pessoas com deficiéncia, por
empresas com mais de 100 funcionarios.
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de responderem as exigéncias do mercado de trabalho, com competéncia e eficacia.
“Trata-se de materializar a igualdade real entre as pessoas a partir do pensamento de
que a verdadeira igualdade consiste em se tratar igualmente os iguais e desigualmente os
desiguais, na justa medida da desigualdade” (BRASIL, 2007, p. 12).

Sobre esse aspecto, Carneiro (2005, p. 18) aponta a necessidade de uma
reavaliacdo do planejamento e do foco dos cursos de Educagéo Profissional, admitindo a
interface com outras areas, para atendimentos aos estudantes com deficiéncia. Ele afirma
que, existe uma abundante legisla¢do sobre o assunto, mas as instituicdes formadoras nao
apresentam solugdes criativas, ou seja, ndo reveem os conceitos, nem viabilizam préticas
pedagdgicas que possam articular e integrar “atendimento clinico, organizagao institucional
e programacao diversificada de qualificacao para o trabalho (CARNEIRO, 2005, p. 18).

Assim, objetiva-se formar um profissional, que possa contribuir com seu trabalho,
para beneficiar a sociedade, na qual esta inserido e se desenvolver como cidadao.
O professor, para todos os estudantes e para aqueles com deficiéncia deve ser “um
profissional, facilitador do processo de ensino-aprendizagem, que garanta as possibilidades
de interagao, de relacédo e de troca de ideias e ideais” (GOMES; MARINS, 2004, p. 101),
seu papel “passa a ser o de semeador de desejos, levando os alunos a construcdo de
projetos pessoais articulados aos projetos da coletividade na qual se inserem, exercendo
efetivamente sua competéncia” (GOMES; MARINS, 2004, p. 107). Duek (2014, p. 57)
acrescenta que “o professor deve possibilitar que esses jovens reflitam sobre sua realidade,
facam perguntas, busquem respostas e proponham alternativas de agéo”.

Ao se pensar na educacdo profissional, para pessoas com deficiéncia, ndo é
suficiente que elas sejam preparadas para realizarem um trabalho produtivo, mas é
necessario que sejam dadas a elas, condicbes de acessarem campos profissionais que,
estejam sendo disputados por outros trabalhadores, pois isso as tiraria de uma situacao
periférica do sistema econdémico e das oportunidades de trabalho (CARNEIRO, 2005).

Rehem (2009) realizou um estudo que objetivou promover a “identificagcdo de
um perfil profissional de professor do ensino técnico-profissional que corresponda as
necessidades da formagdo dos técnicos, considerando o contexto produtivo e social da
contemporaneidade” (REHEM, 2009, p. 19). O que se pode inferir a esse respeito é que,
nesse novo perfil, € fundamental se considerar, que esse profissional precisa ser formado,
também, na perspectiva da educacgéo inclusiva e que tenha como meta, o trabalho com a
diversidade.

No estudo realizado por Rehem (2009), ela propds duas perguntas, que nortearam
seu trabalho e podem subsidiar a¢des para a formacao de professores para a atualidade:
“qual a realidade e quais as tendéncias contemporaneas do trabalho e dos trabalhadores?
E que perfil profissional se configura para o novo técnico”? (REHEM, 2009, p. 25). Em seu
estudo, foi possivel, identificar um perfil, que foi denominado “perfil contemporaneo do
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professor de educacgéao técnica brasileira” (REHEM, 2009, p. 90)°.

A sociedade brasileira, neste momento histérico, segundo Rehem (2009), exige
que os profissionais exercam novos papeis e tenham novas capacidades, para atuarem
“com efetividade na inteligéncia dos processos sociais e produtivos” (REHEM, 2009, p.
20). Essas caracteristicas, conforme Kuenzer (1998, p. 120), podem, assim, ser definidas:

[...] capacidade de comunicar-se adequadamente, através do dominio dos
codigos de linguagem, incorporando, além da lingua portuguesa, a lingua
estrangeira e as novas formas trazidas pela semidtica. A autonomia intelectual
pararesolver problemas praticos utilizando conhecimento cientifico, buscando
aperfeicoar-se continuamente; a autonomia moral, através da capacidade de
enfrentar as novas situacées que exigem posicionamento ético, finalmente, a
capacidade de comprometer-se com o trabalho, entendido em sua forma mais
ampla de constru¢cado do homem e de sociedade, através da responsabilidade
da critica, da criatividade.

Para Rehem (2009), no passado, essas exigéncias ndo eram tédo intensas, como na
atualidade, o que faz com que “o professor, como profissional, ndo escape a elas. E esses
requerimentos ficam mais evidentes, quando se trata do professor que forma, diretamente,
profissionais para atuagéo na vida produtiva” (REHEM, 2009, p. 20), pois o mercado de
trabalho se torna, cada vez mais, exigente e competitivo.

Quando se trata de professores, que formam profissionais com deficiéncia, para
atuacdo na vida produtiva, Manica e Caliman (2014) acrescentam algumas caracteristicas
que devem estar presentes nesses educadores que, deverao receber cursos de formagao
para que possam desenvolver ou adquirir as referidas caracteristicas. Essas caracteristicas
foram assim descritas:

[...] paciéncia, crer nas potencialidades do aluno, metodologia diferenciada,
qualificagdo profissional na éarea, aprendizagem mediada, avaliagao
diferenciada, didlogo, superac¢ao do preconceito, ousadia, humildade, praticas
relacionadas com a cidadania, trabalho socioeducativo e a transmisséo de
valores (MANICA; CALIMAN, 2014, p. 55).

Dessa forma, percebe-se que, na educacao profissional, o professor ndo deve ser,
apenas, aquele que transmite o conhecimento técnico. E evidente que esse conhecimento
€, de suma importancia, pois, de acordo com Rehem (2009), é fundamental que o sujeito,
capacitado para exercer o papel de técnico de nivel médio, precisa “saber fazer, com
técnica, o processo produtivo para o qual se especializa, saiba explicar seus fundamentos
e propor alternativas criativas para esse fazer” (REHEM, 2009, p. 100), mas quando se
trata de estudantes com deficiéncia, é preciso ainda, saber lidar, ndo s6 com as limitacbes
desses sujeitos, mas, também, com suas frustragbes, pois € comum se considerar que
pessoas com deficiéncia, precisam provar, o tempo todo, que sdo seres capazes e
trabalhadores produtivos. E necessario que se construa “outro tipo de pedagogia, além de

6 Para acesso ao resultado completo dessa pesquisa, conferir: REHEM, Cleunice Matos. Perfil e formagao do professor
da educacéo profissional técnica. Sdo Paulo: Editora SENAC S&o Paulo, 2009. p. 90-93.
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politicas educacionais vigorosas para sua consecuc¢ao” (REHEM, 2009, p. 29).

De acordo com Carneiro (2005), estar trabalhando e, ser produtivo, tem tanta
importancia para as pessoas com deficiéncia, quanto para aqueles sujeitos, sem deficiéncia.
Da mesma forma, estar desempregado “produz as mesmas insatisfa¢des, frustracdes e
formas de infelicidade que para qualquer outra pessoa” (CARNEIRO, 2005, p. 39). Contudo,
o desemprego, relativo as pessoas com deficiéncia, muitas vezes, carrega o estigma da
incompeténcia, em fungéo do preconceito sobre sua condicéo especifica e, essa condi¢ao
de desemprego pode, muitas vezes, estar ligada a qualificagéo inadequada, ou a formagéo
profissional realizada, tardiamente. Para Carneiro (2005, p. 39-40),

[...] o atual estagio de desenvolvimento das ciéncias e das ciéncias
pedagdgicas aponta a inteira possibilidade de pessoas com deficiéncia
desenvolverem competéncias profissionais, aprenderem, com adequagéo,
formas objetivas de realizagdo profissional e, assim, serem produtivas. Tudo
depende de uma adequada avaliacédo de seu potencial, de suas capacidades
e do exercicio de fungdes consentaneas com suas particularidades. Ha varios
estudos e pesquisas confirmando que estas pessoas se tornam excelentes
trabalhadores quando afeigoadas aquilo que fazem.

Diante do exposto, percebe-se que, no que se refere a educagéo profissional,
existe uma grande responsabilidade, por parte dos professores dessa modalidade de
educacdo, em oferecer uma capacitacdo, que possibilite aos sujeitos com deficiéncia,
plenas condi¢cbes de trabalho e de insergéo social. Para Ribas (2000, p. 36), os professores
da educacgéo profissional devem formar sujeitos que se tornem capazes, de construir/
reconstruir o saber, aptos para obter informacgdes e interpreta-las, adequadamente, sendo
ativos, criticos e reflexivos, capazes de construir suas proprias histérias, definindo seus
destinos, neles atuando e transformando-os. Esses sujeitos, independentemente de serem
ou ndo, pessoas com deficiéncia, sdo os profissionais, exigidos pelo mercado de trabalho no
inicio deste século. E, “a laborabilidade ou a trabalhabilidade, entendida como componente
da dimenséo produtiva da vida social e, portanto, da cidadania, é objetivo primordial da
educacao profissional” (BRASIL, 2000, p. 9).

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos referentes ao atendimento as pessoas com deficiéncia, na educacao
profissional, ttm mostrado as grandes dificuldades encontradas pelos professores dessa
modalidade de educacéo, pois a possibilidade da capacitagcéo profissional desses sujeitos
ainda é, muitas vezes, desacreditada.

Para esse trabalho, exige-se dos professores muito mais do que uma simples
transmissao de contetidos e, muitos professores ndo conseguem ir além disso, oferecendo
aos estudantes, uma precéria formacao, que vem acarretando, ndo s6 dificuldades nas

suas inser¢des no mercado de trabalho, como também, nas suas permanéncias nos postos
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de servico.

As mudancas sociais e econOmicas, ocorridas na modernidade, proporcionaram
uma nova exigéncia a todas as pessoas, inclusive, aquelas que possuem deficiéncia. As
empresas passaram a exigir trabalhadores cada vez mais qualificados, com niveis de
escolaridade mais elevados, o que impactou na contratacdo de pessoas com deficiéncia.

No entanto, passou-se a ndo se aceitar mais, que esses sujeitos vivam eternamente
na dependéncia de seus familiares e de tutores, tendo em vista, a necessidade de que
todos participem, efetivamente, daquilo que a sociedade Ihes oferece e, em contrapartida,
que oferecam algo, em beneficio dessa mesma sociedade.

Dessa forma, se faz necessario, rever as propostas pedagégicas das instituicdes
que oferecem a educacéao técnica profissional, sendo necessario, que elas reflitam sobre
a necessidade de se pensar essa capacitagdo na perspectiva da diversidade, pois,
mesmo que as pessoas com deficiéncia apresentem limitagdes, ha uma gama enorme de
habilidades que podem ser, desenvolvidas por elas. Por isso, o foco dessas instituicdes
precisa migrar do déficit, para o potencial, da incapacidade para as possibilidades, pois
atuando nessa perspectiva, € possivel que se atinja a inclusao social dos sujeitos com
deficiéncia, através do trabalho.

Nesse contexto, & fundamental que se tenha claro, de que forma os professores, das
escolas de formacéao técnico-profissional podem trabalhar, com estudantes com deficiéncia,
para que eles desenvolvam as habilidades necessérias para exercerem as funcdes
desejadas e deve-se questionar as instituicdes que, ndo qualificam esses estudantes, para
enfrentarem o desafio de competirem no mundo laboral.

Diante disso, o0 que os professores deverao ofertar aos estudantes com deficiéncia
se constitui como uma formacéo profissional que Ihes dara condi¢des para trabalharem,
tendo em vista que, as atuais exigéncias, para esses sujeitos, no que se refere a melhoria
das condicdes educacionais e da qualificagéo profissional, estéo, diretamente ligadas a
busca de inclusdo social e de melhores condi¢cbes de vida, pelo trabalho. Isso difere do
que acontecia até entdo, quando, geralmente, eles eram inseridos em subempregos, que
néo lhes davam condi¢cdes de serem independentes financeiramente, colocando-os em
situacdes de precariedade, que néo lhes conferia, essa independéncia.

Percebe-se, pelo exposto, que se torna urgente se pensar na formacdo dos
professores da educagdo técnica profissional, para o trabalho com estudantes com
deficiéncia, pois constata-se que eles nédo estdo adequadamente capacitados para
desenvolverem um efetivo trabalho de formagéo com esses sujeitos.

REFERENCIAS

BRASIL. A inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho. 2 ed. Brasilia: MTE, SIT,
2007.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢dao humana 3 Capitulo 17 m



BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. 1988. Disponivel em http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em 16/02/2019.

BRASIL. Lei n. 8.213, de 24 de julho de 1991. Dispde sobre os Planos de Beneficios da Previdéncia
Social e d& outras providéncias. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8213cons.htm.
Acesso em 19/02/2019.

BRASIL. Lei n. 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional (alterada por diversas leis de 1997 a 2017). Disponivel em http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso realizado em 26/08/207. Acesso em 20/02/2019.

BRASIL. Lei n. 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n. 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacgéao nacional, para dispor sobre a formacgéo dos profissionais
da educacéo e dar outras providéncias. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2013/Lei/L12796.htm. Acesso em 17/02/2019.

BRASIL. Lei n. 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm. Acesso em 17/02/2019.

BRASIL. Ministério da Educagao. Referenciais Curriculares Nacionais da Educacéao Profissional de
Nivel Técnico. Brasilia, 2000. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/introduc.pdf.
Acesso realizado em 21/08/2017. Acesso em 18/02/2019.

BRASIL. Parecer CNE/CEB n. 16, aprovado em 05/10/99. Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Profissional de Nivel Técnico. Homologado em 25/11/99. DOU de 26/11/99.
Disponivel em http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/pareceres/parecer161999.pdf. Acesso em
19/01/2019.

CARNEIRO, Moaci Alves. Educacao profissional para pessoas com deficiéncia: cursos e
programas inteligentes. Brasilia: Instituto Interdisciplinar de Brasilia, 2005.

CARVALHO, Francisco. Reflexdes em torno da inclusdo em contexto educativo. In.: FREITAS, Soraia
Napoledo (Org.). Tendéncias contemporaneas de Inclusao. Santa Maria/RS: Ed. da UFSM, 2008.

DUEK, Viviane R. Formagéo continuada: anélise dos recursos e estratégias de ensino para a educagéao
inclusiva sob a ética docente. Educacao em Revista. FAE/UFMG. Vol. 30, n. 2, agosto de 2014.

GOMES, Heloisa M., MARINS, Hiloko O. A acao docente na educacao profissional. Sdo Paulo:
Editora Senac Sao Paulo, 2004.

KUENZER, Acécia Zeneida. Globalizagéo e educagéo: novos desafios. IX ENCONTRO NACIONAL DE
DIDATICA E PRATICA DE ENSINO, Anais... vol. 1. Aguas de Lindoia, 1998, pp. 116-135.

OLIVEIRA, Maria Rita Neto Sales. A formagéo de professores para a educagao profissional técnica
de nivel médio. CONGRESSO ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMAGAO DE EDUCADORES, 10.,
2009. Aguas de Lindoia. Anais... Aguas de Lindoia: UNESP, 2009.

OLIVEIRA, Maria Rita Neto Sales. A Pegsquisa sobre a formacéo inicial e continuada de professores
para a educagéo profissional. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL SOBRE TRABALHO E EDUCA(;AO, 6.,
2011. Belo Horizonte. Anais... Belo Horizonte: UFMG, 2011.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢dao humana 3 Capitulo 17 m


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8213cons.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso realizado em 26/08/207
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso realizado em 26/08/207
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/introduc.pdf. Acesso realizado em 21/08/2017
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/introduc.pdf. Acesso realizado em 21/08/2017
http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/pareceres/parecer161999.pdf

MANICA, Loni E. e CALIMAN, Geraldo. As caracteristicas, habilidades e competéncias exigidas para
o docente atuar na educagéo profissional com alunos com algum tipo de deficiéncia. Boletim técnico.
SENAC, Rio de Janeiro, v. 40, n. 2, p. 54-73, maio/ago, 2014.

REHEM, Cleunice Matos. Perfil e formacao do professor da educacéo profissional técnica. Séo
Paulo: Editora SENAC S&o Paulo, 2009.

RIBAS, Marina Holzmann. Construindo a competéncia: processo de formagdo de professores. Sao
Paulo: Olho d’Agua, 2000.

SANTOS, Jurandir dos. Educacéo Profissional e Praticas de Avaliac@o. S&o Paulo: Editora Senac
Séo Paulo, 2010.

VIEGAS, Conceicdo de Maria Corréa. Educacéo Profissional — indicacdes para a acédo: a interface
educagao profissional/educacéao especial. Brasilia: MEC/SEESP, 20083.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢dao humana 3 Capitulo 17




iNDICE REMISSIVO

A

Acessibilidade 159, 240, 241, 242, 244
Ambiente escolar 54, 55, 77, 127, 161

Aprendizagem 7, 8,9, 10, 11, 13, 14, 17, 20, 21, 25, 31, 46, 47, 48, 51, 52, 53, 77, 78, 79,
80, 81, 82, 83, 84, 85, 86, 90, 91, 93, 125, 127, 129, 132, 133, 134, 135, 148, 149, 151, 152,
156, 158, 159, 160, 161, 162, 163, 169, 172, 182, 183, 184, 185, 186, 187, 188, 189, 190,
191, 192, 207, 211, 232, 234, 237, 241, 244, 246, 247, 248, 249, 250, 251, 252

Aprendizaje activo 97, 98
Autorretrato 54, 55, 56, 57

B

Branqueamento 54, 55, 56, 57
Cc

Cognigcédo 202, 213, 215, 246, 248, 251
Cultura da convergéncia 125, 126, 134

Curriculo 71, 74,76, 88, 90, 91, 92, 93, 94, 95, 111, 132, 133, 134, 135, 143, 144, 145, 146,
147, 148, 151, 152, 158, 159, 171, 179, 211, 231, 233, 234, 249
D

Dangas 85, 193, 194, 195, 196, 199
Deficiéncia visual 240, 241, 242, 244, 245
Democratizacéo 1, 96

Desconstrugdo 54, 184

Desmistificacdo 194

Diferenga 120, 143, 144, 145, 146, 151, 152
Discentes 33, 34, 36, 204

E

Ecuador 66, 97, 102

Educagéo 1, 3, 4,5,7,10, 11, 19, 20, 22, 27, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 43, 44, 50, 54, 57, 70,
71,72,73,75,76,77,78, 79, 80, 82, 83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 90, 91, 92, 93, 94, 95, 96,
125, 126, 129, 134, 135, 144, 146, 148, 149, 150, 151, 152, 153, 154, 155, 156, 157, 158
159, 160, 161, 162, 163, 164, 165, 166, 167, 168, 170, 171, 172, 178, 179, 180, 183, 192
193, 194, 195, 196, 197, 198, 199, 200, 203, 204, 205, 206, 207, 208, 209, 210, 211, 212,
214, 215, 216, 217, 218, 220, 221, 222, 223, 224, 225, 226, 227, 228, 229, 230, 231, 233,
238, 239, 245, 246, 253

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢dao humana 3 indice Remissivo m



Educacéo ambiental 94, 231, 233, 238

Educacéo de jovens e adultos 200, 203, 204, 205, 206, 207, 208, 209, 214
Educacgéo do campo 70, 76, 88, 89, 90, 91, 93, 94, 95, 96

Educacéo especial 159, 167, 200, 209

Educacéo fisica escolar 193, 194, 195

Educacéo infantil 77, 78, 79, 80, 82, 83, 84, 85, 86

Educacéo popular 88, 90, 92, 96, 205

Educacéao profissional 75, 76, 86, 153, 154, 155, 156, 157, 158, 159, 160, 161, 162, 163,
164, 166, 167

Educacién superior 97, 107, 108, 111

Ensino 1, 3,6, 7,8, 10, 11, 13, 14, 16, 17, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 31, 33, 35
38, 45, 46, 47, 48, 50, 51, 59, 68, 70, 71, 72,73, 74, 76, 77, 78, 79, 82, 86, 88, 93, 94, 125,
127,129, 133, 150, 152, 156, 157, 158, 160, 162, 166, 168, 169, 170, 172, 178, 179, 180
182, 183, 184, 186, 188, 189, 191, 192, 193, 194, 195, 198, 200, 203, 204, 205, 206, 207,
208, 209, 210, 211, 213, 215, 217, 220, 221, 223, 228, 229, 230, 231, 232, 233, 234, 237,
238, 246, 249, 253

Ensino-aprendizagem 10, 77, 125, 127, 129, 162, 249

Ensino basico 168, 194

Ensino de Ciéncias 184, 186, 192, 231, 232, 234, 238

Ensino de Fisica 59

Ensino médio online 7, 8, 16

Ensino primario 19, 20, 21, 23

Era digital 45, 46, 47, 49, 130, 135

Estudantes com deficiéncia 153, 155, 156, 160, 162, 163, 165
Estudos Culturais 143, 145, 152

Evaséo 33, 34, 35, 36, 42, 43, 44

Exito 33, 34, 35, 70, 77, 79

F

Formacéo de educadores 94, 95, 166, 200

Formacao de professores 132, 134, 153, 162, 166, 167, 200, 202, 207, 215, 230, 238, 253
Formacao profissional 45, 46, 70, 73, 158, 164, 165, 192
Formadores 136, 161, 202

H

Hidrovia 116, 117, 118, 119, 123, 124

Histéria da Educagéo Matemética 19

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢dao humana 3 indice Remissivo




Identidade 54, 56, 57, 95, 143, 144, 146, 151, 152, 159, 184, 194
Imagens 217, 218, 220, 222, 225, 226

Inclusdo digital 240, 241, 242, 245

Inclusion 136, 138, 139, 141, 142

Innovacién educativa 97, 98, 108

Inovacéo 10, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 76, 135

Interaccion 101, 102, 111, 136

Interacbes 182, 183, 184, 187, 188, 190, 191
Interdisciplinaridade 88, 90, 93, 94, 170, 171, 172, 178, 179

L

Leitor de tela 240, 241, 243

Leitura 8, 81, 86, 96, 126, 131, 132, 133, 179, 196, 206, 231, 232, 233, 234, 235, 236, 237,
238, 241, 250, 251

Ludicidade 77, 78, 79, 80, 83, 85, 86, 253
M

Material didatico online 7

Meméria 211, 246, 247, 248, 249, 250, 251, 252
Método intuitivo 19, 20, 24, 25, 30
Metodologias de ensino 246, 249

Modelagem matematica 12, 116

Modelo reduzido 116

Motivagdo 10, 11, 157, 182, 185, 193, 250, 251

Mulheres 16, 150, 171, 205, 208, 217, 218, 219, 220, 221, 222, 223, 224, 225, 226, 227,
228, 229, 230

(o)

Obstaculos didaticos 168
P

Pedagogia da alternancia 88, 90, 91
Pensamento estatistico 168
Permanéncia 33, 34, 35, 43, 70, 153, 154, 156

Pesquisa 6, 12, 19, 21, 31, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 48, 50, 54, 56, 73,
76,77,79, 86, 90, 91, 92, 93, 94, 95, 96, 120, 121, 125, 126, 127, 128, 129, 130, 133, 144,
147, 153, 156, 163, 166, 169, 171, 172, 182, 184, 185, 189, 190, 191, 196, 198, 200, 203,

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢dao humana 3 indice Remissivo m



204, 205, 207, 210, 215, 217, 218, 240, 241, 242, 243, 244, 245, 253
Plataforma mévil 58, 59

Politica publica 1, 5

Potencial de aprendizado 58, 59

Praticas Pedagodgicas 36, 45, 57, 77, 78, 79, 82, 86, 134, 151, 155, 160, 162, 183, 206,
207, 208, 209, 211, 212, 213

Privatizacdo 1, 3, 4
Productividad 109, 111, 112, 115
Professoras 79, 83, 84, 86, 217, 218, 219, 220, 221, 222, 223, 224, 225, 226, 227, 228,

229, 230

R

Racismo 54, 55, 57, 146

Revista de Educagédo 57, 217, 218, 220, 221, 222, 223, 224, 225, 226, 227, 228, 229, 230
S

Sala de aula invertida 7, 11, 12, 13

Seguranga da navegacao 116

Sistema métrico 19, 20, 21, 23, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32
Smartphone 125, 126, 127, 128, 129, 130, 131, 132, 133, 134

T

Tecnologia assistiva 11, 240, 241, 245
Tecnologias educativas 109, 111
Teorias criticas e pds-criticas 143, 145
TIC 106, 109, 114, 127, 135
Transformacgéo 4.0 45, 46, 47

U

Universidade Estadual de Goias 33, 35, 44
Vv

Vulnerabilidad 136, 141

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢dao humana 3 indice Remissivo




- www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br

’ @atenaeditora
www.facebook.com/atenaeditora.com.br

Edvcagao

enquanto fenomeno social:

- MO

Democracia e emancipag¢ao humana




- www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br
@atenaeditora
www.facebook.com/atenaeditora.com.br

n ON S )

enquanto fenémeno social:

Democracia e emancipag¢ao humana




