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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia. Direcionar e
ampliar o olhar em busca de solugbes para os inumeros problemas educacionais postos
pela contemporaneidade é um desafio, aceito por muitos professores pesquisadores.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educagéo, vem sofrendo destrato constante nos
Ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producao cientifica. O cenario
politico de descuido e destrato com as questbes educacionais, vivenciado recentemente
e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criagcdo de espacos de
resisténcia. Este livro, intitulado “Educagcao enquanto fendmeno social: Democracia e
Emancipacdao Humana”, da forma como se organiza, € um desses lugares: permite-se
ouvir, de diferentes formas, a mulher negra, o trabalhador, a juventude rural, os professores
em seus diferentes espacos de trabalho, entre outros.

E importante que as inimeras problematicas que circunscrevem a Educacéo,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criagdo
de canais de comunicagédo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas acbes
que séo vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os diversos capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discussédo e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, relinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espacgos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educacdo enquanto fendbmeno social
importante para o fortalecimento da democracia e emancipa¢do humana.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizacdo dos/as autores/as e discussbes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedag6gicos
e, consequentemente, a educacéo brasileira. Nessa dire¢do, portanto, desejamos a todos
e a todas uma produtiva e ludica leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo
analisar as contribui¢cdes do curso de Pedagogia
do PROFEBPAR/UFMA de Vargem Grande — MA
na construcdo da identidade de professores-
alunos a luz da Teoria das Representagbes
Sociais — TRS. Fundamenta-se no referencial
teorico das representagdes sociais, por favorecer
a compreensdo do objeto na sua integralidade.
A discussdo aqui realizada é de abordagem
qualitativa e os sujeitos da pesquisa séao 20 (vinte)
professores-alunos do curso de Pedagogia do
PROFEBPAR/UFMA de Vargem Grande - MA.
A partir da Técnica “Quem Sou eu? aplicada
e da analise de conteldo percebe-se que as
respostas predominantes indicam que a maioria
dos participantes da pesquisa se considera
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professor, alegre e amigo do que se infere que
o curso de Pedagogia contribuido positivamente
para que 0s sujeitos incorporem a docéncia
em sua formacdo académica. Assim, o estudo
sugere ampliar o debate sobre a construgcéo da
identidade dos professores-alunos em cursos de
graduacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade  docente.
Representacdes Sociais. PROFEBPAR/UFMA.

SOCIAL REPRESENTATIONS AND
TEACHING IDENTITY: A STUDY
WITH PROFEBPAR/UFMA TEACHER-
STUDENTS

ABSTRACT: This work aims to analyze the
contributions of the Pedagogy course at
PROFEBPAR/UFMA in Vargem Grande — MA
in the construction of the identity of teacher-
students in the light of the Social Representations
Theory — TRS. It is based on the theoretical
framework of social representations, as it favors
the understanding of the object in its entirety.
The discussion carried out here has a qualitative
approach and the research subjects are 20
(twenty) professors-students of the Pedagogy
course at PROFEBPAR/UFMA in Vargem Grande
- MA. From the technique “Who am 1?7 applied
and content analysis, it can be seen that the
predominant answers indicate that most research
participants consider themselves a teacher,
happy and friend, which infers that the Pedagogy
course contributed positively to the subjects
incorporating teaching in their academic training.
Thus, the study suggests broadening the debate
on the construction of the identity of teacher-
students in undergraduate courses.
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INTRODUCAO

Existe hoje um consenso segundo o qual se afirma que o profes- sor ndo deve ser
visto apenas como um técnico em questdes de ensino, mas como pessoa em processo de
construir mudancgas em sua identida- de. Todo professor tem algum tipo de discurso sobre
sua profissao, ela- borado pela apropriagdo de experiéncias concretas que Ihe dao pistas
orientadoras para sua acgéo, sendo a reflexividade uma ferramenta para a construgcéo de
conhecimento sobre qualquer atividade. Assim, discus- sGes sobre programas de formacao
docente devem investigar como a relacdo do professor com o seu préprio processo de
aprender sdo neles trabalhada e de que maneira ocorre a construcéo de sua identidade
do- cente.

Construimos nossa histéria e nossa identidade através das rela- ¢ées que véao se
estabelecendo ao longo dos anos. Os primeiros tragos pessoais e profissionais definem
a identidade social de uma pessoa. Por conseguinte, a identidade social remete ao fato
de que o individuo se percebe como semelhante aos outros, mas remete também a uma
di- ferenca. Temos entdo um duplo movimento que alia semelhanca e dife- renciagdo entre
grupos (DESCHAMPS; MOLINER, 2009).

Na Universidade, ao cursar Mestrado em Educagido pelo Progra- ma de Pos-
Graduacao em Educacéo — PPGE da Universidade Federal do Maranhao — UFMA encontrei
respostas para alguns dos meus questiona- mentos e formulei muitas outras perguntas.
A influéncia das Representa- ¢bes Sociais na construgéo da identidade docente foi uma
ideia surgida a partir de minha prépria construgdo de identidade. Sentia necessidade de
refletir sobre como isso acontece. Queria saber mais. Novas influén- cias passaram a fazer
parte de mim, outras ndo. Muitas opinibes, ideias, pensamentos, teorias passaram a ser
minhas, outras foram renegadas, e todas elas foram acrescentando outros fatores a minha
identidade.

Diante disso, o interesse em discutir as Representagbes Sociais dos aspectos
ligados aos processos identitarios de professores, em es- pecial do Programa de Formacgao
de Professores para a Educacédo Basica do Plano de Ag¢Ges Articuladas - PROFEBPAR/
UFMA surgiu da condi¢cdo por mim ocupada como bolsista pela Fundagédo de Amparo a
Pesqui- sa e ao Desenvolvimento Tecnolégico do Maranhdo — FAPEMA, no ano de 2012.
Naquela ocasido, tive a oportunidade de participar do Projeto de Trabalho intitulado “A
formagédo docente nas novas configuragées da sociedade contemporanea”, cujo objetivo foi
sistematizar dados sobre a formagéo docente realizada no PROFEBPAR/ UFMA, a partir da
organiza- ¢cdo de um banco de dados, da elaboragéo de boletins e registro de ex- periéncias
educativas. Dessa forma, esse Projeto contribuiu para a reali- zagdo de trabalhos técnicos
de apoio as pesquisas do Grupo de Pesquisa Escola, Curriculo, Formacdo e Trabalho
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Docente do PPGE/ UFMA.

Um outro importante motivo que me impulsionou a realizar estudos sobre a Teoria
das Representacbes Sociais - TRS deve-se a nossa participagdo no grupo de estudo ja
citado sobre a referida teoria, grupo este vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo — PPGE e ao Centro Internacional de Estudos em Representacdes Sociais e
Sub- jetividade — Educacao — CIERS-ed do Departamento de Pesquisas Edu- cacionais
da Fundacado Carlos Chagas. Neste grupo, por meio de suas prazerosas reunides, tive
a oportunidade de aprofundar os conhecimen- tos sobre a teoria das Representacdes
Sociais, de elaborar e apresentar trabalhos em eventos nacionais e internacionais, bem
como de construir vinculos de amizade que, sem duvida, permanecerao fincados em nos-
sas vidas e coragdes.

ApOs essas consideragdes, destacamos como objetivo geral desta pesquisa: Analisar
as contribuicdes do curso de Pedagogia do PRO- FEBPAR/UFMA de Vargem Grande — MA
na constru¢do da identidade de professores-alunos a luz da Teoria das Representagdes
Sociais — TRS. E como objetivos especificos: apreender marcas identitarias de docéncia
partilhadas pelo grupo de professores-alunos no curso de formacao em andlise; identificar
experiéncias vivenciadas pelos professores-alunos no decorrer do curso de Pedagogia do
PROFEBPAR/UFMA de Vargem Grande — MA e de que forma essas experiéncias tém
contribuido para a construgdo da identidade docente; e perceber aspectos da formacgéo
identitaria de professores-alunos que os distinguem e os aproximam profissionalmente.
Estes objetivos foram elaborados a luz das questdes norteadoras que surgiram e comegaram
a nos inquietar, originando a problemética deste trabalho: Como se constréi a identidade
docente do professor e que elementos fazem parte dessa construgdo? Que expe- riéncias
vivenciadas pelos professores no curso de formagéo contribuem para a construcédo de sua
identidade docente? Que sentidos o professor atribui ao ser docente?

Buscando compreender os elementos que contribuem para a formagéo do sujeito
professor, este estudo encontrou no conceito de identidade um recorte promissor e relevante.
E mais, assumindo que identidade ndo é um fator estatico, inato, mas um processo que se
cons- tréi na pratica social, na relagdo com os outros, elegemos um espago educacional,
uma vez que nesse espaco sdo construidas as subjetivida- des docentes.

Assim, a partir da TRS, tentamos perceber como um determina- do grupo pensa e age
diante de sua realidade. Para tanto, nos apoiamos na teoria de Moscovici que a conceitua
como “uma modalidade de co- nhecimento particular que tem por fung¢édo a elaboragéo de
comporta- mentos e a comunicagao entre individuos” (1978, p. 27). Isso significa que as
representacdes sociais conseguem “incutir um sentido ao com- portamento”, integrando-o
a uma rede de relagdes, que se traduz por opiniées, imagens, retratando, enfim, a “posicédo
e a escala de valores de um individuo ou de uma coletividade” (p. 49).

Portanto, os grupos sociais tém representacdes deles mesmos, assim como

tém representacdes da posi¢cdo que ocupam em relagdo a outros. Sabemos que essas
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representacdes desempenham um papel fundamental na construgédo da identidade, uma
vez que é a partir delas que os individuos apreendem sua diferenca e sua semelhanca em
rela- ¢do ao outro.

Nesse movimento, as representacbes sociais agem ativamente na formacao
do processo identitario dos sujeitos. Assim, as representagdes sociais nos permitiram
identificar aspectos comuns da formagéo identitaria de professores que os distinguem e os
aproximam profissio- nalmente, de modo que os posicionamentos pessoais trardo consigo
marcas identitarias (DESCHAMPS; MOLINER, 2009).

Para cumprir os objetivos desta pesquisa, optamos por uma abordagem qualitativa,
que proporciona um modelo de entendimento profundo de ligagcdes entre elementos,
direcionado & compreensdo da manifestacdo do objeto de estudo. E caracterizado pela
empiria e pela sistematizacdo progressiva do conhecimento até a compreenséo logica
interna do grupo ou do processo estudado (MINAYO, 2007).

Em nosso percurso metodoldgico, para a analise dos dados co- letados, elegemos
a técnica da analise de conteudo proposta por Bardin (1977). Compreendemos que essa
andlise ao conduzir as descrigcbes sis- teméaticas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensa- gens e a atingir uma compreenséo de significados em um nivel que
vai além de uma leitura comum.

[...] a analise de conteldo compreende técnicas de pesquisa que permitem,
de forma sisteméatica, a des- cricdo das mensagens e das atitudes atreladas ao
contexto da enunciagao, bem como as inferéncias sobre os dados coletados.
A escolha deste método de analise pode ser explicada pela necessidade de
ultrapassar as incertezas consequentes das hipdteses e pressupostos, pela
necessidade de enriquecimento da leitura por meio da compreensédo das
significacdes e pela necessidade de desvelar as relagbes que se estabelecem
além das falas propriamente ditas (BAR- DIN, 2007, p. 45).

Essa técnica impulsionou alguns outros estudos como os realiza- dos por Bonfim
(2008, p. 243, 244), cujos passos consistem em: a) efetuar a leitura flutuante do material
escolhido; b) fazer a reducédo das entrevis- tas; c) processar a decodificagdo do material;
d) selecionar os nucleos de sentido; e) analisar e revisar esses nucleos; f ) escolher as
categorias de resposta; g) e realizar a reviséo das categorias.

Dessa forma, a partir dos estudos realizados por Bardin, Bonfim, Spink e Continho,
desenvolvemos nossa pesquisa com base na referi- da analise de conteudo, que foi
utilizada para interpretar os dados das entrevistas semiestruturadas, realizadas com 20
professores-alunos do curso de Pedagogia do PROFEBPAR/UFMA de Vargem Grande —
MA.

Além disso, aplicamos também aos participantes desta pesqui- sa a técnica “Quem
sou eu?”. Trata-se de uma técnica simples no qual se pede que o entrevistado responda 20
vezes consecutivas a pergunta “Quem sou eu?”, e dé 20 respostas diferentes. Dessa forma,

este estu- do sobre a Técnica “Quem sou eu?” nos interessou, pois nos deram indi- cios
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de como o professor-aluno do curso de Pedagogia do PROFEBPAR/ UFMA, de Vargem
Grande — MA, se autoidentifica, ou seja, como se per- cebe. Neste sentido, adaptamos
a referida técnica a nossa pesquisa, que segundo Deschamps e Moliner (2009), inclui
aspectos que contemplam respostas tanto objetivas como subjetivas sobre sua identidade.

Neste trabalho, enfocamos sobre a Teoria das Representagdes Sociais - TRS,
além disso, apresentamos alguns estudos que abordam a relacdo dessa teoria com os
processos identitarios, uma vez que a cons- tituicdo identitaria de cada professor interfere
diretamente no todo da instituicao de ensino, nas praticas vivenciadas, na forma de perceber
e compreender o processo de ensino e aprendizagem. Por outro lado, a instituicdo de
ensino, em suas multiplas formas e possibilidades, interfe- re na constituicao identitaria
desse mesmo professor.

Por fim, discorremos sobre nossa experiéncia na aplicagao do questionério de perfil,
da técnica “Quem sou eu” e na realizag@o das en- trevistas semiestruturadas; bem como
analisamos os instrumentos me- todol6gicos utilizados durante a pesquisa, assim como
damos voz aos professores-estudantes, apresentando suas representagdes sociais, com o
intuito de perceber até que ponto estas representacdes estdo presentes na construgéo de
sua identidade docente.

AS REPRESENTAGCOES SOCIAIS COMO EXPRESSAO DOS PROCESSOS
IDENTITARIOS NA EDUCACAO

Nesta pesquisa, como sinalizamos, anteriormente, utilizamo-nos de alguns principios
da TRS para a construgdo do objeto de estudo e o desenvolvimento desta investigagéao.
Essa Teoria vem se constituindo, historicamente, como campo cientifico preocupado em
investigar o sa- ber do senso comum, conhecimento socialmente elaborado e partilha- do
pelos sujeitos dentro de um contexto socio-cultural especifico. Como forma de conhecimento
cientifico, a TRS foi inaugurada pelo psicélogo social francés Serge Moscovici, com sua
investigacao, intitulada Psycha- nalise son image et son public (1961).

Para Moscovici (1961), as representagdes sdo construgdes sociais, que estudam
0S processos por meio dos quais as pessoas, em interagcdo social, constroem explicacbes
sobre 0s objetos sociais que exercem forte impacto em suas vidas.

Em didlogo com a perspectiva moscoviciana, a representagéo social € aqui entendida
a partir do conceito sintese proposto por Jodelet (1989, p. 36): ou seja, “uma forma de
conhecimento, socialmente elabo- rada e partilhada, que tem como objetivo pratico e
concorre para cons- trucdo de uma realidade comum a um conjunto social”.

Dessa forma, a representacéo é sempre de alguém sobre alguma coisa. Segundo
Arruda (2003, p.22), “o ‘alguém que constroi’ baseia sua construgdao num territério vivencial
e simbolico que lhe da o chao para a sua leitura de mundo”. Nessa perspectiva, o sujeito,
entdo, ndo é determinado pela compreensao de ruptura entre individuo e sociedade, mas
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percebido como um sujeito implicado na sociedade, carregado de subjetividade e de forgas
criativas.

No que concerne a educacgéo, esse campo caracterizado pela complexidade dos
fendmenos a que ele se refere, aparece ligado a uma multiplicidade de problemas de ordem
organizacional, institucional, politica, cultural, pertinentes a certos niveis dessa ampla
realidade. No entanto, a perspectiva das representacdes sociais que tem a disposicao de
identificar a dimenséao simbdlica dos fenémenos sociais, torna possivel o estudo psicossocial
da educacéo permitindo o entendimento de muitos dos aspectos do sistema educativo.

Sob a designacgéo de sistema educativo pode-se compreender o que Jodelet (2007)
chama de estrutura institucional, seus atores, suas fungbes e caracteristicas que formam
ao longo de um determinado pe- riodo a cultura académica que esta em relagéo direta
com o seu ambiente social. Assim, o conjunto organizado de significacdes, 0s processos
de construcdo da subjetividade, que aparecem no discurso dos diferentes sujeitos da
instituicdo educativa sdo passiveis de serem identificados e compreendidos através do
aporte tedrico metodologico da Teoria das Representagdes Sociais - TRS.

Nesse sentido, a TRS permite-nos compreender a realidade so- cial, articular
as dimensbes sociais e culturais com a historia, possibilitan- do uma interpretacdo dos
processos e modos pelos quais os individuos e 0os grupos constroem e analisam o seu
mundo e as suas vidas. Sendo uma teoria que possibilita a leitura e compreensédo do
mundo que nos envolve, é salientada a importancia de se ter em consideragao a relagao
entre as representagdes sociais e 0s processos identitarios.

Dessaforma, aidentidade sera estudada pelo referencial tedri- co das representagdes
dos processos identitarios descrito por Ciampa (1997), Dubar (2007), Deschamps e Moliner
(2009. Por outro lado, consideramos que a TRS ligada a proposta de Moscovici e de
Jodelet tem possibilitado inUmeras pesquisas cuja intengdo é compreender e desvelar de
que modo atores do cotidiano escolar constroem sua formagéo e como se processa sua
constituicdo identitaria, o que nesta pesquisa foi analisar as contribuicdes do curso de
Pedagogia do PROFEBPAR/UFMA de Vargem Grande — MA na cons- tru¢é@o da identidade
de professores-alunos a luz da Teoria das Representagdes Sociais — TRS.

A partir da Psicologia Social, Deschamps e Moliner (2009) explicitam que a ideia de
representacdo permite oficializar um ambiente humano que é, ao mesmo tempo, interior e
exterior ao sujeito, revelando, assim, a dimenséo psicossocial da identidade.

Conforme os mesmos autores, a identidade pode ser considera- da como resultado
de um fendbmeno subjetivo e dindmico originario de uma percepgéo, por parte do sujeito,
de semelhancas e diferencas entre si mesmo, os outros e 0s grupos de pertenca. Dessa
forma, explicitam que na construgao identitaria vive-se o paradoxo entre a necessidade de
diferenciacao e identificacdo, na medida em que todo individuo se particulariza por tragcos
de ordem social e pessoal, originando o que denominaram de identidade social e identidade
pessoal. Com relagdo a primeira, observam que, como todo individuo pertence a um grupo
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social, que possui vivéncias comuns, compreende-se igual aos demais de mesma pertenca
(o nos). Por outro lado, existem as especificidades desse n6s em comparag¢édo a outros
grupos (o eles). Esses processos re- metem a identidade social que € somente uma parte
do si mesmo (DESCHAMPS; MOLINER, 2009).

No que se refere a identidade pessoal, o aspecto importante destacado por
Deschamps e Moliner (2009) diz respeito a questdo da singularidade, que indica o
reconhecimento de caracteristicas com- portamentais peculiares relacionadas a uma
pessoa ou a um grupo. Tal identidade se constitui pelo reconhecimento do outro, enquanto
seme- lhante e diferente, ao mesmo tempo. Essa questdo assinala a existéncia de um
paradoxo, que se expressa em cada individuo, pela compreensao de que se unem pelas
semelhancas, porém é a percepcao das diferencas que proporciona o entendimento de que
se € Unico.

Ainda na Psicologia Social, o conceito de identidade apresenta-se, segundo Fischer
(1996), como uma sintese que mostra a articulagéo entre o individual (intrapsiquico) e
o social (interpsiquico) em um su- jeito. Para ele, esta nogédo de identidade expressa a
complexa interacdo entre o individuo, os outros e a sociedade, sendo assim, a consciéncia
social que este tem de si se forma em sua relagdo com os outros confe- rindo a sua propria
existéncia qualidades peculiares.

Alidentidade é, portanto, o produto dos processos interativos implantados entre
o individuo e o &mbito social e ndo apenas um elemento das caracteristicas
individuais. A identidade ¢ uma dimensé&o da relagao social que se atualiza
em uma auto-representagao. (FISCHER, 1996, p.176).

Nesse sentido, ela provém dessa relacdo de interdependéncia entre o social e o
individual, no qual a educacéo pode ser incluida. A extensé&o social da identidade (a nacéo,
araca, a familia, a escola, a pro- fissé@o, etc.) se sobrepde a uma realidade exterior a nés a
medida que ndo sé&o apenas objetos de nossas projecdes, de nossas atitudes ou de nossas
opinibes, ela &, segundo Fischer (1996), a contextura que mantém as as- piracdes e 0s
valores, transformando-os em principios duradouros.

Para esse autor, duas perspectivas distintas tentam definir a no- ¢éo de identidade.
Uma privilegia o aspecto individual, definido como sendo as caracteristicas singulares que
alguém se atribui (autoconceito) a partir da assimilagéo do social; a outra privilegia os
aspectos coletivos, definidos pelo pertencimento a um grupo social. Essa ultima se refere a
incluséo do individuo em um conjunto de regras, que se expressam, por meio da totalidade
dos papéis aos quais se submete para responder as expectativas dos outros ou de um
grupo social, revelando o sentimento de pertencimento.

Portanto, os estudos sobre identidade precisam levar em conta respectivamente
todos os niveis de representagéo capazes de interferir neste fenébmeno. De tal modo que se
deve partir da ideia de se conside- rar a questdo da identidade tanto de um ponto de vista
intra quanto in- terindividual, se referido as suas pertengcas a um grupo; ou de um ponto de
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vista ideologico se referindo as crengas que atravessam o0s grupos e a sociedade.

Dessa forma, todos os aspetos da identidade (ndo apenas aqueles derivados da
pertenca grupal) séo fatores muito importantes na partici- pagéo dos individuos na produgéo,
transformacéo e usos das representa- ¢es sociais. A personalidade e as pertencgas grupais
afetam a exposicao dos individuos as representagdes sociais, a sua aceitagdo e uso.

Dubar considera (1995) que as identidades n&o resultam somen- te dos atos de
atribuicdo dos outros. Elas sdo também as reivindicacdes de pertenca e de qualidade, por
e para si mesmo. Essas auto-definicbes sdo as identidades para si, sdo as histérias que
cada um conta a si mesmo sobre esse que ele é.

Assim, o individuo é um ser em relagédo e que € na sua intera- ¢do com o meio que
ele encontra resposta tanto para as suas poten- cialidades quanto para o seu crescimento
e mudancga. Logo, identidade pessoal e social desenvolvem-se, concomitantemente,
numa relacdo emaranhada, ou seja, trata-se de uma mesma realidade construida sob
perspectivas diferentes.

Dessa forma, a compreensdo dos processos identitarios contribui sobremaneira
para situar o professor-aluno do PROFEBPAR/UFMA no seu espacgo de atuacéo, no lugar
de vivéncia, de valores e normas que o aju- dam a solidificar e a criar caracteristicas
identitarias. Portanto, nos discur- sos e posicionamentos desses professores, encontramos
alguns tragos identitarios comuns, construidos no bojo de suas representacdes. Por
ou- tro lado, esses tracos podem particulariza-los e contribuir para a forma- ¢édo de sua

subjetividade, permitindo, também, que sejam seres unicos.

A VOZ DOS PROFESSORES-ALUNOS

Quem sou eu?

Apresentado o caminho metodologico construido passaremos a analise e
interpretacdo dos dados concernentes a pesquisa, realizada com o objetivo de analisar
as contribuicdes do curso de Pedagogia do PROFEBPAR/UFMA de Vargem Grande — MA
na construgdo da identidade de professores-alunos a luz da Teoria das Representagdes
Sociais — TRS.

Constituindo parte integrante da pesquisa, aplicamos a técnica Quem sou eu?, ja
apresentada ao discorrermos sobre os instrumentos utilizados neste estudo.

Cabe ressaltar que a técnica “Quem sou eu? foi aplicada aos 20 professores-alunos
do curso de Pedagogia do PROFEBPAR/UFMA de Var- gem Grande — MA. Ao aplicarmos
esta técnica, solicitamos aos professo- res-alunos, individualmente, que respondessem a
pergunta “Quem sou eu?”, escrevendo, 20 respostas diferentes. Desta técnica, obtivemos
0s seguintes resultados:
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Graéfico 1 - Técnica “Quem Sou Eu”?

Fonte: Adaptado pelas autoras de Deschamps; Moliner (2008).

Ao sistematizar os resultados da técnica “Quem sou eu?”, verifi- camos que
as respostas predominantes indicam que a maioria dos par- ticipantes da pesquisa se
considera professor, alegre e amigo. Mediante tal constatacéo inferimos que o curso de
Pedagogia tem contribuido po- sitivamente para que os sujeitos incorporem a docéncia em
sua formacao académica.

Dessa forma, subtende-se que os elementos: professor, alegria e amizade fazem
parte da construgédo da identidade docente dos professores-alunos do curso em analise.

E perceptivel que as respostas enunciadas colocam a identidade em sentido amplo,
pois o0 sujeito extrapola essas caracteristicas, enquan- to ser historico, cultural e social.

Quando afirmamos que, como ser histérico, como ser social, 0 homem & um
horizonte de possibilidades, estamos pensando em todas as dimensdes do tempo. Mesmo
um fato ocorrido, que € definitivamen- te irrecorrivel, tem desdobramentos e significados
imprevisiveis, bem como transformagdes infindaveis. De um lado, 0 homem é ser-posto; de
outro, é vir-a-ser. E concreto (CIAMPA, 2005).

Dessa forma, a producéo da identidade se constitui no ser, estar e fazer do sujeito.
Os valores, as atitudes e acbes moldam o comporta- mento para uma concretizagdo da
identidade.

Podemos perceber, pois que, mesmo uma pergunta, aparente- mente, simples é,
porém carregada de complexidade: Quem é vocé? Uma pergunta que sempre nos fazem e,
que muitas vezes fazemos a nés mesmos. Quem sou eu? A partir dessa pergunta refletimos
sobre nés, quem somos, o que fazemos, como nos portamos e como somos em re- lagéo
ao outro. Portanto, essa reflexdo pode propiciar duvidas a respeito de nés. Na verdade,

quem somos?
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Para Ciampa (1997) a questdo da identidade, aparece em todos os contextos da
vida cotidiana e, portanto, &€ parte constante de nossas acdes.

Compreende-se que 0s elementos aqui apresentados integram as representagdes
sociais desses professores. As vozes dos entrevistados para com a propria profissdo estao
permeadas de suas subjetividades, reacdes e expectativas para com o seu trabalho. O
apelo ao amor, ao gosto e ao compromisso com a profissdo marcam as representacoes
So- ciais dos entrevistados.

Em suma, os professores entrevistados tém representagcdes de- les mesmos, assim
como tém representacdes da posicdo que ocupam em relagdo a outros (DUBAR, 2005).
Sabemos que essas representacdes desempenham um papel fundamental na construgcédo
daidentidade, uma vez que é a partir delas que os individuos apreendem sua diferenca e sua
semelhanga em relag@o ao outro (CIAMPA, 1997). Nesse movimen- to, as representacbes
sociais agem ativamente na formagéo do processo identitario dos sujeitos.

Assim, as representacdes sociais nos permitiram identificar as- pectos comuns da
formacéo identitaria de professores que os distin- guem e os aproximam profissionalmente,
de modo que 0s posiciona- mentos pessoais trouxeram consigo marcas identitarias.

CONSIDERACOES FINAIS

O nosso trabalho teve por objetivo geral analisar as contribui- ¢des do curso de
Pedagogia do PROFEBPAR/UFMA de Vargem Grande — MA na constru¢édo da identidade
de professores-alunos a luz da Teoria das Representa¢des Sociais — TRS. Para tanto,
fizemos um estudo minu- cioso da Teoria das Representagbes Sociais — TRS, a fim de
conhecer as suas possibilidades e aplicagdes na area da educacéo.

No decorrer da pesquisa, aplicamos alguns instrumentos, dentre eles vale destacar
inicialmente a técnica “Quem sou eu?”, que de acordo com os resultados obtidos,
observamos que os processos identitarios permitem aos individuos elaborar e manter
conhecimentos a propoésito deles mesmos e de outrem, dos diferentes grupos aos quais
eles perten- cem e com os quais eles estdo em interagéo.

De acordo com Deschamps e Moliner (2009) as diferentes infor- magdes constituem
0 si mesmo, que pode entdo ser definido como a re- presentacéo cognitiva que temos de
ndés mesmos.

Conforme respostas a pergunta “Quem sou eu?”, os entrevistados desempenharam
um papel ativo na construgdo do conhecimento que ele tem de si mesmo. Portan- to, o
conhecimento de si mesmo se desenvolve a partir de inferéncias que o individuo faz a
proposito de seus proprios comportamentos.

Dessa forma, segundo os autores acima citados, o tratamen- to da informacéo ligada
a si mesmo esta sujeita a quatro motivagdes. A primeira refere-se a valorizagédo de si mesmo
e incita os individuos a elaborar representagdes positivas, pelo viés de selegbes ou de
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transfor- magdes da informacéo disponivel. A segunda diz respeito a verificagédo, que leva
os individuos a buscar confirmagdes do que ja pensam de si mesmos, numa preocupacao
de coeréncia ou de estabilidade. A terceira motivacdo remete a qualidade da avaliagdo de
si mesmo e levar os in- dividuos a buscar situa¢des que lhes permitam fazer as avaliagbes
mais exatas possiveis de si mesmo. A quarta refere-se a melhoria de si mesmo, ela incita
os individuos a se compararem como pessoas julgadas mais competentes ou de melhor
desempenho com o objetivo de aprender alguma coisa.

Assim como as representacbes de si, as representagdes intergrupos séo
determinadas pela natureza das relagbes entre grupos, ao mes- mo tempo que elas
intervém nessas relagbes (DOISE, 1973).

Diante do exposto, verificamos que os professores-alunos do PROFEBPAR/UFMA
se definiram como professores em sua maioria, 0 que nos faz inferir que os entrevistados
consideraram as suas relagdes no grupo de professores. Portanto, ser professor se constitui
uma carac- teristica comum do grupo investigado.

No ambito das reflexdes sobre a identidade docente reconhece- mos que esse
processo esta permeado por vérias interagdes, como, por exemplo, as historias de vida
dos professores, a formagdo e o conheci- mento especializado do docente, as relagdes
com o grupo profissional, o conhecimento ou ndo das especificidades da profissédo e de
sua pratica; e, ainda, pela singularidade dos sujeitos, dentre outros fatores relaciona- dos
a construcdo de uma identidade.

No tocante a constituicdo da identidade profissional docente, notamos que existe
uma articulagdo entre a identidade para si, atribuida pelos préprios professores, e a
identidade para o outro, atribuida pela sociedade de uma maneira geral. Percebemos a
predominancia, entre os professores entrevistadas, de uma afirmacgéo positiva sobre a
profissdo docente, ancorada, sobretudo, no importante papel social que o docen- te podera
exercer na escola (DUBAR, 2005).

Foi possivel constatar, ainda, que a representagdo social dos en- trevistados,
construida por esse grupo de professores, apresenta carac- teristicas formais, morais,
emocionais, etc., em relagdo a docéncia. Tais representagdes nos apontam indicios sobre
a constituicdo da identida- de docente, tendo em vista a compreenséo das caracteristicas
inerentes ao ser professor, ou seja, as vivéncias do curso de Pedagogia, a expe- riéncia
concreta da profissédo, as perspectivas profissionais, bem como a identidade para o outro.

As representacdes sociais dos professores referentes a docéncia parecem estar
diretamente relacionadas a dimenséo profissional, pois, conforme depoimentos de alguns
professores-alunos, a profissédo do- cente se constituiu numa oportunidade para adquirirem
uma profissdo. Ademais, alguns entrevistados também perceberam a profissdo docente de
forma mais afetiva, emocional.

De uma forma geral, foi possivel perceber que a escolha pela profissdo docente
se da, principalmente, por influéncia da familia e por outros fatores externos ao professor,
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mostrando como a representagédo social da profissdo docente é apresentada de forma
bem marcante na vida deste professor, seja por vias formais ou emocionais. O “gostar
de crianga” e o interesse, desde a infancia, pela profissdo também nos reme- tem a essa
representacdo emocional e afetiva da docéncia, parecendo estar em consonéncia com a
dimens&o emocional, que prevalece mes- mo com o passar dos anos e com as modificacées
sociais, culturais, insti- tucionais que percebemos em nossa sociedade.

Notamos, ainda, a predominancia de uma representagao posi- tiva dos professores
com relagdo a profissdo docente. Compreendendo que as representa¢des dos sujeitos
organizam as comunicagdes e as condutas sociais, consideramos que essas representacées
positivas com relagdo a profissdo docente podem servir para contrabalancar as repre-
sentacoes negativas e exigentes que cercam o sentido da profisséo na atualidade, uma vez
que, de acordo com Gilly (2001), as representag¢des garantem aos sujeitos a possibilidade
de preservarem seu proprio equi- librio, bem como sua necessidade de coeréncia no
exercicio de suas pra- ticas sociais e em suas relagbes com 0s que 0s cercam.

Outro aspecto que sustenta a semelhangca das representagbes sociais e a
prépria configuragcao destas é seu carater coletivo. Nesse sentido, Moscovici (1978) diz
que qualificar uma representacédo so- cial é optar pela hipotese de que ela é produzida,
engendrada cole- tivamente. Doise (1973) falam de consenso e de lagos sociais, o que
indica que existe influéncia do contexto social na formagdo comum das representagdes
dos sujeitos que o vivenciam. Considerada a questdo da comunicagéo, do engendramento
coletivo e das fungdes das representacdes idénticas nesse caso, poderiamos ainda levantar
a hipétese de que a representacédo do ser professor enquanto parti- cipante da construgédo
do futuro do aluno poderia estar presente no processo de formacédo desses professores,
mas nesse caso nao deixa de ser uma representacao disseminada pela comunicagéo, pela
cole- tividade.

Dessa forma, este trabalho reside, também, em entender como pensam e como agem
estes profissionais, para se instituir uma nova pra- tica na docéncia e para um repensar de
suas identidades profissionais. A partir do momento em que temos o0 conhecimento sobre a
maneira como pensam e agem os professores, se torna mais coerente se (re) pen- sar 0s
processos identitarios de formagao docente.

Assim a nossa pesquisa mostrou alguns caminhos para se pen- sar a relagéo entre
representacdes sociais, saberes e identidade docen- tes, trazendo contribuicbes para
refletir sobre o aprendizado adquirido durante a formagéao.
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