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APRESENTACAO

Em LINGUISTICA, LETRAS E ARTES: TEORIAS E PRATICAS
INTERDISCIPLINARES EM ESPACOS EDUCATIVOS, coletanea de vinte e dois capitulos
que une pesquisadores de diversas instituicdes, congregamos discussoes e tematicas que
circundam a grande area da Linguistica, Letras e Artes e dos dialogos possiveis de serem
realizados com as demais areas do saber.

Temos, no presente volume, dois grandes grupos de reflexdes que explicitam essas
interacbes. Neles estdo debates que circundam estudos literarios e estudos em educacéo,
préaticas pedagobgicas e ensino.

Estudos literarios traz analises sobre autores como Gil Vicente, Woody Allen,
Carolina Maria de Jesus, Clarice Lispector e David Gongalves.

Em estudos em educagdo, praticas pedagdgicas e ensino sao verificadas
contribuicées que versam sobre formagao docente, formacgéo de leitores, segunda lingua,
ensino de linguas, atuagcéo presencial e remota, metodologias ativas, educagéo escolar
indigena, EaD.

Assim sendo, convidamos todos os leitores para exercitar didlogos com os estudos
aqui contemplados.

Tenham proveitosas leituras!

Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos
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CAPITULO 12

BREVE HISTORICO DO ENSINO DE LINGUAS

Data de aceite: 01/09/2021

Ezequias Felix de Andrade
Nepel/UFPB

Paulista-PE
http://lattes.cnpq.br/3718272715969870

RESUMO: Ao longo dos mais de 500 anos de
sua existéncia, o ensino de Lingua Estrangeira
(LE) no territério brasileiro sé ocorre oficialmente
no inicio do século XIX com chegada da familia
real portuguesa ao Brasil quando surgiram as
primeiras legislagbes voltadas para o ensino
de LE. Do século XIX até os dias atuais,
muitas transformagcbes ocorreram no cenario
educacional brasileiro em relagdo ao ensino
aprendizagem de lingua estrangeira, desde o
ensino do grego e do latim, consideradas linguas
classicas, até as linguas estrangeiras modernas
como inglés, francés, alemédo e italiano. Séo
muitas as leis sancionadas e revogadas ao
longo do tempo, reformas educacionais que
alteram o desempenho do professor e da escola.
Considerando esse conjunto de documentos
oficiais, o0 objetivo deste trabalho & apresentar
um panorama histérico do ensino de LE no
Brasil desde sua primeira resolugdo em 1809 até
a lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, como
também a lei 11.161 de 05.08.2005 e ainda a
medida provisoria n° 746 de 22.09.2016. Para
alcancar este objetivo, realizamos uma andlise
documental nas politicas linguisticas declaradas,
bem como fizemos uma revisao de literatura que
tratam sobre essa questédo. Assim, esse percurso
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do ensino de lingua estrangeira no Brasil nos
leva a perceber um destaque maior para o ensino
de lingua inglesa. Subsidiamos esta pesquisa na
nocdo de politica linguistica de Spolsky (2004,
2009).
PALAVRAS-CHAVE:
Ensino, Legislacéo.

Lingua Estrangeira,

BRIEF HISTORICAL OF FOREIN
LANGUAGE TEACHING IN BRAZIL

ABSTRACT: For more than 500 hundred years
of existence the teaching of foreign language
in Brazil only officially occur at the beginning of
nineteenth century when the real Portuguese
Family arrived to Brazil then it was created the
first law applied to foreign language teaching.
From nineteenth century to now many changes
ocurred on Educacional Brazilian scene in relation
to teaching/learning of foreign language. Since
the teaching of Greek and Latin, the classical
languages until modern foreign language like
English, French, German and ltalian. Many
laws are sanctioned and revoked by the time,
educacional reforms that change the performance
of the teacher and of the school. Taking into
account this set of official documents, the aim of
this paper is to present a historical overview of
the teaching of foreign language in Brazil since
the first resolution in 1809 until the law 9.394
from December 20, 1996, as well the law 11.161
from August 5, 2005 and yet the provisional term
n°® 746 from September, 22, 2016. To reach this
aim, it was done an analyze of documents on
Language Policy, as well a review of the literature
which focuses on the topic. So, this route of
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foreign language teaching in Brazil takes us see a greater emphasis on teaching of English,
The base of this research is the notion of Language policy of Spolsky (2004, 2009).
KEYWORDS: Foreign language, Teaching, Legislation.

11 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL

O ensino de lingua estrangeira no Brasil tem sido tema de estudos e pesquisas por
muito tempo, desde o periodo imperial com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil,
quando se publicou a Decisdo n° 29 — Resolugéo de consulta da mesa do desembargo de
14 de julho de 1809, conforme Vidotti (Anexo 2, p. 1) “crea nesta cidade uma cadeira de
Arthmetica, Algebra e Geometria, uma de Inglez e uma de Francez”.

Deste modo, oficialmente o ensino de lingua estrangeira no Brasil s6 ocorre no
século XIX com a chegada da familia real portuguesa ao pais quando sugiram as primeiras
legislagbes voltadas para o ensino de LE.

E notéria a presenga do Estado no controle das linguas no pais, ainda no século
XVIII, o governo do Marqués de Pombal impés a lingua portuguesa como lingua oficial do
pais, proibindo qualquer outra manifestagéo linguistica, inclusive indigena.

No inicio do século XIX, através da Decisédo n° 29, ja mencionada, inicia-se o0 ensino
do idioma inglés e francés considerados como linguas vivas, juntamente com o grego e
latim (as linguas classicas). Apos a criagdo do Colégio Pedro Il, o ensino do aleméo e do
italiano também é implementado.

E possivel perceber que o Brasil imperial almejou alcancar os mesmos patamares
culturais das cidades europeias através do ensino de linguas estrangeiras, fundacao de
universidades, academia militar, cursos de medicina e juridico, bibliotecas, implantagcéo da
imprensa, dentre outros aspectos.

Também o século XIX foi cenario de grandes mudangas politicas e reformas
educacionais, implantagdo do Governo Imperial (1808), Proclamacédo da Independéncia
(1822) e a Proclamacéo da Republica (1889). Todos esses fatores influenciaram no sistema
educacional, sobretudo, no ensino de linguas. Leffa (2008, p. 4) afirma que “foi ainda no
império que se iniciou a decadéncia do ensino de linguas”. Complementa (2008, p. 5) que

Ainda que ndo se tenha estatisticas exatas sobre aspectos importantes do
ensino de linguas desse periodo, muitos deles dependentes de decisdes
locais tomadas pelas congregagdes das escolas, tais como a carga horaria
semanal de cada lingua ensinada, o que se tem, através de leis, decretos e
portarias, mostra uma queda gradual no prestigio das linguas estrangeiras
na escola.

Com o advento da Primeira Republica, ap6s a reforma de Fernando Lobo em 1892,
varias mudancas foram aplicadas ao ensino de linguas, houve uma reducdo ainda mais
dréastica na carga horaria, ja que de 76 horas semanais/anuais em 1892 reduz-se a 29 horas
em 1925, retira-se o0 ensino do grego, o italiano torna-se facultativo, o inglés e o aleméao
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permanecem. Adota-se a frequéncia livre, “desoficializando” o ensino. (LEFFA, 2008, p. 6).

Deste modo, ensino de linguas perde prestigio, torna-se algo irrelevante, facultativo,
mesmo os idiomas obrigatérios ndo atraiam a atengé@o dos estudantes, pois eles tinham
certeza de aprovacéo.

Em 1930, cria-se o Ministério da Educacdo e da Saude Publica e em 1931, foi
instituida mais uma reforma educacional atribuida a Francisco de Campos, a qual visa
ao soerguimento da educagao do segundo grau, em que se extinguiu a frequéncia livre,
instituiu-se o regime seriado obrigatério visando a preparacao para universidade e formacao
integral do adolescente.

Em relagdo ao ensino de linguas, houve mudangas quanto ao conteudo, mas a
énfase maior € dada a metodologia. Introduziu-se no Brasil em 1931, o Método Direto do
qual um dos seus aspectos consiste em ensinar o idioma no préprio idioma.

Ja em 1942, uma nova reforma educacional é implementada, a reforma Capanema,
que teve como grande virtude a equiparagé@o de todas as modalidades do ensino médio:
secundario, normal, militar, industrial e agricola. Este fato democratizou o ensino, deixando
todos os cursos no mesmo patamar.

Houve também a divisdo em um primeiro ciclo chamado de ‘ginasio’ com duracao
de quatro anos e um segundo ciclo, com duas subdivisdes, uma chamada de ‘classico’ com
énfase no estudo das linguas classicas e modernas e outra denominada ‘cientifico’ com
énfase no estudo das ciéncias (fisica, quimica, biologia, matemética etc.).

A Reforma Capanema foi a que deu mais importdncia ao ensino de linguas
estrangeiras. Desde o ginasio até o cientifico ou classico, estudava-se latim, francés, inglés
e espanhol. “Muitos terminavam o ensino médio lendo os autores nos originais.” (LEFFA,
2008, p. 11). Além dessas reformas, as leis de diretrizes e bases também interferiram no
ensino de LE como veremos a seguir.

21 AS LEIS DE DIRETRIZES E BASES E O ENSINO DE LE

Conhecer as leis de diretrizes e bases e suas relagdes com o ensino de lingua
estrangeira é relevante, pois propicia um panorama das politicas publicas criadas para o
ensino de LE. Essas politicas publicas variam de acordo com os interesses dos gestores e
a importancia que é dada ao ensino em geral.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi publicada em 20 de dezembro de
1961, manteve o mesmo tempo de curso para o Ensino Médio, subdividiu em ginasio com
quatro anos e colegial com mais trés, criou o Conselho Federal de Educagéo composto por
24 membros nomeados pelo Presidente da Republica, dentre as atribuicées define cinco
disciplinas obrigatérias para todo pais, cabendo aos conselhos estaduais inserir disciplinas
optativas.

Com relagéo ao ensino de linguas, algumas altera¢des também foram implantadas,
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0 ensino de latim foi retirado do curriculo, o francés teve sua carga horaria reduzida, o
inglés permaneceu sem muitas mudancas, sendo praticamente a Unica lingua estrangeira
lecionada no pais.

Quase dez anos depois da primeira, uma nova LDB é publicada em 11 de agosto de
1971. Esta nova lei diminui o tempo de ensino de 12 para 11 anos, introduzindo o 1° grau
com duracao de oito anos e o0 2° grau com duragao de trés.

Ao 2° grau foi atribuida uma formacgéo especial com énfase na habilitagéo profissional,
0 que provoca uma reducgao dréastica no tempo de ensino de LE.

Um parecer do Conselho Federal de Educacao determina que o ensino de LE seja
“dado por acréscimo” dentro das condicbes de cada estabelecimento. Em decorréncia
disto, no 1° grau ndo havia ensino de lingua estrangeira, no 2° grau o ensino de LE ficou
reduzido a uma aula semanal, e muitas vezes em apenas um ano.

A mais recente Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo € a lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. Esta lei muda a nomenclatura o 1° grau para Ensino Fundamental, e
0 2° grau para Ensino Médio. O Ensino Fundamental passa a ter duragéo de nove anos,
voltando a Educacéo Bésica a ter doze anos de duragéo.

A nova LDB mantém uma base curricular nacional comum e uma parte diversificada
que atenda a aspectos regionais e locais. Também estabelece a obrigatoriedade do
ensino de uma lingua estrangeira moderna a partir da 5° série, hoje 6° ano do Ensino
Fundamental, sendo a escolha definida pela comunidade escolar. No Ensino Médio se
estabelece a obrigatoriedade de uma lingua estrangeira e uma segunda lingua estrangeira
em carater optativo.

Aliados a nova LDB séo publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
que norteiam os objetivos de ensino de todas as disciplinas do curriculo. Os PCN de
lingua estrangeira se baseiam no principio da transversalidade, inserindo o ensino de LE
em relacdo a diversos temas, como: a escola e a juventude, a diversidade cultural, os
movimentos sociais, discriminagdo etc.

Os PCN, embora ndo se configurem como uma metodologia, propdem uma
abordagem sociointeracionista com énfase na leitura. No entanto, embora a habilidade
de leitura seja mais exigida, a fala & importante para desenvolver aspectos profissionais,
académicos, sociais, portanto, percebe-se, entdo, uma restricdo na aprendizagem, visto
que as habilidades comunicativas de uma lingua sédo quatro (falar, entender, ler e escrever),
néo se pode, ou pelo menos ndo se deve, privar o estudante de uma aprendizagem plena.

Como se pOde perceber, nesse levantamento historico, o ensino de lingua estrangeira
no Brasil sempre esteve a mercé de interesses momentéaneos, oscilando entre momentos
histéricos ou politicos do pais.
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31 O ENSINO DE LE NA ATUALIDADE

O ensino de lingua estrangeira no Brasil continua sofrendo as influéncias das
politicas linguisticas declaradas Bonacina-Pugh (2012) apud Souza e Soares (2014),
aquelas provenientes de agdes governamentais que definem por for¢a de lei qual a lingua
que deve ser ensinada nas escolas, sua carga horaria, etc.

Um exemplo dessa politica de gestéo da lingua é a lei 11.161 de 05.08.2005 que
estabelece como oferta obrigatéria o ensino de espanhol no Ensino Médio nas escolas
brasileiras.

Embora a oferta seja obrigatoria, a matricula € facultativa para o ensino de espanhol
ainda é pequena. E acaba prevalecendo o ensino de inglés.

Outro exemplo recente, a Medida Proviséria n° 746 de 22.09.2016 que versa sobre
a reforma do Ensino Médio que altera em alguns pontos a LDB 1996 (lei n® 9.394) institui o
Ensino Médio em tempo integral com carga horario de até mil e duzentas horas.

Em seu artigo 26° estabelece que no Ensino Fundamental “seréa ofertado o ensino
de lingua inglesa a partir do 6° ano”, o que ja é também estabelecido pela lei 9.394 de
20.12.1996.

No entanto, no artigo 36° versa o seguinte texto: “os curriculos do Ensino Médio
incluirdo, obrigatoriamente, o estudo de lingua inglesa e poderédo ofertar outras linguas
estrangeiras em carater optativo”.

Portanto, sdo muitas as leis, as normatizages, mas na pratica, o ensino de lingua
estrangeira no Brasil continua relegado a um segundo, um terceiro ou quarto plano, na
pratica o ensino LE em nosso pais é s6 um faz de conta. As escolas nao tém estrutura
adequada, os professores ndo tém formacédo nem fluéncia adequada. E os estudantes néo
tém noc¢édo da importancia de se dominar uma lingua estrangeira.

Nesta perspectiva, as nogdes de politicas linguisticas estabelecidas por Spolsky
(2004, 2009), as praticas, as crencas e a gestdo da lingua fica extremamente limitada.
As praticas que sdo as escolhas; ndo se pode escolher é s6 o inglés e ponto final. As
crencas de que é importante dominar uma LE acaba por desmotivar o aprendiz, porque a
estrutura e a qualidade de ensino ofertado néo o permitem aprender de forma significativa.
E gestéo da lingua, ou seja, o poder publico ndo oferece mecanismos que viabilizem essa
aprendizagem.

Portanto, & necessario se criar mecanismo, agdes que possibilitem o aprendizado
de LE no Brasil, sobretudo o aprendizado de lingua inglesa por questdes dbvias.

O dominio da lingua inglesa atualmente é essencial a todo individuo, pois se tornou
um conhecimento indispensavel as relagdes sociais do mundo contemporéneo. Conhecer
o idioma inglés significa ter acesso a inUmeras possibilidades nos campos corporativos,
académicos, cientificos e tecnolégicos.

Deste modo, a escola tem um papel preponderante no sentido de viabilizar esse
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conhecimento, sobretudo as camadas menos favorecidas da sociedade, possibilitando
uma condi¢éo de equidade no acesso a essas possibilidades.

Essas camadas menos favorecidas tém as escolas publicas de todo pais como
principalacesso aesse conhecimento. Porconsequéncia, torna-se grande aresponsabilidade
de todos os segmentos que trabalham com Educacgéo no pais, pois precisam fazer com que
a escola publica funcione de modo a oferecer igualdade de oportunidades para todos.

E sabido que conhecer uma lingua significa utiliza-la em diferentes contextos, assim
o estudante precisa desenvolver as habilidades comunicativas da lingua, ou seja, (falar,
entender, ler e escrever). O que leva ao questionamento

de que seria possivel ao estudante de escola publica desenvolver essas quatro
habilidades comunicativas na lingua inglesa estudando na escola publica?

Para responder a essa pergunta é preciso desmistificar muitas crencas que foram
introduzidas nas mentes de alunos e professores ao longo de décadas, pois € muito comum
em sala de aula escutar frases do tipo: “pra qué estudar inglés, eu nunca vou para outro

pais”, “eu nao sei falar nem portugués quanto mais inglés”. Ou ainda na fala de professores:

“eles ndo querem nada, eu ndo vou me estressar”, “o governo finge que paga, eu finjo que
ensino e os alunos fingem que aprendem”.

Sao muitos fatores que levaram a consolidacdo dessas crencas, mudar essa
concepgdo de ensino de LE nédo é tarefa facil. Torna-se um desafio gigantesco para o
professor que queira reverter esse quadro de descrenga que se tornou o ensino de lingua
inglesa nas escolas publicas do pais.

Leffa (2011) destaca alguns pontos que contribuem negativamente para o ensino de
LE na escola publica. O primeiro grande culpado pelo fracasso do ensino de LE na escola
publica € o governo em suas diferentes instancias e niveis de abrangéncia municipal,
estadual e federal. Segundo o grande paradoxo da educacéo publica brasileira no ensino
fundamental e médio € que professor ensina ao aluno algo que ele mesmo néo conhece, e
os entediados s&o incapazes de descobrir o prazer de aprender.

Rajagopalan (2011, p.58) corrobora o discutido acima, afirmando que:

Mas muitas dessas questbes estdo fora de nossa competéncia estrita
enquanto professores em sala de aula. Muitas delas tém a ver com anos a
fio de descaso com a educacédo. As autoridades que fingem que investem
nos lugares certos, os professores fingem que estdo ensinando, os alunos
fingem que estdo aprendendo. Parece que, no lugar de ensino, o que temos
é encenacgado. Uma espécie de faz de conta, elaborada e praticada em escala
gigantesca.

Essas citagbes nos conduzem a alguns pontos que podem sintetizar a situacdo
do ensino de LE em escolas publicas: (1) auséncia de politicas publicas que visem
solucionar, ou ao menos minimizar, os problemas de estrutura das escolas, tais como:
salas superlotadas, desconfortaveis etc.; (2) auséncia de politicas publicas voltadas para

qualificagcdo continua do professor, de modo a proporcionar-lhe melhor conhecimento e
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fluéncia na lingua e melhor motivagéo para o trabalho; (3) desenvolver mecanismo de
valorizagéo, conscientiza¢do e motivacao para estudantes e familiares.

Deste modo, o Estado devera assumir a responsabilidade de implementar politicas
de planejamento linguisticos educacionais que conduzam ao ensino efetivo de lingua
estrangeira, mais especificamente, de lingua inglesa. E preciso oferecer as classes sociais
menos favorecidas as condi¢des necessarias para acesso ao mundo do trabalho, da
academia, e isso sb sera possivel se a escola publica cumprir seu papel.

Aos professores caberda também a responsabilidade de se preocupar com sua
formagado, com sua fluéncia, com seus conhecimentos didaticos. E necessario ter uma
boa base teo6rico-metodolégica e uma boa fluéncia, pois sé se ensina bem o que se
conhece bem. E preciso enfatizar o enfoque comunicativo, buscando desenvolver as quatro
habilidades comunicativas de uma lingua, como destaca Nicolaides (2005, p.159),

As linguas estrangeiras séo estudadas no ensino fundamental e médio (na
maioria das vezes, € o inglés que é ensinado), com o foco na gramatica
e, infelizmente, muitos professores nao séo fluentes na lingua-alvo. Além
disso, no que diz respeito ao inglés, por exemplo, ndo ha oportunidade
para os aprendizes praticarem a lingua, exceto quando frequentam cursos
particulares, privilégio que ndo € estendido a todos.

Ao estudante também cabera sua cota de participagdo no processo, buscar se
conscientizar da importancia da aquisicdo de uma lingua estrangeira, da necessidade de
ir além de alguns conceitos e nomenclatura gramatical ou vocabulario descontextualizado.
Procurar ter uma percepgao critica da qualidade do ensino que recebe atuando como
sujeito ativo nesse processo. Conforme nos propde Celani (2005, p. 23),

[...] se o ensino-aprendizagem de inglés estiver inserido em uma visdo de
educacdo como forca libertadora (FREIRE, 1970). A libertacdo decorrera
de politicas emancipatérias que levardo em conta tanto forgas culturais
quanto profissionais e que, a0 mesmo tempo que proporcionam as pessoas
experiéncias identitarias libertadoras, preservam as identidades locais. E
um entregar-se sem renuncias. Isso s6 é possivel com a participagdo de
professores especificamente preparados.

Levando-se em conta as consideracgdes apresentadas até agora, podem-se perceber
dois aspectos relevantes ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa em escolas publicas,
uma relacionada as politicas publicas e outra relacionada a formagéo do professor.

As politicas publicas se referem as decisdes tomadas no dmbito do governo, através
de politicas de planejamento linguistico-educacionais por meio de leis, normas, decretos
que definem a lingua estrangeira a ser ensinada, carga horaria da disciplina, estabelecendo
parametros que norteiam o ensino. Nem sempre essas politicas publicas correspondem a
um resultado satisfatério no processo de ensino.

A formagéo do professor &€ outro aspecto importante a ser analisado, pois nem
sempre apds o término da graduacgéo esse novo profissional esta apto a exercer a profisséo,
portanto esse professor precisa estar engajado em novos cursos de aperfeicoamento, pos-
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graduacgdo, extensdo, de modo a aprimorar cada vez mais seus conhecimentos.

Além desses dois aspectos ha outro ndo menos importante que diz respeito as
concepgdes de ensino e de aprendizagem, pois, quando se almeja ensinar um idioma é
importante ter claramente definidas quais suas concep¢des de ensino e aprendizagem.

Assim, podemos fazer uma breve exposicdo das trés concepcdes de ensino
aprendizagem que norteiam os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN), que sé&o
referéncias para Educacéo Basica no pais.

Segundo os PCN (1998, p. 55), “As concepgbes tebricas que tém orientado os
processos de ensinar e aprender Lingua Estrangeira tém se pautado no desenvolvimento
da psicologia da aprendizagem e de teorias linguisticas especificas, as quais, influenciadas
pela psicologia, explicitaram o fenbmeno da aprendizagem linguistica.”

As percepgcbes modernas de ensino de LE, que sdo descritas nos PCN, tém sido
influenciadas por trés correntes teoricas: a behaviorista, a cognitivista e a sociointeracionista.

O behaviorismo' é compreendido como um processo de ensino-aprendizagem que
corresponde em adquirir novos habitos linguisticos, através da automagéo desses novos
habitos, por meio de ESTIMULO — RESPOSTA — REFORGCO. Esta viséo na sala de aula
de lingua estrangeira resultou no uso de metodologias que enfatizavam exercicios de
repeticéo e substituicao.

Podemos ainda dizer que o behaviorismo tem como foco principal o processo de
ensino e o professor, deste modo a aprendizagem tende a ocorrer, caso contrario, ou seja,
caso ocorra erros na producdo do aluno, o motivo seria a inadequacgéo dos procedimentos
de ensino, neste caso, o professor deve recorrer a outras estratégias de ensino para que o
aluno desenvolva corretamente o contetdo estudado.

Deste modo, deve-se proceder com a eliminagdo ou corre¢ao do erro para que nao
influencie negativamente aos que estiverem expostos ao erro. Neste sentido, costuma-se
dizer que na visdo behaviorista a aprendizagem esta associada a uma pedagogia corretiva.

O cognitivismo? tem o foco de ensino direcionado para o aluno e as estratégias
que ele usa para aprender. Entende-se que a mente humana esta cognitivamente apta
para aprender linguas. Assim quando exposto a uma nova lingua tende a estabelecer
comparacdes com regras ja internalizadas de sua lingua materna, elaborando hip6teses e
testando-as em situagdes de comunicagcéo em sala de aula ou fora dela.

Nesta concepg¢do cognitivista, os erros tém extrema importancia, pois sao
considerados como evidéncias de que a aprendizagem esta em desenvolvimento, visto que
0s erros correspondem as hip6teses elaboradas pelo aluno em seu esfor¢o de aprender

a nova lingua, os erros, portanto, passam a ser entendidos como parte do processo de

1 Optamos aqui por extrair essas correntes dos Pardmetros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (1998), por
acreditarmos que esse documento é de acesso a todos os professores, tornando-se, portanto, servindo de pardmetro
como o préprio nome jé diz para a pratica docente. Mas, na se¢do 2.2 trataremos melhor sobre as abordagens de
ensino de LE.

2 Ver Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (1998).
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aprendizagem.

O sociointeracionismo® prop6e que a aprendizagem seja de natureza
sociointeracional, pois se aprende a partir de sua interacdo social, seu contexto histérico,
cultural e institucional. Os processos cognitivos sdo gerados a partir dessas interagcbes
entre o estudante o seu meio social.

Tanto a visdo behaviorista, com suas estratégias de repeticdes e substituicoes,
como o cognitivismo, que se utiliza dos conhecimentos prévios armazenados na mente
do aluno, contribuem com o processo de aprendizagem, isto €, ambos apresentam grande
importancia neste processo. No entanto, cada vez mais se tende a explicar a aprendizagem
como um fendmeno sociointeracional, ou seja, aprender é uma forma de estar no mundo
social com alguém, em um contexto historico, cultural e institucional.

E através da concepcgdo sociointeracionista que nossa pesquisa sera desenvolvida
objetivando proporcionar o ensino através de abordagem comunicativa, na qual o processo
de aprender vai além da sala de aula, ou seja, ndo sé na interagédo professor-aluno, mas
também na interagdo aluno-aluno, aluno-vizinho, aluno-mundo. Estimular o estudante a
colocar em pratica o que aprendeu em diferentes contextos de uso. Nessa perspectiva, o
ato de aprender pode também conduzir ao uso das tecnologias digitais que mais do que
nunca fazem parte do cotidiano dos jovens de hoje.

Os recursos tecnologicos que permeiam o dia a dia de boa parte dos estudantes
brasileiros podem também servir de subsidios pedagégicos para o ensino de LE, sobretudo
com o uso da internet podemos promover interatividade para além do ambiente escolar, o
que pode servir como elemento motivador da aprendizagem. Conforme Xavier (2005, p.
135),

A competéncia para usar os equipamentos digitais com desenvoltura permite
ao aprendiz contemporaneo a possibilidade de reinventar seu quotidiano,
bem como estabelece novas formas de acgdo, que se revelam em praticas
sociais especificas e em modos diferentes de utilizagdo da linguagem verbal
e ndo-verbal.

Portanto, acredita-se que a escola publica deve cumprir seu papel no sentido de
oferecer as classes sociais menos favorecidas as informagdes e os letramentos necessarios
para que possam interagir na sociedade em condi¢bes de igualdade. Nao é diferente com
LE. De acordo com Celani (2005, p. 14), “a aprendizagem de lingua estrangeira &€ um direito
humano a ser assegurado a todos; o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira faz parte
da educacéo; é, portanto, fun¢do da escola.” Essa asser¢éo ratifica ainda mais a nossa
proposta: LE precisa ser ensinada na escola e de forma que o aluno consiga estar apto a
utiliza-la nas mais diversas situagcdes do seu cotidiano.

3 ldem
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