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APRESENTACAO

Esta obra adota o termo Inclusédo social sob o aspecto do direito a participagao
e fruicdo de bens e direitos socialmente construidos. E a educagdo nesse contexto na
perspectiva da educagdo humanizadora.

A selecédo de trabalhos cientificos, voltados a tematica dos direitos das pessoas
com deficiéncia (PcD) e da Educacéo, visa a inclusdo através do compartilhamento dos
conhecimentos sobre suas especificidades, através da abordagem de Leis, estratégias e
metodologias de atendimentos/a¢des, ensino/aprendizagem.

Apresenta-se um vasto contetido que contempla a grande diversidade de olhares
e experiéncias dos autores que pesquisam e/ou trabalham as questdes da inclusao,
da deficiéncia e da educacgdo. Essas diferentes produgdes fomentam e enriquecem
a académica, a pesquisa e a praxis profissional dos pesquisadores e intervencionistas
nessas areas.

E importante mencionar que as pesquisas apresentadas nesta obra sdo um relevante
subsidio para o conhecimento e a democratizagdo da evolugédo conceitual das politicas
publicas inclusivas no Brasil.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 afirma a pessoas com deficiéncia como
sujeito de direitos especiais, como sujeito dos direitos basilares, resultantes de sua condicao
peculiar de pessoas que necessitam de efetividade nas politicas publicas.

Em 2008 a Politica nacional da educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva veio acrescentar que “O movimento mundial pela inclusdo é uma agéo politica,
cultural, social e pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos osalunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacgéol...] (p. 5).

Em 2015 a Lei Brasileira de inclusado (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) adota um
modelo social de deficiéncia e se apresenta com um instrumento legal de direitos humanos
para todas as pessoas com deficiéncia, reafirmando o direito de gozo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais, identificadas como pessoas que tém impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0os quais, em interacéo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacé@o plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

E importante destacar o contributo da Lei n° 12.764, de dezembro de 2012 que
dispbe sobre os direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a Lei n°
12.796 de abril de 2013 que assegura a educacgéo especial oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

A Educacdo é uma das areas de transversalidade das politicas publicas para a
efetiva incluséo e cidadania da Pessoa com Deficiéncia, visando um contexto de igualdade

de oportunidades para garantir, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de



todos os direitos humanos e liberdades fundamentais.

Nesse contexto, esta obra enfatiza a importancia da educagédo como ferramenta de
inclusdo de pessoas com deficiéncia. Sendo uma rica contribuicdo para o conhecimento
da tematica dos direitos humanos, na busca de efetivacdo da cidadania, igualdade de
oportunidades e incluso social.

Boa leitura!

Adriana Regina Vettorazzi Schmitt
Jacinta Lucia Rizzi Marcom
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RESUMO: O presente artigo visa apresentar
0 resultado de entrevistas realizadas junto
as familias de pessoas com deficiéncia e sua
respectiva andlise considerando a teoria de
Bourdieu sobre a relagao entre a heranga familiar
nas classes sociais e suas implica¢cdes na vida
escolar desses alunos. O objetivo do trabalho
€ compreender por meio da teoria de Bourdieu,
as influéncias da heranga patrimonial, (capital
econdmico, capital cultural e capital social) em
diferentes fracdes de classes sociais na forma de
conduzir a educacgdo escolar de seus membros
com deficiéncia. Para tal, foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas com trés familias,
sendo uma da camada popular, uma da classe
média e uma da camada mais privilegiada da
sociedade, ou seja, de alto poder aquisitivo. O
método de pesquisa utilizado foi o praxiologico.
Pelo analisado, podemos considerar que
a perspectiva sociolégica de Bourdieu nos
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reporta a reflexdo da construgdo socio-historica
do individuo, sendo que o éxito da inclusao
escolar de pessoas com deficiéncia encontra-se
vinculado ao habitus, capital social, econémico e
cultural de suas familias.

PALAVRAS - CHAVE: Educagdo Inclusiva;
Deficiéncia; Familia; Perspectiva Sociologica de
Boudieu.

FAMILY PERCEPTIONS ON SCHOOL
INCLUSION UNDER THE PERSPECTIVE
OF BOURDIEU

ABSTRACT: This article presents the results of
interviews with families of people with disabilities
and their respective analysis considering the
Bourdieu's theory of the relationship between
the family heritage in social classes and their
implications in the school life of students. The
objective is to understand through Bourdieu's
theory, the influences of patrimonial heritage
(economic capital, cultural capital and social
capital) in different fractions of social classes in
how to conduct the education of its members
with disabilities. To do this, semi-structured
with three families were interviewed, one of the
popular layer, a middle-class and one of the
most privileged stratum of society, ie, with high
purchasing power. The research method used
was praxiological. The analysis, we can consider
that Bourdieu's theory reports in the reflection
of socio-historical construction of the individual,
and the success of school inclusion of people
with disabilities is linked to the habitus, social,
economic and cultural capital of their families.
KEYWORDS: Inclusive Education; Disabilities;
Family; Sociological Perspective Bourdieu.
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11 INTRODUGAO

Um dos paradigmas mais discutidos nestes quinze anos do século XXI é o que
chamamos de inclusdo. O conceito de inclusdo, mais especificamente o de inclusdo
escolar, surgiu na década de 1980 e obteve projecdo com a Conferéncia Mundial sobre
Educacgéo para Todos de Jointiem, na Tailandia (1990) e com a Conferéncia Mundial de
Educacgéo sobre Educacédo Especial, em Salamanca, na Espanha (1994). Pela incluséo, a
deficiéncia € socialmente construida conforme padrées pré-estabelecidos, sendo que, para
que ocorra o acolhimento, uma modificagéo social e escolar faz-se necessaria.

Podemos afirmar que a inclusdo implica na aceitacdo do individuo, e a sociedade
tem que se instrumentalizar para inclui-lo em suas diferencgas. Isso implica em rompimento
com preconceitos, estigmas e esteredtipos, oportunizando a acessibilidade atitudinal, bem
como, mais simples de se fazer, afirmando a acessibilidade arquiteténica e fisica.

Ha todo um complexo legal para a garantia do acontecimento da inclusdo, mas
percebemos que o cumprimento da legislacdo n&o garante uma incluséo real em que o
individuo com deficiéncia pertenga a sociedade exercendo sua cidadania.

Para que a incluséo ocorra, torna-se fundamental a participagéo de agentes sociais
de varios segmentos. Podemos destacar a importancia da familia, pois segundo Mantoan
(2004) a inclusao real s6 vai ocorrer a partir do momento em que a familia, especificamente
os pais, por meio do nascimento de um filho com deficiéncia, resolva inserir plenamente a
crianga na vivéncia social.

Nesse sentido, a familia torna-se uma das principais agentes da inclusdo e da
mudanca social necessaria para seu acontecimento. Entretanto, ndo podemos nos furtar em
dizer que, enquanto instituicdo social, a familia é construida conforme o meio em que esta
inserida, pois recebe influéncias histéricas, sociais, culturais, psicolégicas, econdémicas,
dentre outras. Isso pode fazer com que a transformacdo necessaria para que ocorra a
acessibilidade atitudinal ndo aconteca ou seja expressa de maneira timida.

Pela perspectiva socioldgica de Bourdieu, a heranca da familia (capital econémico,
cultural e social), cria condi¢des naturais para a manutencdo da ordem social, o que,
dependendo da fracéo de classe a qual o individuo com deficiéncia est4 inserido, faz com
que haja pouca probabilidade da inclusédo ser viavel. As praticas culturais sédo herdadas e
dificeis de serem rompidas

A escola, que também deveria ser o local de transformagéo, acaba por manter a
inércia social, pois est4 atrelada a classe dominante, mantendo suas caracteristicas
meritocraticas. Dessa forma, podemos inferir que a inclusdo escolar, dependendo da fracdo
de classe a que a pessoa com deficiéncia pertence, torna-se uma violéncia simbdlica.
Conforme Bourdieu (1990), é um arbitrario cultural em que ha a imposi¢ao do conhecimento
ao individuo, ndo importando o meio em que ele esta inserido, nem suas diferencgas, para

que tenha capital natural para o aprendizado homogéneo.
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Nesse sentido, este trabalho tem por objetivo investigar como familias de diferentes
classes sociais percebem a inclusdo escolar de seus filhos com deficiéncia. Para tanto,
iniciamos com a fundamentagéo sociologica de Bourdieu.

21 REVISAO TEORICA

Em contraponto a ideia de que a escola produz a mobilidade social por meio dos
talentos e dos dons de cada individuo, e que assim todos possuem as mesmas condigbes
de ascensdo social, Bourdieu, que se destacou na década 1960 por rebater essa ideia,
argumenta que a escola nada tem de libertadora, que ela € responsavel por manter a ordem
social, que existe uma inércia cultural e que nem todos conseguem ascender socialmente.

A teoria de Bourdieu rompe com o pensamento da sociedade na década de
1960 sobre a ascenséo social vinculada a escola conservadora, e questiona a forma de
organizagdo escolar que nao privilegia a todos, em especial aqueles que chegaram ao
ensino ap6s o processo de democratizacdo da educagdo. Argumenta que a escola se
organiza para atender apenas uma minoria e atende a todos como se essa fosse a Unica
maneira, ou a maneira ideal, de fazé-lo.

Disposto a discutir as desigualdades e as formas de organizagdo da sociedade
para a manutencéo da elite no poder, Bourdieu traz conceitos que n&o apenas questionam
essas desigualdades e a organizagao escolar. Esses conceitos explicam, sobretudo, como
a escola pode ser promotora das desigualdades e reprodutora do pensamento burgués
quando deveria ser, na verdade, o contrario, com postura e agbes mais especificas para a
formacéo do individuo e para a ampliacao do capital cultural, ja que € a escola a instituicao
legitimadora deste e que ele esta atrelado ao capital econémico.

De acordo com Nogueira (2009), capital € uma espécie de moeda que propicia a
quem o possui uma série de recompensas. Cabe destacar que o capital cultural é legitimado
pela escola, e o econbmico ndo necessariamente. Para Bourdieu, o capital cultural é
encontrado em trés diferentes estados:

[...] no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposicdes duraveis do
organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais — quadros,
livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a
realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc;
e, enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivagdo que é preciso
colocar a parte porque, como se observa em sua relacdo ao certificado
escolar, ela confere ao capital cultural — de que €, supostamente, a garantia —
propriedades inteiramente originais. (BOURDIEU, 2002, p. 74).

As probabilidades das camadas populares ascenderem socialmente sdo muito
remotas. Para Bourdieu, as probabilidades de permanéncia nas classes sociais se repetem.
Para explicar como isso acontece, o autor relata que o habitus & determinante. O habitus
pode ser entendido como destino, como se vé as vezes. ‘Sendo produto da histéria, € um
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sistema de disposi¢édo aberto, que é incessantemente confrontado por experiéncias novas
e, assim, incessantemente afetado por elas’ (BOURDIEU, 1992, p. 108):

Principio de uma autonomia real em relacdo as determinagdes imediatas
da “situacdo”, o habitus ndo é por isto uma espécie de esséncia a-histérica,
cuja existéncia seria o seu desenvolvimento, enfim destino definido uma
vez por todas. Os ajustamentos que sdo incessantemente impostos pelas
necessidades de adaptacdo as situagbes novas e imprevistas podem
determinar transformagdes duraveis do habitus, mas dentro de certos limites:
entre outras razdes porque o habitus define a percepgado da situagdo que o
determina. (BOURDIEU, 1983, p. 106)

Pensar a relagéo entre o individuo e a sociedade implica afirmar que o individual, o
pessoal e o subjetivo sdo simultaneamente sociais e coletivamente orquestrados. O habitus
€ uma subjetividade socializada (BOURDIEU, 1992, p. 101).

Para Bourdieu habitus é:

[...] um sistema de disposi¢cbes duraveis e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz
de percepcoes, de apreciacdes e de agdes — e torna possivel a realizacdo de
tarefas infinitamente diferenciadas, gragas as transferéncias analdgicas de
esquemas [...] (BOURDIEU, 1983b, p. 65).

O habitus é todo um mecanismo engendrado, recebido da familia: valores, formas
de consumo, praticas culturais que se constituem como o grande patriménio do individuo.
Bourdieu diz que esse patrimonio é composto pelo capital cultural, social e econémico.

Outro conceito importante trazido por Bourdieu (1990) é o de campo. O campo é
um microcosmo incluido no macrocosmo do espago social, objetos de disputas e pessoas
prontas para disputar o jogo, dotadas de habitus que impliquem no conhecimento das leis
imanentes do jogo, dos objetos e das disputas em si.

[...] a existéncia de um campo especializado e relativamente autbnomo é
correlativa a existéncia de alvos que estdo em jogo e de interesses especificos:
através dos investimentos indissoluvelmente econdmicos e psicolégicos
que eles suscitam entre os agentes dotados de um determinado habitus, o
campo e aquilo que estd em jogo nele produzem investimentos de tempo,
de dinheiro, de trabalho etc. [...] Todo campo, enquanto produto histérico,
gera o interesse, que é condi¢do de seu funcionamento. (BOURDIEU, 1990,
p. 126-128)

Existe uma relagéo de interdependéncia entre o conceito de habitus e campo é
condigdo para seu pleno entendimento (BOURDIEU, 1992). Suficier (2013) afirma que
a teoria praxiolégica, ao fugir dos determinismos das praticas, pressupbe uma relagédo
dialética entre sujeito e sociedade, uma relagdo de mao dupla entre habitus individual
e a estrutura de um campo, socialmente determinado. Segundo esse ponto de vista,
acOes, comportamentos, escolhas ou aspiragdes individuais ndo derivam de célculos ou
planejamentos; sao, antes, produtos da relagéo entre um habitus e as pressdes e estimulos

de uma conjuntura.
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Suficier (2013) assegura que, para Bourdieu, a maior parte das a¢des dos agentes
sociais € produto de um encontro entre um habitus e um campo (conjuntura). Assim, as
estratégias surgem como agbes praticas inspiradas pelos estimulos de uma determinada
situacdo historica. Sao inconscientes, pois tendem a se ajustar como um sentido pratico as
necessidades impostas por uma configuragao social especifica.

Para Setton (2002), os habitusindividuais, produtos da socializag&o, sdo constituidos
em condi¢cbes sociais especificas, por diferentes sistemas de disposi¢cées produzidos em
condicionamentos e trajetorias diferentes, em espacos distintos como a familia, a escola, o
trabalho, os grupos de amigos e/ou a cultura de massa.

Neste sentido, pensar ascenséo social das camadas populares remete a pensar na
profissionalizagéo dos individuos. Para tanto, é preciso considerar o habitus, discutir o valor
que tem educacao familiar, todo seu contexto constitutivo, a educacéo escolar e a forma
como esta organizada. Cabe lembrar que cada classe social tem uma relagéo diferente
com a escola.

O peso relativo da educagao familiar e da educagédo propriamente escolar
(cuja eficacia e duragdo dependem estreitamente da origem social) varia
segundo o grau de reconhecimento e ensino dispensado as diferentes praticas
culturais pelo sistema escolar; além disso, a influéncia da origem social, no
caso em que todas as outras variaveis sejam semelhantes, atinge seu auge
em matéria de “cultura livre” ou de cultura de vanguarda. (BOURDIEU, 2007b,
p.9)

Assim, ndo tem sentido qualquer andlise que se faca das desigualdades sociais
sem considerar, ndo apenas a histéria de vida do individuo e tudo que se construiu, mas a
trajetoria de sua existéncia e de seus antepassados, pois:

Tentar compreender uma vida como uma série Unica e, por si so, suficiente
de acontecimentos sucessivos, sem outra ligagdo que a vinculagdo a um
“sujeito” cuja Unica constancia é a do nome proéprio, é quase tdo absurdo
quanto tentar explicar um trajeto no metrdé sem levar em conta a estrutura
da rede, isto é, a matriz das relagdes objetivas entre as diferentes estacdes
(BOURDIEU, 2008, p. 81).

Sobre a trajetéria, Bourdieu diz que a posi¢cao ocupada pelo individuo no campo é
relativa e mutavel.

Através dessa posicdo relativa e mutavel pelas experiéncias individuais e
coletivas, ha um constante movimento social, ou seja, essa trajetoéria é social,
pois 0 agente transita por diferentes espacos sociais, proximos ou distantes
de sua realidade cotidiana e de seu local de origem. Assim, compreende-
se que a percepgéo sobre os diferentes espacgos sociais pode ser mutavel
conforme a trajetéria social de cada um. Ao nascer, o agente carrega consigo
um conjunto de caracteristicas sociais herdadas de seus familiares através do
convivio nos primeiros anos de vida, ou seja, a trajetéria social de um agente
deve ser analisada partindo de informacgdes basicas do trajeto de pais e
avés. O ponto de partida da trajetéria social ndo corresponde a origem social
estatica, ou seja, a posi¢ao social familiar no momento do nascimento (local,

Educacao: Dialogos convergentes e articulagao interdisciplinar 4 Capitulo 3 “



posse de capitais, etc.) e sim ao percurso de uma trajetéria j& em movimento.
Assim, sua singularidade ndo pode ser confundida com independéncia ou
mera individualidade. (SUFICIER, 2013, p. 16).

As relagdes sociais do individuo, ou seja, o capital social, definido por Bourdieu
(2002, p. 67) como o “conjunto de recursos atuais ou potenciais que estao ligados a posse
de uma rede duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento
e de inter-reconhecimento”, depende “da extensédo da rede de relagbes que ele pode
efetivamente mobilizar e do capital (econémico, cultural ou simbédlico) que é posse
exclusiva de cada um daqueles a quem esta ligado” (BOURDIEU, 2002, p. 67). Assim como
o capital econémico, os bens culturais serdo importantes para colocar o individuo no meio
de outras praticas culturais que, para Bourdieu (2002, p. 77), “(...) podem ser objeto de uma
apropriagcdo material, que pressupde o capital econdmico, e de uma apropriagao simbdlica,
que pressupde o capital cultural”.

Ou seja, o capital econOmico serad necessario e determinante para assegurar a
insercdo do individuo e garantir sua participagcdo nestes meios. Portanto, para ampliar o
capital cultural, é preciso que haja formas de apreenséo do social. Essa forma de apreensao
social tem no habitus seu principio gerador.

Sendo assim, podemos dizer que a origem dos individuos tem peso decisivo na
forma de ascenséo social ou manutengéo dos individuos em suas classes. A origem social,
conforme aponta Montagner (2007, p. 257), “é um holofote poderoso na elucida¢do dessas
trajetérias [...]", pois, a partir dela, busca-se a compreenséo das escolhas, das decisbes e
dos deslocamentos sociais através da objetivacao do habitus (SUFICIER, 2013).

Com isso, estabelece-se a relagéo entre a origem social, 0 espago social, a trajetoria
social e habitus, posto que tais aspectos estejam relacionados diretamente com a posse de
capitais (econdmico, cultural, social etc.). Nos diferentes espacos ha diferentes trajetérias
que sao constituidas através de principios de diferenciacdo, dos quais os mais eficientes
sdo o capital econémico e o capital cultural (SUFICIER, 2013).

De acordo com a abordagem discorrida acima, buscamos a observagdo de como
familias com filhos que possuem alguma deficiéncia entendem e participam da incluséo
escolar.

31 MATERIAIS E METODOS

A presente pesquisa de abordagem qualitativa foi baseada no método praxioldgico
proposto por Bourdieu (1983). O método praxiolégico consegue romper com a dicotomia
entre interiorizagao e exteriorizacdo do agente enquanto forma de objetivagdo do habitus.
As técnicas de coleta de dados utilizadas foram a entrevista semi-estruturada e a pesquisa
bibliogréfica.

Este estudo foi realizado no municipio de Porto Velho, estado de Rondbnia. O
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municipio possui, em seu sistema de ensino, varias escolas inclusivas e especiais que
atendem pessoas com deficiéncias.

Neste contexto, buscamos junto a uma dessas escolas especiais, por meio de
andlise ficha de matricula onde constam os dados de identificacdo e dados econdmicos
dos individuos com deficiéncia, familias que pudessem constituir-se como participantes
da pesquisa. Buscamos também familias cujos filhos ndo fossem necessariamente alunos
das escolas especiais, mas que principalmente atendessem ao critério estabelecido para
a pesquisa, que era pertencer a diferentes classes sociais. Desta forma, poderiamos
identificar a pertinéncia da teoria de Bourdieu aplicada neste contexto.

Foram selecionadas 03 familias de pessoas com deficiéncia de fragdes de classes
diferentes, sendo 01 de classe social abastada, 01 de classe média e 01 da camada popular.
Para preservar a identidade de todos os participantes da pesquisa, os entrevistados e os
outros envolvidos citados nas entrevistas foram apresentados com nomes ficticios.

As participantes da pesquisa apresentam o perfil que as caracteriza pelo género
feminino, sendo que estas mulheres possuem participagao ativa na renda familiar. Das trés
participantes, todas trabalham fora do lar, duas sao separadas, € uma é casada.

Quanto a residéncia: uma reside num bairro da periferia de Porto Velho; uma num
bairro considerado de elite, sendo condominio fechado com piscina privativa etc., e uma
em bairro considerado de classe média, em prédio residencial com piscinas coletivas. Em
relacdo a renda familiar, uma participante recebe acima de vinte e um salarios minimos,
outra de seis a dez salérios, e a Gltima de um a dois salarios.

A origem social das entrevistadas foi determinada por meio das variaveis: profissao,
renda familiar, escolaridade dos pais e avos, dos tios e tias das pessoas com deficiéncias.

41 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados apresentados constituem-se de analises da trajetéria social e econémica
das mées de pessoas com deficiéncia. Primeiramente, os dados referentes a origem social,
como as profissées e o capital cultural institucionalizado de pais e avés e aspectos da
realidade socioecondémica do individuo e sua familia. O segundo ponto € a trajetéria de
escolarizagao dos individuos e seu capital cultural, ressaltando suas praticas culturais,
tais como o consumo cultural e as saidas culturais, bem como os investimentos escolares

inclusivos e culturais da familia.

4.1 Sobre os dados da familia da camada popular

Maria tem 35 anos de idade, é solteira/amasiada e atualmente possui escolarizagao
até o 6° ano do Ensino Fundamental. E doméstica do lar, e possui renda mensal de 1 a
2 salarios minimos. Possui quatro filhos, sendo Caroline com 13 anos, e outros trés com

deficiéncia: Miguel, Claudia e Mara (gémeas), que possuem respectivamente 8 e 11 anos.

Educacao: Dialogos convergentes e articulagao interdisciplinar 4 Capitulo 3 m



Maria tomou conhecimento da deficiéncia de seus filhos por meio do encaminhamento
da pediatra ao neurologista pelo Sistema Unico de Satde (SUS) (sistema publico). Maria
ndo possuia nenhum conhecimento acerca da deficiéncia antes de seus filhos nascerem.
Apenas via pessoas com deficiéncia na rua e nada mais. Nao se importava ou se interessava
por elas. Maria tinha 24 anos quando as gémeas nasceram, e 27 anos quando Miguel
nasceu. Apés o nascimento dos filhos, aprendeu a ter paciéncia, a como conversar com
eles, tentou fazer Libras, apesar de o filho ndo ser surdo. Ele néo fala. Atualmente, o leva
ao fonoaudio6logo, a terapia ocupacional e ao psic6logo (doacéo particular). Na época em
que suas filhas nasceram, ela ndo trabalhava, e na época em que Miguel nasceu, ela
morava com sua mae/avé. Na familia, ha parentes com doeng¢a mental, como o pai, com
esquizofrenia (sem medicamento; saia na rua sem roupa).

Os filhos de Maria vivem bem, segundo ela. Claudia e Mara sdo medicalizadas e
Miguel ndo. Os remédios sdo comprados com o beneficio que recebe pelo Miguel. Eles sdo
bem socializados, véo a igreja e a escola.

Quanto ao nivel de escolarizagdo dos avOs paternos: o avd tem formacdo da
marinha, era soldado, e a avo (ja falecida) sabia ler. Em relacdo a escolarizagdo dos avés
maternos: a méae sabia ler e possuia até o 4° ano do Ensino Fundamental. Da escolarizagdo
dos tios paternos ndo soube dizer e em relagdo aos tios maternos, afirmou que um irmao
possui ensino médio. Seus filhos estudam em escola publica, sendo que Caroline sabe ler e
escrever (aprendeu na escola), Miguel ndo sabe ler nem escrever e Claudia e Mara sabem
bem pouco ler e escrever.

Caroline ja reprovou, mas Claudia e Mara e Miguel nado, por causa do laudo. Maria
diz que participa da vida escolar dos filhos fazendo tarefas. Miguel estuda em uma escola
especial onde nédo ha seriagdo, somente troca de professores e de sala. Sobre sua relagéo
com os professores, Maria diz: “Conheco. Té conhecendo. E boa.” Quanto a relagédo de
Miguel com os colegas, Maria diz que ele possui dificuldade de linguagem e que conversa
pouco. Ela diz que os colegas néo se interessam pelo filho com deficiéncia.

Maria diz se esforgar para que seus filhos estudem e se identifica como a pessoa
que mais se interessa pela escolarizagédo deles. Somente Miguel frequentou creche .Com
relacéo a localizagdo da escola, Miguel estuda muito longe de sua casa e as gémeas
estudam perto.

Sobre a perspectiva de estudos e de trabalho para seus filhos, Maria diz: “Queria
saber. S6 Deus sabe. Os trés tém muitos problemas para aprender. O neuro diz que nédo
vao poder trabalhar!”.

Com relagdo a cobranga aos estudos, diz que se preocupa mais com Claudia e
Mara do que com Caroline e Miguel. Apenas Caroline, quando nao sabia ler e escrever,
teve professor particular de Portugués e Matematica. Maria se preocupa com a postura
da escola com relacdo ao desempenho escolar de seus filhos: “Muita preocupacgéo. Vou

envelhecer e eles sem estudo néo teréo trabalho”. Maria diz ir a escola para conversar com
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a professora quando os filhos ndo querem ir a escola: “as colegas riem delas e elas nédo
querem ir”. Diz que seus filhos ndo tém ajuda de parentes para realizar seus estudos. Os
componentes curriculares que seus filhos mais gostam séo: Miguel — pintura e desenhos;
Claudia e Mara — pintura; Caroline — artes e redagao.

Claudia tem deficiéncia cognitiva e transtorno de linguagem (dislexia e dislalia) e
Mara a mesma deficiéncia, porém, mais acentuada. As gémeas nasceram em um hospital
particular, com ajuda de um amigo que conseguiu desconto. Descobriu a deficiéncia deles
logo que nasceram. Miguel tem encefalopatia crénica ndo evolutiva, de ordem genética ndo
especifica. Levou mais tempo para que se diagnosticasse a deficiéncia.

A familia ndo costuma viajar. Com relagdo a exercicios fisicos, ninguém pratica
nenhum esporte, somente na escola durante as aulas de educacéo fisica.

Sobre as refei¢des fora de casa: “Nunca. Tenho condi¢bes ndo”, diz Maria. Quanto
aos passeios, ndo vdo ao cinema, teatro ou museus. As vezes & praca. Nos finais de
semana, Maria diz que “De vez em quando vamos ao sitio; tem rio; praia de rio; Nao se
estuda em fim de semana.”

Quanto a escolarizagdo e perspectivas escolares dos filhos com deficiéncia,
podemos dizer que para a classe popular existe clara manifestacdo do habitus, pois ndo
tem perspectiva e afirma: “Queria saber. S6 Deus sabe. Os trés tém muitos problemas
para aprender. O neuro diz que ndo vao poder trabalhar!” Ela ndo espera nada da escola,
apenas diz ter: “Muita preocupacgéo. Vou envelhecer e eles sem estudo nao teréo trabalho”.
N&ao contam com a ajuda da familia que também n&o tem formacéo escolar. Seu circulo
de amigos, os passeios e as praticas culturais se limitam a casas de vizinhos no bairro
e pessoas da igreja. Suas filhas com deficiéncia sofrem bullying na escola inclusiva, e o
outro filho com deficiéncia ndo tém relagcdes de amizade na escola especial onde estuda.
Vivem com o beneficio de um dos filhos mais o dinheiro oriundo das faxinas que faz aos
finais de semana, ja que ndo pode sair para trabalhar, pois ndo tem com quem deixar
os filhos. Nenhum dos filhos com deficiéncia sabe ler e escrever e apesar da escola ser
considerada inclusiva, ainda ndo ha trabalho pedagogico destinado especificamente para
elas, a exemplo do AEE, que ainda nao frequentam, mas ao qual tem direito assegurado
na LDB 9394/1996.

A pouca escolarizagdo da mde € um impeditivo para aprender mais sobre as
deficiéncias das filhas e do filho, bem como para reivindicar seus direitos.

Podemos confirmar o que Bourdieu (1996) relata sobre as dificuldades das camadas
populares em ascender socialmente em decorréncia do habitus e também da forma como
a escola reproduz as desigualdades.

4.2 Sobre os dados da familia de classe média

Ao contrario de Maria, Josefa investe muito na escolarizagéo de seu filho. Disse que
trabalha muito e parte desse dinheiro € para a educacgéo global dele. Tem perspectivas e

Educacao: Dialogos convergentes e articulagao interdisciplinar 4 Capitulo 3 “



sonha com o filho cursando a faculdade, respeitando o tempo dele. Disse néo ter pressa.
Como filha de professora de magistério, ela acredita muito que o filho ird se escolarizar
e ndo mede esforgos para isso. Ela paga professor particular, paga mensalidade de R$
2.000,00 (dois mil reais) em um centro de atendimento, além dos outros servicos que
considera fundamental para o desenvolvimento do filho com diagn6stico ndo confirmado de
sindrome de Asperger e surdez. Ela ndo se preocupa em guardar dinheiro para o filho, quer
investir nele, no seu aprendizado. Conta com a ajuda dos pais na escolarizagao do filho.
Ela afirma que eles dao todo o suporte que precisa. “Minha mée, e eu, fazemos pesquisa
sobre o espectro de autismo e sobre os melhores especialistas na area para atendé-lo. Meu
filho e eu viajamos muito para realizar o tratamento e aproveitamos também para passear,
ir a museus, parques, cinemas shopping, teatros etc.” O filho ainda ndo sabe ler, apenas
copia, mas ja tem uma psicopedagoga trabalhando com ele. A boa escolariza¢do da mée e
da av6 ajudou na compreensao dos problemas do filho.

Josefa tem 32 anos e € solteira, separada ha seis anos. O pai da crianga € autbnomo
e ela é bancéria. Possui Ensino Superior em Comunicagéo Social e renda mensal de 6 a 10
salarios minimos. Tinha 23 anos quando JP nasceu. Na época, as condi¢des econdmicas
eram “Otimas excelentes. Melhor que agora”. JP atualmente possui 9 anos e sua deficiéncia
€ auditiva. JP nasceu prematuro e desde o inicio de sua vida recebeu acompanhamento.
Apos a descoberta da deficiéncia, JP teve acompanhamento de fonoaudiologo, ecoterapia,
e a familia procurou todos os tipos de profissionais: terapeuta ocupacional, especialista
ortomolecular, psicélogo, fonoaudibélogo, dentista de 3 em 3 meses. Além da surdez, JP
pode ter espectro de autismo (ndo confirmado).

Josefa ndo possui parentes com deficiéncia. Antes do nascimento de JP, a mae néo
tinha nenhum conhecimento sobre deficiéncia, e apds o nascimento dele, aprendeu sobre
implante coclear. Ela diz que aprendeu que néo pode ter pressa, que deve ter paciéncia
sobre o tempo de cada individuo; fez descobertas sobre alimentacdo diferenciada para
autistas, descobriu a fungédo das terapias para as criangas que tém espectro de autismo, e
conheceu pessoalmente especialistas brasileiros renomados da area.

Quanto a escolarizagédo da familia, seus avés paternos possuem ensino fundamental
(ndo teve contato/falecidos); a avd materna fez magistério. Todos os tios paternos tém
ensino superior.

JP ndo estuda em escola publica e ndo reprovou nenhuma vez. Josefa participa
da vida escolar do filho e se esforga para que ele estude e “seja independente”. O mesmo
estuda em casa, com professores particulares, e frequenta um centro de atendimento
especializado. Josefa diz que na familia os avés maternos sdo os mais interessados na
escolarizagdo de JP. Desde 1 ano e meio de idade JP frequentava creche. A escola onde
estudava era localizada longe da residéncia da familia.

JP néo sabe ler e escrever, somente copia. No que concerne a relagéo dos pais com

os professores, a experiéncia na escola bilingue foi ruim, mas foi 6tima na escola especial.
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JP néo interagia com os colegas na escola bilingue, e na escola especial também néo. JP
recebe ajuda da méae para realizar seus estudos e o0 componente curricular que mais gosta
€ a educacgéo fisica: natacao.

Josefa tem perspectiva de que JP “faca faculdade; leve uma vida independente.”
Ela diz: “Nao tenho pressa! Quero que alcance isso no tempo dele.” Com relagéo a reacao
diante da postura da escola com o desempenho escolar de seu filho, diz que na escola
bilingue “questionava e cobrava posi¢ao de professores; na escola especial confiava nos
professores.” Com relagédo a visitas a escola para conversar com os professores, ela diz:
“Todos os dias eu insisto, quero saber de tudo.”

Ela diz que a familia costuma viajar: “ Ele adora avido e metr6.” Conhecem Sao
Paulo e interior, Rio de Janeiro, Belém, Cuiaba, Bolivia (viajou com uma amiga, sem
familiares). Vai ao cinema, visitar museus em viagens, zoolégicos, shopping, parques e
casas de amigos. Costumam comer fora, mas diz: “Agora controlamos por causa da dieta”.
Ele adora cozinhar. Faz bolos.

Com relagéo aos finais de semana em familia, diz: “Sdbado em casa, a tarde, dorme
e vai para piscina. A noite, festas e eventos. Domingo, almogo na avé, sorveteria (Dullim)
a tarde.”

Podemos confirmar o que Burdieu (1996) diz sobre o esfor¢o da classe média para
escolarizar seus filhos, neste caso pessoas com deficiéncia. E de novo o habitus aparece
como determinante para as escolhas dessa mae e o capital econémico, social e cultural com
poder de influenciar positivamente na adogéo de estratégias para atingir seus objetivos. Ao
reconhecer as limitac6es das escolas especiais e inclusivas por onde o garoto estudou, a
mae buscou outra instituicdo e outros servicos complementares que, embora custem caro,

valem o investimento, segundo ela.

4.3 Sobre os dados da familia da camada mais abastada

Roberta tem 49 anos, é casada e tem curso superior; atua como professora em
faculdades particulares da regido. O marido tem dois cursos superiores, sendo ligado a
construgao civil. Nao informaram a renda, mas pertencem a uma familia tradicional da
regido, criam gado e tém investimentos na area de construcgéo civil. Roberta tinha 35 anos
quando Junior nasceu. As condi¢gdes econdmicas sempre foram boas, étimas. Junior tem
sindrome de asperger e atualmente tem 20 anos e frequenta curso superior, na area de
engenharia. Desde os 2 anos de idade recebeu atendimento especializado nas areas de
fonoaudiologia, psicologia, psicopedagogia; realiza controle alimentar, atividades escolares,
natacdo e equitagao.

Roberta ndo tem parentes com deficiéncia. Antes do nascimento de Junior, os pais ja
tinham conhecimento sobre a deficiéncia. Quando perguntamos o que ela havia aprendido
apo6s o nascimento dele, ela respondeu: “Olha a redundancia: aprendi que ele aprendia
contrariando alguns especialistas que insistiam em dizer que ndo ou que era muito dificil
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para ele, inclusive estudar em escolas comuns; aprendi que a escola inclusiva tem muitos
problemas mas ainda é o melhor lugar para escolariz4-los com apoio de toda estrutura
extra- escolar e familiar.”

Quanto a escolarizacdo da familia, seus avds paternos ndo possuiam ensino
superior, eram proprietarios de grandes fazendas e o estudo ndo tinha valor para eles,
apenas para os filhos deles. Nao teve contato com eles, pois ja faleceram. Os avds maternos
tém formacéo superior. Todos os tios paternos e maternos tém nivel superior.

Junior sempre estudou em escola particular, ndo reprovou nenhuma vez e nao
estudou em escolas especiais. Roberta participou ativamente da vida escolar do filho até o
ensino médio e se esforca para que ele estude, seja feliz, um homem realizado. “Hoje, no
ensino superior, o pai, por ser da area, da um acompanhamento mais de perto.” Sempre
teve professora de reforco escolar. O interesse pela escolarizagéo dele sempre foi de todos
os membros da familia, inclusive dos que vivem mais distante (S&o Paulo e Rio de Janeiro).
Desde os 2 anos de idade frequentava a educacao infantil. A escola onde estudava era
localizada proxima a residéncia da familia.

Arelagédo com a escola “sempre foi de ajuda, mas também tivemos momentos dificeis
por causa da metodologia e da forma como alguns professores enxergam as pessoas com
Asperger. Mas sempre fomos parceiros”. Até o periodo da educacéo infantil, ela afirma
que o filho tinha dificuldades de se relacionar com algumas criang¢as, mas, ao ingressar no
ensino fundamental, melhorou muito, sobretudo depois que se alfabetizou. Recebeu ajuda
da méae e de uma professora particular na sua trajetoria escolar. O componente curricular
que mais gosta € a matematica.

Roberta tem certeza de que ele se formara mesmo sabendo que néo sera junto com
sua turma inicial. Com relagdo a reagéo diante da postura da escola com o desempenho
escolar de seu filho, diz que nunca foi facil, “mas também descobriu que néo era facil para
a maioria.”

A familia costuma viajar. Eles conhecem alguns paises da Europa e ja visitaram a
Disney. “Ele se encantou com a organizagao e a limpeza dos lugares. Vai ao cinema, visita
museus em viagens, zooldgicos, shopping, parques e casas de amigos. Costumam comer
fora com frequéncia. Ele esta apaixonado.”

Com relagéo aos finais de semana em familia, ela diz: “Descansamos, passeamos,
conversamos e assistimos programas da TV por assinatura e fazemos revisao dos estudos
da semana.”

No contexto apresentado, percebemos que o habitus se repete: na escolha do
campo, ou seja, a profissdo do pai € a profissdo do filho e a deficiéncia é um obstaculo
que pode ser enfrentado com o capital econémico, social e cultural que a familia tem.
As relagOes sociais e as préticas culturais sédo importantes para assegurar ao filho com
deficiéncia o desenvolvimento que se aproxima da normalidade. Portanto, cada sujeito

vivencia e age em sua realidade social conforme seu habitus.
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51 CONCLUSAO

A escolarizagéo de pessoas com deficiéncia continua sendo um grande desafio
para a sociedade brasileira. A Legislacéo brasileira (LDBEN 9394/1996) assegura que
o atendimento escolar pode ser feito tanto nas escolas comuns, chamadas escolas
inclusivas, ou em escolas especiais e especializadas. No entanto, esse atendimento ainda
enfrenta muitos problemas na sua execugao e alguns fatores contribuem para o fracasso
da escolarizacdo dessas pessoas, dentre eles, a herancga social familiar.

Assim, percebemos pelo depoimento da classe economicamente mais abastada a
ideia de que ainclusdo tem como proposito preparar a pessoa com deficiéncia para o convivio
social, possibilitando viagens internacionais, frequéncia a restaurantes, permanéncia na
escola e a participagdo em outros eventos ligados a essa fragéo de classe. As familias mais
abastadas entendem a inclusdo como o preparo do individuo para a vivéncia social do que
se espera de pessoas de sua classe.

Do lado oposto, a familia tida como classe popular, por ndo possuir a expectativa
de migracdo social para camadas economicamente superiores, tem a necessidade de
garantir a sobrevivéncia. Entdo, a familia vé na inclusdo escolar como o0 meio de acesso
a politicas de distribuicdo de renda e beneficios sociais, pois boa parte dos programas
publicos exigem frequéncia escolar. Também sendo a escola um local para deixar os filhos
enquanto trabalha.

No meio desses dois opostos, temos a familia de classe média que tem uma
expectativa de migracdo social ou de pelo menos da manutencdo do status quo, mas
como os pais dependem da sua forgca de trabalho que é altamente especializada ou
intelectualizada, eles sabem que para os filhos terem uma condi¢do semelhante, vao ter
que dar a eles uma formacao intelectualizada ou especializada também. E dependendo da
deficiéncia que o filho tenha, ele sera encaminhado para a escola ou para o0 mercado de
trabalho.

Podemos também relacionar a inclusdo com a questéo cultural da estima. A familia
da camada popular ja é estigmatizada pela pobreza, entdo o fato de ter um filho com
deficiéncia ndo modifica a relacdo dela com a sociedade, pois ela vai continuar a ter o que
tem. E a pessoa com deficiéncia pode ser um aval para conseguir maior auxilio, seja publico
ou ndo. Ja as familias de classes média e alta possuem uma problematica de estima, em
que a incluséo seja talvez um meio para disfarcar a ndo aceitagéo da deficiéncia e criar a
normatizag¢édo do individuo perante seus pares sociais. Portanto, a questao da estima nédo
esta ligada ao individuo e sim a classe a que pertente, confirmando dessa maneira que &
possivel compreender a percepgéo das familias de pessoas com deficiéncia por meio da

visdo sociologica de Pierre Bourdieu.
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