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APRESENTACAO

A educacdo é um dos direitos fundamentais para todos os cidaddos brasileiros,
desde a educacao infantil. A educacao infantii € uma das mais importantes fases do
processo educativo. Nessa etapa as criangas sao despertadas, através de agdes ludicas
e jogos, a praticar suas capacidades motoras, fazer descobertas e iniciar o processo
de alfabetizacdo. Esta obra apresenta-se como um importante contributo teérico para
professores e pesquisadores, porque compreendemos que discutir a infancia e seus
espacos nos remete a necessidade de inovar-se pedagogicamente. A formacao inicial &
uma necessidade pressionada por uma geragao que respira, desde 0s anos iniciais, novas
e rapidas evolucdes tecnoldgicas. Estudantes que aprendem pela autonomia e pela troca
de energias. E saberes que concretizam-se pela significacdo e pela aplicabilidade que os
contetdos tém na vida dos educandos.

Partindo da compreensdo desse contexto, os artigos que compdem este livro
versam sobre a importancia dos lagos sociais que sdo desenvolvidos na primeira infancia
e anos iniciais. Bem como, a descrigcdo de experiéncias e acoes pedagbgicas que compde
o planejamento, as metodologias interdisciplinares e a avaliagdo para essas etapas da
educacgao.

Esta producdo segue discorrendo sobre a importancia da afetividade no
processo ensino-aprendizagem das criangas pequenas, a importancia do desenho e o
uso da interdisciplinaridade em favor do desenvolvimento global dos alunos. De forma
complementar, fazem parte da complexidade da educacgéo, temas como o olhar pedagoégico
para a gestédo escolar e o papel do psicopedagogo que também tem destaque no debate
proposto.

Corroborando com a discussao, Freire (2018, p. 141) afirma que “[...] ndo importa
com que faixa etaria trabalhe o educador ou a educadora, 0 nosso € um trabalho com
gente, miuda, jovem ou adulta, mas gente em permanente processo de busca”.

Nessa esteira, convidamos vocé leitor a se entregar de forma critica e curiosa a
esses textos que favorecem a problematizacéo sobre a educacgéo e seus temas transversais
aqui propostos.

Boas leituras!
Adriana Regina Vettorazzi Schmitt
Jacinta Lucia Rizzi Marcom

FREIRE, Paulo, Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 57. ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2018.
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CAPITULO 10

A RELACAO CURRICULO E TRABALHO
PEDAGOGICO NA ESCOLA ORGANIZADA EM
CICLOS NO DISTRITO FEDERAL

Data de aceite: 02/09/2021

Gilcéia Leite dos Santos Fontenele

Mestre em Educacgéo pelo Programa de Pos-
Graduacgéo em Educacgéo da Universidade de
Brasilia (UnB). Professora da Educagéo Basica
da Secretaria de Estado de Educagéo do
Distrito Federal (SEDF)

RESUMO: O interesse em realizar essa
investigagdo surgiu durante o meu curso de
mestrado, no qual o estudo do curriculo me
provocou e inquietou, me levando a realizar essa
pesquisa. O seu objetivo visa: analisar a relagao
entre o Curriculo em Movimento da Secretaria
de Educacgdo do Distrito Federal (SEEDF) e
Diretrizes Pedagodgicas para a Organizacdo
Escolar do 3° Ciclo. A metodologia utilizada é de
natureza qualitativa e tem como procedimento
de pesquisa a revisdo bibliografica no caderno
dos Pressupostos Tedricos do Curriculo em
Movimento da SEEDF em articulagdo com as
Diretrizes Pedagogicas para a Organizacéo
Escolar do 3° Ciclo. Primeiramente, o tema é
tratado teoricamente a luz de estudiosos sobre o
curriculo e organizagéo do trabalho pedagégico
e, finalmente, é realizada a andlise propriamente
dita. Essa pesquisa elucidou pontos comuns
entre os dois documentos estudados e destacou
a importancia da efetivacdo do curriculo
articulado ao projeto politico-pedagégico para
que haja uma possivel construgao de um trabalho
escolar comprometido com as aprendizagens
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dos estudantes e com a educagéo de qualidade.
Reforcou, também o significado do trabalho
coletivo e sua importancia para a organizagao
do trabalho pedagoégico, assim como das
coordenacdes pedagdgicas como espago de
planejamento em equipe e a necessidade da
constru¢cdo de um projeto politico-pedagogico a
ser efetivado em consonéncia com o curriculo
escolar.

PALAVRAS - CHAVE: Curriculo em Movimento
da SEEDF. Diretrizes para o 3° Ciclo. Trabalho
Pedagogico

11 INTRODUCAO

“... Ensinar n&do é transferir
conhecimento, mas criar
as possibilidades para a
sua produgdo ou a sua
construgéo.” (Paulo Freire).

Inicio este texto com esta epigrafe, que
destaca que ensinar esta além da transmissao
de conhecimentos e por acreditar que aprender e
ensinar envolve uma “constru¢do” permanente,
uma interagdo dialética entre quem ensina e
quem aprende, por reconhecer que na busca
do conhecimento, os sujeitos, em conjunto, sdo
capazes de criar possibilidades para a produgao
e construcdo do saber, como salienta Paulo
Freire.

Vale lembrar que, depois da promulgac¢ao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB) 9394/96, tém ocorrido mudancas
no campo educacional, as quais podem vir a
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afetar, diretamente, a educagé@o publica e de qualidade como um direito de todos. Um
exemplo disto foi homologacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 20 de
dezembro de 2017, que muito antes de ser aprovada, comegou a ser questionada por
estudiosos da area da educacéo, principalmente, por indicar uma pedagogia trilhada aos
moldes das habilidades e competéncias, ou seja, um possivel retrocesso na educacao
nacional, podendo vir a “impactar negativamente no trabalho pedagdgico desenvolvido na
escola basica, em decorréncia, no ensino fundamental”. (MORATO SOARES; FERNANDES
2018, p.88).

Diante desse cenario, surgiu este estudo que visa responder ao questionamento:
Qual a relacdo o Curriculo em Movimento da Secretaria de Estado de Educagéo do Distrito
Federal (SEEDF) e as Diretrizes Pedagdgicas para a Organizacdo Escolar do 3° Ciclo?
Nesta direcé@o, esse escrito visa: analisar a relagdo entre o Curriculo em Movimento da
Secretaria de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF) e Diretrizes Pedagogicas para a
Organizagdo Escolar do 3° Ciclo.

A analise realizada se baseia na perspectiva qualitativa, um tipo de pesquisa,
interpretativa (Creswell, 2007), buscando os aspectos norteadores do Curriculo da SEEDF
- Caderno dos pressupostos teoricos (2014a), articulados as Diretrizes Pedagogicas' para
a Organizagédo Escolar do 3° Ciclo? (2014b), a qual estabelece as praticas pedagogicas a
serem desenvolvidas nas turmas do 6° ano ao 9° ano, anos finais do ensino fundamental.

21 O CURRICULO

Nesse estudo, o curriculo é entendido como uma das bases para o trabalho
escolar, para a praxis®pedagogica, pois envolve as atividades de planejamento, definicdo
de objetivos, métodos, avaliacdo, dentre outros, perpassando por todo processo
ensinaraprender’. Como salienta Cury (1985, p. 111), “o curriculo é o meio relevante para
a consolidagéo da fungéo politica na educacédo, manifesta ou néo, sendo um instrumento
que responde ao o que fazer para atingir determinado objetivo.” Desta forma o curriculo
esta para além da relagdo de disciplinas justapostas e contetdos a serem trabalhados
na escola, isso por conter um lado politico voltado a formagédo humana e cidada, o que
pressupde transformacgéo dos sujeitos que ensinam/aprendem (CURY, 1985).

Desta maneira, curriculo possibilita um duplo sentido, uma contradigcdo, pois ao
mesmo tempo, que esta ligado aos fatores sécio-econdmico-culturais, representando uma

1 A SEEDF conta com as Diretrizes Pedagogicas para a organizagao escolar do 3°ciclo, que tém por objetivo estabele-
cer orientagdes para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem dessa etapa de ensino.

2 Os ciclos no DF apresentam a organizacéo: 1° ciclo (educagao infantil); 2° ciclo (1° bloco, 1° ao 3° ano — Bloco Inicial de Alfabetizagdo, 2°
bloco — 4° e 5° anos) e 3° ciclo (1° bloco, 6° e 7° anos e 2° bloco, 8° e 9° anos), sendo que se admite a reten¢&o dos alunos no final de cada
ciclo (3° 5°, 7° e 9° anos). (DISTRITO FEDERAL, s.d.).

3 Praxis € um termo utilizado por Vazquez (1969, p.223), que pressupde a uniao da teoria e da pratica. Nessas condi-
¢oes, o autor salienta que a préatica e teoria sdo indissociaveis, uma completa a outra, pressupondo uma transformagéo
do real.

4 Utilizo o vocabulo ensinaraprender por acreditar que estas duas agdes ocorrem de maneira dialética e inseparaveis,
porém, destaco que conservo a escrita ensino-aprendizagem, quando me refiro aos autores estudados.
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comunidade, pode, também, por meio dos contetidos desenvolvidos, reforcar a hegemonia®
de classes, favorecendo a perpetuacdo da divisdo social existente na sociedade. Diante
disso, é possivel compreender que o projeto cultural e de socializagdo que a escola tem para
seus estudantes ndo é neutro, pois de alguma forma, os curriculos escolares irdo refletir
o conflito de interesses existentes na propria sociedade, assim como a manutencéo dos
valores dominantes que subjazem os projetos educativos escolares. (SACRISTAN, 2000).
Desta forma, é possivel compreender que “o curriculo ndo € um corpo neutro, inocente e
desinteressado” (SILVA, 2011, p. 46), mas sim um dos mecanismos de manutencédo de
poder, capaz de transmitir, aprovar e consolidar a ideologia da classe dominante.

Seguindo este entendimento, Sacristdn (2000, p. 26) destaca, também que “o
curriculo [sempre] acaba numa pratica pedagogica”, portanto, “sdo poucos os fatos da
realidade escolar que nao tém “contaminac¢des” por alguma caracteristica do curriculo.”
(Idem, p. 26). Nesse sentido, o verdadeiro curriculo é aquele que apresenta o contexto
social, cultural, econémico, politico e pedagégico, retratando a realidade em que se
desenvolve.

Porém, o curriculo precisa ser visto para além de um composto de disciplinas,
suscitando o desenvolvimento de um trabalho pedagogico interdisciplinar® capaz de romper
com as “fronteiras entre as disciplinas” (SANTOME, 1998, p. 44), um composto integrado,
em que os conteudos estéo inter-relacionados entre eles mesmos, com os interesses dos
estudantes e com as demandas existentes na propria sociedade. (LOPES E MACEDO,
2011).-

Cabe abrir parénteses para comentar que um dos pontos positivos da pratica
interdisciplinar € a unido do grupo no sentido de desenvolver “experiéncias reais de
trabalho em equipe” (SANTOME, 1998, p. 66), as quais poderdo facilitar a transformagéo
das metodologias de ensino-aprendizagem, como também, a unido dos profissionais da
educacao no sentido mais colaborativo.

Assim, por meio de acdes colaborativas € possivel organizar o trabalho pedagégico
escolar de maneira mais dinamica e menos laboriosa, sendo capaz do desenvolver os
contetdos do curriculo prescrito’ de uma forma mais integrada e menos estanque. Pois
“planejar a pratica é mais amplo do que atender aos objetivos e contetdos do curriculo,
pressupde, preparar as condicbes para que o desenvolvimento do curriculo acontecga.”
SACRISTAN (2000, P. 282). Porém, é importante favorecer meios para que haja a
articulac@o entre as intencdes definidas no curriculo, as acdes desenvolvidas na escola e
a relagéo teoria e pratica.

Outra questao que merece atencao é a substituicdo do curriculo pelo livro didatico,

5 Termo elaborado por Gramsci (1999), que pressupde o dominio ideoldgico de uma classe social sobre as outras.

6 Nesse contexto, a interdisciplinaridade é entendida como [...] a interagéo de duas ou mais disciplinas, que vao se
intercomunicar para um enriguecimento reciproco”, (Santomé, 1998, p. 73).

7 O curriculo prescrito € um curriculo que é definido previamente, envolve a orientagdo dos contetdos, principalmente
em relagdo a escolaridade obrigatoéria, aspectos que servem de referéncia na ordenacgao curricular e o ponto de partida
para a elaboragéo de materiais, controle do sistema, entre outros. (Sacristan, 2000)
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no qual o professor pode torna-se mero gestor de atividades guiadas pela sequéncia
de tarefas propostas pelos livros-texto, € como receber o planejamento em “pacotes
prontos” para serem executados (SACRISTAN, 2000). Neste contexto, dificilmente sera
possivel separar as fungbes de planejamento e pratica pedagogica (execucdo), o que,
possivelmente, podera corroborar com a desprofissionalizagdo docente e com o trabalho
pedagogico alienado®. Nessa diregéo, Silva (2007) destaca que a alienagdo docente pode
gerar duas categorias de profissionais, os que pensam e os que o executam o trabalho
pedagdgico, o que possivelmente podera favorecer a desarticulagdo entre teoria e prética.

Se opondo a desprofissionalizacdo docente, Sacristan (2000), afirma que o
planejamento e o dominio das acbes desenvolvidas na sala de aula sdo elementos
importantes para o desenvolvimento da profissionalizacdo, podendo colaborar com a
organizacgao social do trabalho docente, porém, néo se pode perder de vista o planejamento
coletivo como um facilitador para a real efetivacdo do curriculo. E é nesse sentido que
o trabalho interdisciplinar ganha for¢ca, quando vem possibilitar uma agéo integrada dos
profissionais que atuam na organizacgdo do trabalho pedagégico escolar.

Emlinhas gerais, € possivel entender que curriculo, planejamento e agao do professor
séo categorias dialéticas que contribuem para que o trabalho pedagégico acontega. Nessa
perspectiva, o desenvolvimento curricular envolve variados temas, como: a organizagao
escolar por niveis e modalidades; os métodos pedagogicos; a formacéao docente, a selecéo
e a profissionalizagdo dos professores, entre outros (SACRISTAN, 2000) sdo temas serem
considerados no ambito dos sistemas de ensino e das instituicdes escolares, por estarem
ligados ao desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Aproxima secéo, € dedicada a definicao de trabalho pedagégico e sua caracterizagédo
na perspectiva dos ciclos para as aprendizagens, organizagao escolar implantada no ensino
fundamental em toda a rede publica de ensino do Distrito Federal desde 2018.

31 O TRABALHO PEDAGOGICO E TRABALHO PEDAGOGICO NOS CICLOS

Parto do pressuposto de que ha uma relagdo de determinacdo entre trabalho na
sociedade capitalista e trabalho escolar, com implicagcbes na organizacdo do trabalho
pedagdgico da escola como um todo e da sala de aula.

Para compreender a relagdo entre trabalho e trabalho escolar, Saviani (2013)
explica que o trabalho apresenta dois niveis: material (ligado a produg¢ao de bens materiais
e a garantia da subsisténcia do ser humano) e o ndo material (ideias, valores, conceitos,
atitudes que surgem da necessidade de se pensar o trabalho, antes que ele seja executado).
Entéo, a educagéo € entendida como trabalho nao material, pois se postula na produgéo do
saber, que é de responsabilidade das instituicdes escolares, que tém o objetivo desenvolver

8 Segundo Marx (1988) o trabalho alienado é um trabalho exterior ao ser humano e néo lhe pertencendo, sendo pro-
priedade de outra pessoa, que ndo o produziu, havendo a separagdo daqueles que pensam e aqueles que executam.
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a producéo do conhecimento por meio do trabalho pedagogico.

Para Villas Boas (2012) trabalho pedagdgico envolve duas dimensées, o trabalho
realizado pela escola como um todo, que interfere nas atividades de ensino-aprendizagem
e o trabalho realizado em sala de aula e nas relagdes professor/aluno.

Neste sentido, nos ciclos, a aula € uma estratégia que deve ser considerada em
quatro dimensdes: fisica (salas ambientes e forma como se organizam); funcional (como
se utilizam e para qué); relacional (Qquem e que circunstancia os utiliza) e temporal (como
e quando séo utilizados). A aula na escola organizada em ciclos precisa extrapolar o
convencional e ser pensada como espaco/tempo de aprendizagens. (DISTRITO FEDERAL,
2014b).

Segundo Fontenele (2019) ao se organizar o trabalho pedagoégico, & necessario,
antes de qualquer coisa, analisar o fazer pedagodgico do professor, observando o
acompanhamento do curriculo, a implementacgéo do projeto politico-pedagoégico da escola,
a determinacgé&o dos objetivos, a escolha dos métodos de ensino e de avaliagéo.

Nesse sentido, Freitas et al. (2014) acrescenta que no trabalho pedagoégico
encontram-se os pares dialético, objetivo/avaliagdo e conteido/método, elementos que
estdo intimamente ligados em interdependéncia e que se inter-relacionam no decorrer do
desenvolvimento do trabalho do professor/alunos em sala de aula.

Nesta direcao, é importante considerar que o trabalho pedagégico é construido por
todos que fazem parte da escola e que a sua construgdo se articula em torno do curriculo
a ser desenvolvido e pelos objetivos de educacao por ele definidos. Porém, em fungéo dos
objetivos, estdo os métodos, que dependerdo dos contetdos a serem desenvolvidos e vice-
versa e da avaliagdo, que caminhara, juntamente, com os objetivos, a fim de direcionar,
continuamente, o trabalho pedagoégico, conforme as aprendizagens dos estudantes vao
acontecendo.

Nos ciclos, o trabalho pedagoégico se funda em alguns componentes, dentre eles
0 planejamento do trabalho pedagodgico, composto do planejamento da unidade didatica,
que consta de série ordenada de elementos que compde 0 processo de ensino: objetivos,
contetdos, estratégias de ensino-aprendizagem e avaliagdo, recursos e cronograma;
as sequéncias didaticas que sao atividades articuladas e estruturadas, que detalham o
planejamento a ser desenvolvido sobre um tema ou contetdo especifico e os projetos
didaticos que detalham o planejamento da unidade didatica e se organizam em torno de
um problema e objetivam um produto final. Os projetos didaticos que requerem um trabalho
pedagogico integrado e a participagédo de toda a equipe, tanto no processo de elaboragéo
como no seu desenvolvimento. (DISTRITO FEDERAL, 2014b).

As Diretrizes Pedagobgicas para a Organizagdo Escolar do 3° Ciclo (2014b)
apresentam o projeto interventivo como uma estratégia direcionada, principalmente,
aos estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem e que deve acompanhar
todo o trabalho pedagoégico. Outras estratégias dos ciclos sdo os reagrupamentos inter
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e intraclasse, que permitem agrupar os estudantes de acordo com suas necessidades e
potencialidade, visando as aprendizagens. Este documento também prevé as atividades
diversificadas, que séo técnicas de ensino a serem utilizadas na organizagéo do trabalho
pedagdgico, a exemplo da aula expositiva dialogada, tempestade cerebral, mapa conceitual,
seminario, entre outros.

Outro elemento que deve ser considerado no ciclos &€ o contrato didatico, que
diz respeito a regras de convivéncia, o qual devera envolver os estudantes no sentido
de promover a (co)responsabilizacdo e a participacdo de todos. (DISTRITO FEDERAL,
2014b).

Depois desta breve explanagdo sobre curriculo e trabalho pedagégico, dedico
as préximas linhas para a andlise do Curriculo em Movimento da SEEDF (2004a) em
articulagcdo com as Diretrizes Pedag6gicas para a Organizag¢ao Escolar do 3° Ciclo (2014b).

41 CURRIiCULO I§M MOVIMEN'[O DA SEEDF E TRABALHO PEDAGOGICO
NOS CICLOS: ACOES E RELACOES

Nesse estudo realizei a analise documental do Curriculo em Movimento da Secretaria
de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF), no Caderno dos Pressupostos
Teoricos, abordando aspectos que o permeiam, procurando fazer uma articulagdo dos seus
elementos com as Diretrizes Pedagogicas para a Organizacdo Escolar do 3° Ciclo, anos
finais do ensino fundamental.

Inicialmente, é importante considerar que o processo de constru¢do do Curriculo em
Movimento da Secretaria de Estado da Educagéo do Distrito Federal (SEEDF) passou por
varias fases, perfazendo um caminho longo, que incluiu: discussdes, plenarias, reunides,
estudos, até a sua real efetivacdo. Tudo comegou no primeiro semestre de 2011, em 2012,
continuaram as discussdes nos grupos de trabalho. Durante o processo de validagdo, em
2013, surgiram das varias Regionais de Ensino, materiais encaminhados a Subsecretaria
de Educagdo Basica (SUBEB), para posterior sistematizacdo e reelaboragdo. Todo
este processo previsto visou garantir a construgdo de um curriculo coletivo, no qual os
profissionais da educagé@o pudessem participar da elaboracdo e construcdo, no qual os
professores mesmos iriam colocar em pratica, prevendo a unicidade entre teoria e pratica,
a praxis.

Saliento que o Curriculo em Movimento da SEEDF (2014a) se fundamenta em
leis, diretrizes e pareceres, entre esses documentos estdo: o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN 9394/96;
a Lei n® 4.751/2012, da Gestdo Democratica do Sistema de Ensino Publico do Distrito
Federal, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988, entre outros. Estas leis e
pareceres complementam este curriculo e garantem a sua funcionalidade.

O outro documento utilizado nesta investigagéo, séo as Diretrizes Pedagogicas para
a Organizagao Escolar do 3° Ciclo (2014b), que “sdo suporte para praticas pedagogicas
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inovadoras, buscam romper com processos conservadores de ensinar, aprender, pesquisar
e avaliar” (DISTRITO FEDERAL, 2014b, p. 6) e tém como objetivo nortear o trabalho
pedagogico realizado nos anos finais do ensino fundamental, 3° ciclo (6° ao 9° ano).

As Diretrizes para o 3° ciclo tém como principio basilar a garantia das aprendizagens
para isso, dao relevancia a avaliagdo formativa e a reorganizacdo do trabalho pedagogico
e propdem a reorganizacdo dos tempos e espacos escolares, se fundamentando na
concepcdo de curriculo integrado, de educacéo integral e no trabalho interdisciplinar.
(DISTRITO FEDERAL, 2014b). Em suma, estas diretrizes fomentam um trabalho
pedagogico diferenciado, capaz de superar a fragmentacdo no ensinar e no aprender e
que tenha como garantia a aprendizagem de todos. Assim, a proposta destas Diretrizes
se articula ao Curriculo em Movimento da Educagéo Basica do DF (2014a) e as demais
diretrizes que norteiam a educacgao publica na escola basica do Distrito Federal.

O Curriculo em Movimento da SEEDF é um instrumento aberto, no qual os
conhecimentos dialogam entre si e buscam o estimulo a pesquisa, a inovagao e a utilizagéo
de recursos para que as praticas pedagogicas ocorram de forma mais criativa, flexivel
e humanizada (DISTRITO FEDERAL, 2014a). Um documento comprometido com a
educacao de qualidade que leva em conta os pressupostos da Teoria Critica®, questiona
aspectos sociais como: a desigualdade social, a hegemonia, a neutralidade do curriculo e
0s conhecimentos.

Nesse sentido, o curriculo da SEEDF (2014a) é compreendido como uma construgao,
portanto a sua efetivacdo se da em articulacdo com o projeto politico-pedagogico,
respeitando a realidade escolar e caminha na dire¢cdo da qualidade social da educagéo
publica.

O curriculo € um agente da hegemonia cultural e ideoldgica, por isso ndo é neutro,
pode favorecer a manutencdo de normas e valores das classes dominantes (APPLE,
2006). Entao, se opondo a este carater excludente que os curriculos ensejam, o Curriculo
em Movimento da SEEDF (2014a) se compromete com a educacgéo integral, com a
aprendizagens e o direito de aprender de todos, respeitando a diversidade, a cidadania, os
direitos humanos e a sustentabilidade.-

Para dar conta da educagéo integral o Curriculo em Movimento da Educagéo Béasica
da SEEDF se alicerga em trés eixos estruturantes: tempo, espaco e oportunidades, levando
em conta os seguintes principios: integralidade, intersetorializagédo, transversalidade,
dialogo escola e comunidade, territorialidade e trabalho em rede. (DISTRITO FEDERAL,
2014a).

Além dos eixos estruturantes, a proposta curricular apresenta os eixos transversais
(a educagéo para diversidade; cidadania e educagdo em e para os direitos humanos;

educacéo para a sustentabilidade) que buscam favorecer uma organizagéo curricular mais

9 Para Saviani (1995, p.41- 42) a teoria critica & aquela que ndo é reprodutivista, nesse sentido, uma teoria critica de
educacao necessita esta a favor das classes menos favorecidas e ndo das esferas dominantes da sociedade.
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integrada, focando temas ou contetidos atuais e relevantes socialmente. Nessa perspectiva,
o curriculo se tornar mais reflexivo, menos normativo e prescritivo, possibilitando aos
estudantes “o acesso as vivéncias diversificadas, diferenciais de leitura de mundo, assim
como a construgdo/reconstrucéo de saberes de cada ciclo/etapa/modalidade de educagéo
basica.” (Idem, p.36).

Nas Diretrizes Pedagogicas para Organiza¢ao Escolar do 3° ciclo (2014b), também,
ha a preocupagédo com o desenvolvimento de uma educacéo integral, sinalizando um
trabalho pedagdgico que seja capaz de desenvolver a formagéo integral e autbnoma, para
que o estudante possa se apropriar dos conhecimentos e ressignifica-los em seu contexto
social (DISTRITO FEDERAL, 2014b).

Nesta direcdo, & de fundamental importancia saber o perfil de entrada e saida
dos sujeitos, que séo reclamados no curriculo, o que Apple (2006) chama de input (como
o aluno entra na escola) e output (como o aluno sai do sistema educacional). Quanto a
entrada e saida dos individuos no sistema escolar no DF, o estudante para se ingressar no
3° ciclo, devera ter cursado o ensino fundamental I, ou 2° ciclo (1° ao 5° ano), obtendo éxito
em todas as areas do conhecimento, apresentando um rendimento escolar satisfatorio
nessa etapa escolar.

No que se refere a saida do estudante, o Curriculo em Movimento da SEEDF, diz
que ao término do ensino fundamental I, o aluno devera se tornar um cidadéo critico,
criativo, consciente dos seus direitos e deveres, capaz transformar a si e a realidade, em
que vive. Como explicita o Curriculo em Movimento (2014a, p. 31) é preciso “priorizar a
construgdo de um projeto educacional que contribua para a democratizagcao dos saberes,
garantindo a todos o direito a aprendizagem e a formacao cidada.”

Seguindo este entendimento, as Diretrizes para a Organizagéo Escolar do 3° Ciclo
(2014b, p. 7) também se preocupam com as questdoes apesentadas acima e enfatizam que:
“a Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF) reafirma o compromisso
com a construcdo de uma educacéo integral publica e democratica, capaz de possibilitar a
todos os estudantes a formacéao critica e emancipadora necessaria a transformacao social.”

O Curriculo em Movimento da SEEDF (2014a) assume uma postura critica de
educacdo e busca a formagéo integral do ser humano e tem como principio a garantia
da educagéo publica, democratica e de qualidade, na qual se valoriza o ser humano
multidimensional portador de direitos coletivos.

No que se refere & concepg¢édo de educacdo, no documento curricular hd muitas
afirmagbes que sugerem uma educagdo pautada em um novo paradigma, baseado na
educacéo integral'® e que compreenda a ampliacdo de tempos/espacos e oportunidades

10 A concepcéao de educagéao integral assumida no curriculo da SEEDF pressup&e que todas as atividades séo entendi-
das como educativas e curriculares. Diferentes atividades — esportivas e de lazer, culturais, artisticas de educomunica-
¢ao, de educacédo ambiental, de inclusé&o digital, dentre outras — ndo sao consideradas extracurriculares ou extraclasse,
pois fazem parte de um projeto curricular integrado que oferece oportunidades para aprendizagens significativas e
prazerosas. (DISTRITO FEDERAL, 2014a, p. 25).
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educacionais. (DISTRITO FEDERAL, 2014a). Além disso, especifica que um projeto de
educacéo integral orienta-se pelos referenciais da Pedagogia-Critica e da Psicologia
Histérico-Cultural' (Idem), o que remete a Santomé (1998) que orienta que toda intervencao
curricular devera preparar os alunos para serem cidadaos ativos, criticos, solidarios e
democraticos, reafirmando as proposi¢des do curriculo da SEEDF.

A partir da necessidade de incluséo, o curriculo da SEEDF estabelece como eixos
transversais'®, citados anteriormente, os quais devem interagir entre si e com as demais
areas do conhecimento de uma maneira mais integradora possivel, por meio de diferentes
estratégias pedagogicas. As Diretrizes Pedagégicas para a Organizagéo escolar do 3° ciclo
(2014b) coadunam com estas concepcdes e estabelecem que os eixos transversais que
devem e podem ser trabalhados de forma permear todos os contetdos desenvolvidos em
cada ano da escolarizacéo.

Assim sendo, os eixos transversais do Curriculo em Movimento da SEEDF favorecem
uma organizagado curricular mais integrada, focada em temas ou conteudos atuais e
relevantes socialmente, o que torna este documento mais reflexivo, menos normativo e
prescritivo, possibilitando aos estudantes “o acesso as vivéncias diversificadas, diferenciais
de leitura de mundo, assim como a construgcéo/reconstrucdo de saberes de cada ciclo/
etapa/modalidade de educacéo bésica.” (Idem, p.36).

Além disso, as Diretrizes Pedagoégicas para a Organizacdo Escolar do 3° Ciclo
apresentam dois eixos integradores para os anos finais do ensino fundamental: ludicidade
e letramentos, compreendendo o eixo como algo que integra, sustenta e apoia, mantendo
um todo articulado em si mesmo, com o0s objetivos e conteldos, os quais remetem a
necessidade da progresséao curricular. (DISTRITO FEDERAL, 2014b).

E possivel compreender o Curriculo em Movimento da SEEDF “como instrumento
de superacao das relagdes de poder autoritarias e do controle social e escolar, prevendo a
emancipacgéo dos estudantes através do conhecimento”. (DISTRITO FEDERAL, 2014a, p.
66). Nesse sentido, o curriculo analisado, sinaliza que as estratégias de integragdo podem
promover uma reflexao critica por parte do professor, mediador das aprendizagens, o qual
podera desenvolver um trabalho pedagégico, inclusivo, levando em conta as potencialidades
e as necessidades dos estudantes.

O Curriculo em Movimento da SEEDF (2014a) orienta que a organizagéo do espago
escolar se dé por meio das relagdes pedagdgicas e sociais menos hierarquizadas, pautadas
no dialogo e na cooperagéo, e, propondo a integragéo curricular, que visa a superagdo das
relagbes de poder e de controle social e escolar.

11 Segundo Saviani (2013, p. 76) Pedagogia Historico-Critica é a tentativa de compreender a questéo educacional com
base no desenvolvimento histoérico, no Brasil, essa corrente firma-se a partir de 1979.

12 A teoria Histérico-Cultural foi defendida por Vygotsky (2010) e pressupde que a aprendizagem por meio das intera-
¢Oes sociais, em que o individuo se torna capaz de desenvolver as suas fungdes psicolégicas superiores.

13 Os eixos transversais possibilitam o acesso dos estudantes a diferentes leituras de mundo, diversidade de vivéncias
e a construcédo e reconstrugdo de saberes em cada etapa/modalidade da educacéo basica. (DISTRITO FEDERAL,
2014a, p. 36).
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O Curriculo em Movimento da Educacdo Basica da SEEDF (2014a) esta dividido
em disciplinas, porém, propde a articulagdo das diversas disciplinas que o compdem e
a integracdo das diferentes areas do conhecimento por meio da interdisciplinaridade,
possibilitando a superacdo da fragmentagdo, entendendo que as disciplinas ndo se
esgotam em si mesmas. Nessa linha, Santomé (1998) afirma que a interdisciplinaridade,
se apoia nas diversas disciplinas que compdem o curriculo.

Porém, para que haja a integracdo curricular & necessario buscar alguns
principios nucleares, dentre eles: a unicidade entre teoria e prética, interdisciplinaridade,
contextualizacéo e flexibilidade do curriculo. (DISTRITO FEDERAL, 2014a). O que remete a
Sacristan (2000, p. 104) que salienta que “o curriculo em agao é a pratica real guiada pelos
esquemas e praticas do professor” como o “agente ativo e decisivo para a concretizagéo
dos conteudos e significados do curriculo” (Idem, p. 104).

A necessidade do desenvolvimento de uma pratica consolidada na interdisciplinaridade
é citada varias vezes no Curriculo da SEEDF, como também, nas Diretrizes do 3° Ciclo,
porém, na pratica, apenas a multidisciplinaridade se tornou possivel na organizagédo do
trabalho escolar, como afirma Santomé (1998, p. 66) “A interdisciplinaridade &€ um objetivo
nunca completamente alcangado e por isso deve ser plenamente buscado.” Para este autor
ainterdisciplinaridade deve ser estabelecida, buscando aliar a teoria e a pratica pedagdgica,
a qual suscita um trabalho em equipe/colaborativo, envolvendo toda a comunidade escolar.
Nessa direcao, no Distrito Federal, as coordenagdes pedagoégicas possibilitam a formacao
continuada docente e além de um ser um espago para o planejamento e avaliagdo do
trabalho pedagogico (DISTRITO FEDERAL, 2014b), fortalecendo a efetivagdo do curriculo
e o trabalho pedagégico desenvolvido na escola e na sala de aula.

Quanto as horas a destinadas para cada componente curricular, o presente Curriculo
da SEEDF néo apresenta especificagao prescrita em seu interior, porém, deixa a cargo de
algumas leis, pareceres e resolugdes, esses aspectos como: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional (LDBEN) 9394/96, Resolugdo N° 7, De 14 de dezembro de 2010™,
entre outras.

Em se tratando de avaliagdo das aprendizagens, tanto Curriculo em Movimento da
SEEDF (2014a) como as Diretrizes Pedagodgicas para a Organizagédo Escolar para o 3°
Ciclo (2014b) preveem que a avaliagdo formativa como a melhor intengdo para avaliar os
estudantes e tem a progresséo continuada'® das aprendizagens como um dos elementos
constitutivos a ser considerado na organizagéo do trabalho pedagogico.

Nesta perspectiva, Apple (2006), explica que a avaliagdo, muitas vezes, funciona
como um ro6tulo, como uma puni¢do, ou seja, como um mecanismo de exclusdo, o que
possibilita a luta de classes existente no &mbito da sociedade de forma geral. Assim como

14 Resolugdo CNE/CEB 7/2010. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de dezembro de 2010, segéo1, p. 34.

15 A progresséo continuada consiste na construgéo de um processo educativo ininterrupto, capaz de incluir e oferecer
condigcdes de aprendizagem a todos os estudantes, rompendo com a avaliagéo classificatéria, que favorece a reprova-
¢do do aluno. DISTRITO FEDERAL, 2014b, p. 19.
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nas Diretrizes Pedagogicas para a Organizacao Escolar para o 3° Ciclo (2014b), este autor
considera que a avaliagcao deve estar sempre a servigo das aprendizagens.

Para finalizar, na proxima sec¢éo, retomo o objetivo deste texto e concluo com os
principais achados do Curriculo em Movimento da Educacédo Basica da SEEDF (2014a)
articulado as Diretrizes Pedagogicas para a Organizacao Escolar do 3° Ciclo (2014b).

51 ALGUMAS CONSIDERACOES

O objetivo deste texto foi analisar a relacdo entre o Curriculo em Movimento da
Secretaria de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF) e Diretrizes Pedagogicas para a
Organizagéo Escolar do 3° Ciclo. Para melhor compreender as relagbes entre estes dois
documentos norteadores foi realizada a analise documental do Caderno dos Pressupostos
Teoricos do Curriculo em Movimento da SEEDF, procurando a articulagédo com as Diretrizes
Pedagobgicas para a Organizacao Escolar do 3° Ciclo (2014b).

Diante do estudo realizado, foi possivel compreender que o Curriculo em Movimento
da SEEDF é um documento comprometido com a formagao critica e integral do ser humano.
Esta proposta, também valoriza a interdisciplinaridade e a integracao curricular e valoriza
0 processo avaliativo voltado para as aprendizagens dos estudantes. E considera o aluno
como possuidor de potencialidades e necessidade de aprendizagem a serem levadas
em conta no decorrer do desenvolvimento do trabalho pedagégico escolar. O Curriculo
em Movimento da SEEDF, também considera que todos os estudantes tém o direito de
aprender, além da preocupagdo com a reorganizagao dos tempos/espagos escolares, entre
outros aspectos.

O estudo, também revelou que as Diretrizes Pedagoégicas para a Organizacado
Escolar do 3° Ciclo funcionam como um complemento para o Curriculo em Movimento
da SEEDF, pois reforcam o que esta posto no curriculo e complementando-o em alguns
pontos, principalmente, os relacionados ao desenvolvimento do trabalho pedagégico e as
coordenagdes pedagogicas como espago de construgdo coletiva do trabalho da escola e
da sala de aula.

Tanto o curriculo em analise como as Diretrizes Pedagogicas para a Organizagédo
Escolar do 3° Ciclo sdo documentos muito bem escritos, porém, isso ndo basta para
garantir a qualidade em educacéo, € preciso, além disso, um compromisso politico de todos
os envolvidos no processo educativo; um trabalho pedagdgico pautado na colegialidade;
um estudo aprofundado dos referenciais curriculares e demais documentos da SEEDF e
uma coordenacgao pedagodgica que seja, realmente, utilizada como um espacgo de formagéo
continuada, planejamento e avaliagdo do trabalho pedagégico, tendo em vista uma
educacdo comprometida com as aprendizagens e com a transformagéo do ser humano e
da sociedade.

A analise, também reforgou o significado do trabalho coletivo no ambito escolar e sua
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importancia para a organizagdo do trabalho pedagdgico, assim como das coordenagdes
pedagdgicas como espaco de planejamento em equipe e a necessidade da construgcédo
de um projeto politico-pedagégico a ser construido e efetivado em consonancia com o
curriculo escolar.

Para finalizar, considero que o estudo elucidou pontos comuns entre os dois
documentos estudados e destacou a importancia da efetivagdo do curriculo articulado
ao projeto politico-pedagdgico para que haja a construcdo de um trabalho escolar
comprometido com as aprendizagens dos estudantes e com a educagéo de qualidade.

Por fim, destaco que por envolver o lado politico, o curriculo € um tema polémico, que
suscita infindaveis estudos, envolvendo fatores como: as reformas curriculares realizadas
em funcdo de politicas publicas para a educagdo, as mudangas organizacionais das
préprias instituicbes escolares, as transformag¢des ocorridas na sociedade, as mudangas
ocorridas nos proprios curriculos, entre outras. Mudancas que refletem e interferem na
organizagao do trabalho pedagdgico da escola e da sala de aula, o que me provoca para a

realizacdo novas investigagoes.
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