Inclusao e Educacao 3

Danielle H. A. Machado

Janaina Cazini
(Organizadoras)




Danielle H. A. Machado

Janaina Cazini
(Organizadoras)

3

Atena Editora
2019



2019 by Atena Editora
Copyright © da Atena Editora
Editora Chefe: Prof? Dr? Antonella Carvalho de Oliveira
Diagramacao e Edicao de Arte: Geraldo Alves e Natalia Sandrini
Revisdo: Os autores

Conselho Editorial
Prof. Dr. Alan Mario Zuffo - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Alvaro Augusto de Borba Barreto - Universidade Federal de Pelotas
Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia
Prof? Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa
Prof. Dr. Constantino Ribeiro de Oliveira Junior - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof® Dr® Daiane Garabeli Trojan - Universidade Norte do Parana
Prof. Dr. Darllan Collins da Cunha e Silva - Universidade Estadual Paulista
Prof® Dr® Deusilene Souza Vieira Dall’Acqua - Universidade Federal de Rondonia
Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Prof. Dr. Fabio Steiner - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Gianfabio Pimentel Franco - Universidade Federal de Santa Maria
Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana
Prof? Dr? Girlene Santos de Souza - Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
Prof? Dr? Ivone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof? Dr? Juliane Sant’Ana Bento - Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense
Prof. Dr. Jorge Gonzalez Aguilera - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof? Dr? Lina Maria Gongalves - Universidade Federal do Tocantins
Prof? Dr? Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte
Prof? Dr? Paola Andressa Scortegagha - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof? Dr? Raissa Rachel Salustriano da Silva Matos - Universidade Federal do Maranhao
Prof. Dr. Ronilson Freitas de Souza - Universidade do Estado do Para
Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista
Prof. Dr. Urandi Jodo Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior - Universidade Federal de Alfenas
Prof? Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande
Prof? Dr? Vanessa Lima Goncalves - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins
Dados Internacionais de Catalogagcao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

137 Incluséo e educacgéo 3 [recurso eletronico] / Organizadoras Danielle
H. A. Machado, Janaina Cazini. — Ponta Grossa (PR): Atena
Editora, 2019. — (Inclusdo e Educagao; v. 3)

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-85-7247-031-5

DOI 10.22533/at.ed.315191501

1. Educagao e Estado — Brasil. 2. Educagéo — Aspectos sociais.
3. Educacéo inclusiva. 4. Incapacidade intelectual. I. Machado,
Danielle H. A. Il. Cazini, Janaina. Ill. Série.
CDD 379.81
Elaborado por Mauricio Amormino Jinior — CRB6/2422
O contelido dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sdo de
responsabilidade exclusiva dos autores.

2019
Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos
autores, mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.
www.atenaeditora.com.br




APRESENTACAO

A obra “Educacgéo e Inclusdo: Desafios e oportunidades em todos as séries
educacionais” aborda uma série de livros de publicacdo da Atena Editora, em seu
[ll volume, com 18 capitulos, apresentam estudos sobre Paralisia cerebral; Autismo;
Tratamento; Estimulacao sensorial; Fisioterapia; Comunicagao alternativa; aplicadas
na educacao com objetivo de sensibilizar, produzir conhecimento e mobilizar os leitores
para as possibilidades e potencialidades dos discentes que possui alguma deficiéncia
intelectual.

A Educacéo Inclusiva é colocada a luz da reflexdo social desde 1988 com a
Constituicao Federal Brasileira onde garante que a educagao € um direito de todos e €
dever do Estado oferecer Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente
na Rede regular de ensino. Porém somente em 2001 com a Resolug¢ao n2 e o Parecer
n 9 que se evidencia como esse processo de inclusdo educacional de pessoas com
deficiéncia deve ser feito, fomentando uma comocao em todos as esferas educacionais
como o curriculo escolar, formagéao de docentes e didatica de ensino.

Colaborando com essa transformacao educacional, este volume Ill € dedicado
ao publico de cidadaos Brasileiros que possuem alguma das diversas deficiéncias
intelectuais as quais podem comprometer seu processo de cognicéo, trazendo artigos
que abordam: Revisdes Literarias para aprofundamento do tema; experiéncias do
ensino e aprendizagem, no ambito escolar, desde as séries iniciais até a o ensino
universitario que obtiveram sucessos; A fisioterapia e o Estimulo Sensorial como
ferramentas de apoio ao desenvolvimento do discente; As tecnologias que ampliam
as habilidades funcionais e, assim, promovem uma vida independente.

Por fim, esperamos que este livro possa fortalecer o movimento de incluséo
social, colaborando e instigando professores, pedagogos e pesquisadores a pratica da
educacéo inclusiva ao desenvolvimento de instrumentos metodoldgicos, tecnologicos,
educacionais que corroboram com a formacéo integral do cidadéo.

Danielle H. A. Machado
Janaina Cazini
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CAPITULO 8

MEMORIAS DA FORMACAO DE PROFESSORES EM
EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE JACOBINA

Katia Cristina Novaes Leite
UNEB/MPED, Jacobina - Ba

Maikson Damasceno Machado
UNEB/MPED, Jacobina - Ba

Eliata Silva
UNEB/MPED, Jacobina - Ba

Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios
UNEB/MPED, Jacobina - Ba

RESUMO: O presente artigo apresenta relatos
da formacéo inicial e continuada de docentes
que atuam ou atuaram na educacao basica na
area de Educacéo Especial, no municipio de
Jacobina. O objetivo principal deste é acessar
as vivéncias em busca de reconstruir as
proprias histérias desses professores, refletindo
sobre os seus processos formativos e, através
dessas memorias, remontar a historia da
formacao de professores da educacéo especial
no referido municipio, ou seja, o foco de
analise da pesquisa se refere as recordacdes
da formacado e acesso a Educacdo Especial
e Inclusiva. Para a anélise dos dados foram
utilizados relatos escritos de duas professoras.
A inspiracdo metodolégica ancorou-se dentro
dos estudos qualitativos tendo na subjetividade
das histérias de vida e experiéncias narradas os
elementos para analise, através de entrevistas
narrativas, gravadas e transcritas. As reflexdes
desencadeadas apontam que as historias
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de vida se apresentam como importante
metodologia na formacéo de professores pela
possibilidade reflexiva que estas proporcionam,
pois ao narrar sua historia de vida o professor
podera utilizar essa auto-reflexdao para (re)
planejar acdes futuras, tendo em vista seus
objetivos no tocante ao desenvolvimento
profissional e pessoal, admitindo-se assim
que a formacgao faz parte do préprio processo
existencial de cada individuo.

PALAVRAS-CHAVE:

docente; Educacdo Especial; Pesquisa (auto)

Memorias; Formacgéao

biografica.

11 PARA O INiCIO DA NARRATIVA...

E preciso entender como a formacao inicial
e continuada, destinada aos docentes que
atuam dentro da educacgao basica nas areas de
Educacao Especial e Inclusiva, vem ocorrendo
ao longo das ultimas décadas ganhando maior
visibilidade dentro do cenario académico e das
politicas publicas e educacionais desenvolvidas
no Brasil. E como essa movimentagdo foi
percebida dentro deste universo além dos
grandes centros, a partir das historias de vidas
dos sujeitos que vivenciaram esse processo.

Para a reconstrucdo desse itinerario, a
inspiracdo metodoldgica ancorou-se dentro dos
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estudos qualitativos, tendo na subjetividade das experiéncias vividas pelos individuos
um importante elemento para analise (HOLLANDA, 2008). Pois, essa proposta da
investigacdo delineou-se com base na historia de vida, e através de entrevistas
narrativas, gravadas e transcritas (JOSSO, 2004; THOMPSON, 1992), buscou-se
recuperar as vozes e rememorar as trajetorias de vida pessoal e profissional de duas
(02) docentes que vivenciaram a implantacédo da Educacéo Especial e Inclusiva e
dos seus desdobramentos na cidade de Jacobina, no sertdo da Bahia, Territério do
Piemonte da Chapada da Diamantina.

Para tanto, cremos ser preciso ouvir 0s sujeitos que estdao ou estiveram
envolvidos nessa acdo, considerando que as abordagens autobiograficas por se
alimentam as memérias que constituem as narrativas dos sujeitos, e tem sido ao longo
dos tempos utilizadas dentro das Ciéncias Sociais, no viés da pesquisa qualitativa e,
especificamente na educacé&o, como artefato a auxiliar a pensar a formacgao docente,
por apresentam carater pedagdgico, ja que as histérias de vida oportunizam a retomada
de experiéncias e praticas pedagdgicas, que ao emergirem através das autobiografias
sugerem reflexividade biografica, na producao experiencial para outros professores
em formacéao (JOSSO, 2004).

Ao acessar as vivéncias em busca de reconstruir as proprias histérias esses
professores estao refletindo sobre 0s seus processos, pois, ao “abordar a identidade
implica, necessariamente, falar do eu, bem como das formas pelas quais 0 sujeito
rememora suas experiéncias e entra em contato consigo mesmo” (CATANI et. al.,
2000, p.168). Sendo as recordag¢des mais marcantes as que carregam significados
construidos na vida pratica, na maioria das vezes, nas relagbes de interagcdes com os
outros, tornando-se “referéncias imprescindiveis das nossas lembrancas” (IBIDEM,
2000, p. 168).

2| SOBRE FORMACAO DOCENTE E SUAS TRAJETORIAS

Para muitos docentes, a profissdo tem nascido de uma necessidade e néo de
uma primeira escolha. O ser docente apresenta-se, emerge de uma demanda que
a vida tem apresentado, sera dessa experiéncia que o desejo e a necessidade de
uma formacgao que possibilite a aquisicao dos saberes especificos a pratica docente
se apresentaram? A docente mostra-se aberta para o novo, pois, abrigou no espaco
educativo que organizou em sua casa, a aluna que se tornou a referéncia para uma
futura indicagéo para compor o espaco formal de Educacéo Especial. O que s6 vem
a confirmar que como professores, somos frutos das nossas escolhas, da nossa
percepg¢ao acerca do mundo em que nos abrigamos, pois “na profissédo docente &
impossivel separar o eu profissional do eu pessoal” (NOVOA, 1998, p. 39)

Durante muito tempo “as pessoas com deficiéncia mental, fisica e sensorial eram
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apresentadas como aleijadas, mal constituidas, débeis, anormais ou deformadas”
(BRASIL, 2001, p.25). Até o final do século XVIII a ignoréncia foi responsavel pela
rejeicdo desses individuos por parte da familia, da escola e da sociedade, resultando
na sua invisibilidade e internacdo em instituicbes que os percebiam como sujeitos
anormais e incapazes do convivio social. A partir de 1930 a sociedade civil se organiza
em associagdes de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia, resultando
como politicas publicas a criagcao de “escolas junto a hospitais e ao ensino regular, outras
entidades filantropicas especializadas continuam sendo fundadas, ha surgimento de
formas diferenciadas de atendimento em clinicas, institutos psicopedagogicos e outros
de reabilitacao” (JANNUZZI, 2004, p. 34).

A Associacao dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) emergem em 1954,
adotando o modelo da organizacao da National Association for Retarded Children dos
Estados Unidos da América, associagao de assisténcia as criangas excepcionais. Em
1988 a APAE é implementada em Jacobina, passando a oferecer uma educacéao voltada
aos sujeitos com deficiéncia, juntamente com um processo de profissionalizagdo do
docente para o trabalho com a Educacéo Especial (JANNUZZI, 2004).

Quando eu comecei a participar a APAE ja estava com ata de fundacdo, com
direcéo formada na época, mas quando se pensou isso, envolveu a comunidade
ja estava pronta a célula. Vamos dizer assim, era doutor fulano e doutor cicrano.
Esta instituicdo ficou um ano com essa direcao que se reuniu duas vezes, quando
o pessoal decidiu que realmente precisava mudar, quando foi formado uma nova
chapa e algumas mées passaram a fazer parte. Eu fui convidada, na época eu
assumir inicialmente a vice direcdo. (...) O que eu sei inicialmente da histéria da
APAE... partiu de uma mae que teve a oportunidade de conhecer uma mae também
de crianca especial, €, as duas juntas conversando. Os alunos com deficiéncia
sem espaco, e ela se empolgou muito, se entusiasmou bastante quando conheceu
essa méae que disse a ela, que existia APAE em Salvador, que ela fazia um papel
muito bonito, e que a filha dela ndo tinha a oportunidade de participar, mas por
isso ela ndo deixava de incentivar, e ai a APAE foi crescendo, e as demandas de
alunos da nossa pesquisa na época nédo chegou a totalizar um numero de alunos
que quando as portas se abriram. Digamos assim, na nossa pesquisa encontramos
dezoito, inicialmente a APAE contava com quarenta, quarenta e cinco criancas
(Barbara, Jacobina-BA,2016).

A unido dos sujeitos em prol de um bem comum é a principal funcédo das
associacgdes, por isso ela precisa ser constituida de membros solidarios e que objetivam
“a constituicdo de uma comunidade de interesses baseada na defesa de direitos
sociais iguais. (...) a criacdo de formas de insercéo social e de responsabilizacéo,
assumindo o papel de mediacédo entre o cidadaos e instituicoes” WAUTIER (2001.
p.11). E é isso que as vivéncias docentes aqui expostas permitem perceber, quando
nos apresentam a APAE como entidade a inaugurar um “novo” momento para a
educacdo jacobinense, tornando-se marco na organiza¢do social por ser fruto do
desejo e das iniciativas da sociedade civil e sem periodos diferentes, assinalando
nesse processo trés aspectos: A descoberta, a grata surpresa da existéncia de tal
associacdo e do trabalho desenvolvido por ela, o que parece ser uma novidade
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excitante; A apropriacado da associacao por parte da elite local e a falta de interesse
e mobilizagao para a sua implantacdo, desencadeando um processo de abertura
para a insercdo dos verdadeiros interessados, que eram 0s pais de pessoas com
deficiéncia e funcionarios; A relevante visibilidade dadas aos sujeitos com deficiéncia
e consecutivamente aos seus familiares.

Minha formacéo inicial foi em magistério, depois eu fiz histéria. E assim, fui parar
na Educacao Especial sem nem saber o que seria Educacao Especial. (...) eu
cheguei sem saber nem o que era APAE, o que € que significava APAE. Fui pra
la, trabalhei um bom tempo e foi la que comecei até contato realmente com a
Educacéo Especial, com as pessoas que tem a necessidade especial. E 1a foi onde
ndés comecamos, assim as cegas. Eu particularmente n&o tinha nenhuma formacéo
nesse sentido, e comecei a ter informacao e formacao la, né! Ahh... digamos assim,
eu fiz o caminho inverso, nés fizemos primeiro a pratica para depois a teoria (Aline,
Jacobina, BA,2016).

Eu comecei a trabalhar na APAE, mas ai, a formac&o do magistério para ser
contratado pelo municipio, dependia. E o préprio municipio proporcionou que eu
fizesse na época. Desse passo, surgiu a oportunidade de fazer a graduacéo. Eu
ja estava no municipio, nessa época ja concursada, ja em magistério, quando fiz a
graduacao em Pedagogia com a formacao nas séries iniciais (Barbara, Jacobina-
BA,2016).

Em suas falas, ambas as docentes mostraram ignoréncia quanto aos
conhecimentos imprescindiveis para o trabalho com a educacao e especial, pois,
a formacédo que as mesmas detinham era insuficiente para os desafios que iam
se apresentando. O fazer docente & percebido como construto docente frente aos
desafios que o magistério Ihes impds. O n&o saber, o0 ndo conhecer, o ter quer aprender
mostra-se como acado desestabilizadora, que propicia insegurangca, mas que nao €
capaz de fazer as professoras retrocederem. Elas vao cada uma ao seu tempo e
modo aprendendo a gerir as suas informagdes e produzir conhecimentos que foram
estabelecidos, contestados e vivenciados na pratica.

AAPAE inaugura o “novo” nos dias dessas profissionais, elas percebem a educacéo
como agente capaz de possibilitar um suporte que venha ajuda-las a desempenhar a
docéncia. E o desenvolvimento de saberes particulares, movimentados, empregados
e produzidos no campo de suas tarefas cotidianas que profissionalizam os docentes
que se fazem professores na profissao (TARDIF, 2002). Entender como os sujeitos
tém se organizando no mundo e as formas como percebem as suas trajetérias é de
fundamental importéncia para a compreensado do humano e da sua estrutural social,
nos seu aspecto individual e coletivo. Desta forma a memaéria como “um conjunto de
fungbes psiquicas, gracas as quais o homem pode atualizarimpressdes ou informagdes”
(LE GOFF, 1994, p.423); torna-se elemento capaz de reconstruir a nossa existéncia,
ajudando a dar sentido ao que somos e a forma que nos portamos frente ao mundo.

Sera o meado do século XX, um marco para toda a educag¢do no Brasil, pois
este foi 0 momento de expansdo do processo de escolarizacdo, devido as novas
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formatacdes sociais, culturais e econémicas regulamentadas pelo sistema capitalista
e o forte crescimento industrial (GATTI, 2009). Sera nesse bojo, no final dos anos 60
do século passado que a de formagdo docente passara a ser a requerida como de
nivel superior, por conta da necessidade de uma maior especializacéo exigida para a
Educacao Especial. O parecer n° 259/69 do CFE — Conselho Federal de Educacéao,
de autoria do Conselheiro Clévis Salgado justifica: Até aqui, 0 ensino de excepcionais
se tem limitado, como especialidade, ao nivel primario, nos estabelecimentos federais.
Por isso, os professores sao, geralmente, normalistas especializados na pratica ou em
cursos promovidos pelos préprios estabelecimentos. (JANNUZZI, 2004)

A formacdo de um professor & resultado das suas escolhas, das suas
possibilidades, das decisdes do empregador (publico/privado), e do seu encontro com
os desafios que o trabalho com educacado nos propicia. As narrativas que estamos
trabalhando tem nos exposto os seus processos de formagao inicial e continuada para
o trabalho com pessoas com deficiéncia nos apresentando os seguintes eixos:

a) A formacao como titulacao para o exercicio da profissao: (...) minha
primeira formag&o ndo foi magistério (...) para ser contratado pelo municipio, dependia.
E o proprio municipio proporcionou que eu fizesse na época (Barbara, Jacobina-BA).

b) A formacao continuada como possibilidade de instrumentalizacao para
suprir as necessidades apresentadas no espaco da sala de aula, em um constante
processo de renovacao:

Minha formac&o inicial foi em magistério, depois eu fiz Historia. E assim, fui parar na
Educacéo Especial sem nem saber o que seria Educacéo Especial. Depois no meu
estagio foi que veio o curso de psicopedagogia, posteriormente a especializacao
em Atendimento Educacional Especializado. [...] o curso de psicopedagogia trouxe
assim esse Norte. Digamos assim, me deu uma... digamos assim, definiu uma linha
de trabalho dentro da Educacéo Especial, onde nés discutimos varias deficiéncias,
foi al onde noés passamos a ver o que era deficiéncia, o que é dificuldade de
aprendizagem e outras(Aline, Jacobina-BA, 2016);

c) A formacao continuada em exercicio é percebida como uma obrigacao
da profissao, pois o professor tem no conhecimento, importante elemento de
trabalho, além de uma exigéncia do mercado:

A APAE também precisava que o professor conhecesse a pedagogia, o aprendizado,
a parte cognitiva do aluno, o que era preciso para vocé trabalhar com o aluno que
tinha paralisia cerebral. Qual era a diferenca para vocé trabalhar com o cadeirante,
que era cadeirante mais ele tinha conhecimento e tinha oportunidade para saber
mais. E ai a gente tinha que ta preparada mesmo, o mercado de trabalho exigia
também (Aline, Jacobina-BA, 2016);

d) A formacao utilizada como elemento de empoderamento, status de
profissionalizacao docente: Eu diria que em primeiro lugar a importancia da
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formacao

[...] ndo é para vocé estar preparada para receber esse aluno. Mas é para vocé
esta preparado para vocé responder para a Secretaria de Educacéo, para o seu
diretor, para seu coordenador pedagoégico, se a instituicdo tem condi¢c&do ou néo de
receber aquele aluno. (Barbara, Jacobina-BA, 2016);

e) A formacao docente como um processo que € incentivado e desenrola-se
na propria unidade de trabalha:

Todas as sexta-feira nos sentavamos para discutir, né. Tinha os textos informativos
gue nos discutiamos com o coordenador. Também paravamos para discutir alguns
assuntos de sala de aula, o que tava acontecendo com determinado aluno, onde
a gente tinha essas orientacdes. E basicamente a nossa formacgéo, digamos assim
da pratica, do quotidiano, foi essa, dentro da APAE inicialmente. (Aline, Jacobina-
BA, 1016);

f) Nenhuma formacao tem carater prescritivo, ela serve para instrumentalizar
o profissional para que o0 mesmo possa pesquisar, testar, medir e intervir junto
ao seu objeto de trabalho/aprendizagem:

A questdo do professor é o seguinte, nds ficamos muito preocupados em ter
formacéo, né, na questdo digamos de ir para um curso, de, de, eu acho que na
esperanca de chegassemos & nds iriamos receber uma receita pronta de como
trabalhar com determinado aluno ou com todos os alunos. E na verdade o que
acontece nao € isso, né! (Aline, Jacobina-BA, 2016).

A formacdo profissional em exercicio ou continuada do trabalhador em educacéo,
em especial o professor, deve ser tomada como um exercicio que possibilite articular
formacéo politica/cidada com a formacéo inicial, a pratica docente e a constru¢do da
autonomia profissional (RAMALHO, et. al. 2004). Desta forma, ela precisa valorizar os
saberes, as experiéncias e conhecimentos que esses professores detém. Partindo das
necessidades que surgem no contexto dos espacos escolares, além de unir e articular
o fazer pratico com o conhecimento teérico (CANDAU, 1997).

31 NARRANDO PARA PENSARMOS A INTEGRACAO E A INCLUSAO...

Na época nossa, a gente nédo estudava pensando nessa forma, por isso que existia
aquele medo, aquela preocupacédo. Falava-se muito na questdo da integracao,
mas essa integracao era aquela escola de la de baixo ir para a APAE, e ndo a
APAE chegar até as outras escolas. Hoje a gente ver que os estudos ja falam muito
de acessibilidade, a gente sabe que todos tém que ta inserido, ter acesso as suas
limitacdes (Babara, Jacobina-BA, 2016).

A narrativa nos chama a atencéo para percebemos como o movimento da
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educacdo destinada a pessoas com deficiéncia vem se modificando socialmente e
como acontece o movimento de integracao dessas pessoas no Brasil. Para esse
entendimento € imprescindivel que primeiro compreendamos que a falta de informacgéao
alimenta o desconhecimento e a invisibilizacdo do outro. Conforme a humanidade
pesquisa, constroi, disponibiliza e acessa novos acontecimentos, ela se modifica e
redimensiona a forma de perceber a seu entorno e seus pares.

Os sujeitos com deficiéncia e qualquer outro humano séo percebidos “conforme
as crengas, valores culturais, concep¢do de homem e transformacgdes sociais que
ocorreram nos diferentes momentos histéricos” (BRASIL, 2001, p.25). Se no passado
€ mesmo no presente, as limitagcdes foram e ainda sao pré-requisito de identificacao/
entendimento desses sujeitos, sabemos que a reclusao e a assisténcia segregacionista,
jA ndo mais se sustenta. Para essa visdo, as mobilizagcdes sociais e as escolas
especializadas foram importantes, pois, fomentaram o debate sobre o lugar desses
sujeitos em nosso meio social e o papel da educagdo nesse contexto, acarretando
uma mudanca de postura da sociedade.

O movimento de integracéo social no Brasil teria inicio em 1970, mas s6 depois
de uma década ganharia corpo, no bojo dos movimentos sociais organizados e do
processo de redemocratizacdo que o pais passava. Sendo que nos Estados Unidos
ele vinha desenrolando-se desde 1913 (SASSAKI, 2003). O conceito de integracao
voltava-se ao imperativo de modificar os sujeitos com deficiéncia em busca de uma
normatividade. O foco centrava-se na “necessidade de inserir o individuo com deficiéncia
na sociedade mais ampla, auxiliando-o a adquirir as condi¢cbes e os padrbes o0 mais
proximo possivel da vida cotidiana das demais pessoas” (ARANHA, 2003, p. 13).

Cremos na educagdo como um processo que se produz no respeito ao outro,
como o fruto dos procedimentos de socializacao, por sabermos que o homem é
essencialmente social colaborativo e interativo, e é na interacdo que a aprendizagem
acontece, em um dinamico processo de mediacdo que se desenvolvera respeitando
uma série de etapas. Salvo possiveis limitagdes fisicas e neurais, tudo “(...) aquilo
gue uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha
amanha” (VYGOTSKY, 1998, p. 113). Por esses motivos a escolarizacdo € uma util
ferramenta para a sociabilizacdo dos sujeitos, dos conhecimentos da humanidade e
das demandas para o convivio social.

O desejo se constitui falta porque em Educacé&o Especial nada ta fechado, né? (..)
sempre temos objetivos a serem atingidos. (..) descobertas, né, para serem feitas.
E isso que me atrai dentro da Educacao Especial. Realmente a falta de alguma
coisa € o que me faz fazer essas buscas, ter essas buscas, correr atrds mesmo,
independente de esperar o0 sistema, como muitas pessoas esperam, né. Sempre
que o sistema ofereca. O sistema é que tem que me oferecer, nao sou eu. Eu penso
assim: que se eu ficar esperando pelo sistema, nem sempre ele ta preocupado
com a minha formagdo. Ou com o aluno que eu t6 recebendo. Oferece, nem
sempre, mas se eu tenho a oportunidade de ir buscar, porque eu ndo vou? Eu ndo
t6 fazendo s6 pelo menino que td recebendo, eu td fazendo por mim também (Aline,

Jacobina-BA)
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A profissionalizacdo docente perpassa pelo desejo. A vontade torna-se o
combustivel a alimentar essa procura, ndo existe a aprendizagem quando o outro nao
se interessa pelo processo. Outra questao é posta quando na fala fica implicito que as
formacdes profissionais, que sao direitos dos trabalhadores em educacéo, nem sempre
ocorrem a contento, como o pregoa a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
de n° 9.394/96, no paragrafo Il do artigo 67: “aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim” (BRASIL, 1996b).

[...] os professores ja direcionam seus alunos aos trabalhos voltado ao foco da
Educacdo Especial. O professor ja ler se sou Down, ele j& conhece um pouco
sobre as deficiéncias. Ja sabem fazer uma diferenca de um aluno que tem paralisia
cerebral, que ele tem comprometimento motor, mas que ele tem uma parte cognitiva
boa, ele tem uma compreensdo como outro aluno. Eu ja considero um ponto melhor,
positivo (Barbara, Jacobina, 2016)

A professora ao rememorar sua formacao universitaria no curso de Pedagogia,
compara o momento atual em que a Educacéo Especial ja faz parte de alguns curriculos
académicos, 0 que ela vai percebendo como um ponto positivo, pois, possibilita ao
menos ao aluno o contato tedrico com as questdes inclusivas. Compreendemos aqui
a inclusao como uma filosofia que tem na valorizagado do humano e da sua diversidade
o seu bem maior. (FERREIRA, 2005).

A Declaracéo de Salamanca, Espanha, foi um documento de importancia mundial
(o Brasil foi signatario) para que uma educacéo inclusiva pudesse ser pensada e
efetivada, ao advogar que uma modelo educacional mais eficaz se daria através do
desenvolvimento das escolas inclusivas, que nasceriam: “como uma politica - chave
dos governos e ocupar um lugar de destaque na agenda do desenvolvimento das
nacdes” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 41). E continua defendendo a
disponibilizagdo de recursos a fim de afiangar a formagéo continuada de docentes do
ensino regular para o atendimento de “alunos com necessidades especiais, para apoiar
centros de recursos e para os professores de educacéo especial ou de apoio. (...)
assegurar as ajudas técnicas indispensaveis para garantir o sucesso de um sistema
de educacéo integrada (Ibidem, 1994, p. 42).

Ratificando a Declaracdo de Salamanca a LDB 9.394/96 afirma no Art. 58., que
entende por “educacéao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

(...) qual seria o publico que iria atender, so se dizia que era uma sala de recursos.
E ao logo desse tempo ndés vemos trabalhando em cima disso, de esclarecer
realmente o que € essa sala, qual o trabalho do professor do AEE, qual a clientela,
digamos assim, o alunado do AEE(...)Esse menino & deficiente. Esse menino
nao aprende. Esse menino n&o |é€. Entdo é assim, sempre colocando a culpa na
crianca em cima da crianca e julgando que ela tivesse uma deficiéncia. E ai nés
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comegamos a trabalhar nesse sentido, fazendo avaliagdes e descobrindo. Fazendo
esse levantamento desses meninos e dai entdo, comegaram a surgir outras salas
e minha insercéo dentro do AEE veio justamente nisso, né, a partir desse momento
que noés fomos convidados, aceitamos isso, viemos trabalhar aqui no Armando e
comecamos a fazer esse levantamento. (...) N6s comecamos a distinguir o que
era deficiéncia na verdade e o que era dificuldade de aprendizagem e como nos
poderiamos trabalhar para que esse menino pudesse ter avancos, né. Que eles
viessem ter autonomia dentro da escola, assim como, também fora da escola
(Aline, Jacobina-BA, 2016)

Eu venho falando muito em relacéo a sala de AEE, como posso dizer que a escola
€ uma escola inclusiva, € um colégio inclusivo, mas meu aluno que vai para |3, ele
vai para sala de AEE. Entdo ele td em uma sala, eles ocupa um espaco la da escola
sim, mas ele n&o ta incluido. Eu ja participei de alguns eventos e n&o vejo os alunos
da sala de AEE inserido aos eventos da escola. (Barbara, Jacobina, 2016)

Com a mudanca de paradigmas as escolas comuns precisaram ser, ou deveriam
ter sido adaptadas para receber esses alunos. Nessa transicdo comecam a ser
instaladas as salas de Atendimento Educacional Especializado - AEE' que funcionam
como suporte para complementar a formacao desses sujeitos dentro dos espacos
regulares de educacao. (BRASIL, 2009). Por falta de conhecimento especifico, a rede
municipal de educacgéao ira acessar seus funcionarios que ja vinham desenvolvendo
atividades educacionais na APAE, por esses motivos essas professoras passam a
desenvolver suas atividades nesse espaco, a sala de AEE.

Ainstalagdo das AEE tem apresentado significativa importancia, pois percebe-se
que nesses espacos busca-se desenvolver um trabalho que vem a contribuir para a
inclusédo, para o diagnéstico das deficiéncias na escola, além da construcéo de planos
educacionais individualizados. Vale ressaltar ainda existir a culpabilizagao dos sujeitos
por ndo conseguirem desenvolver as habilidades de aprendizagens esperadas, ou se
adequado aos padrdes estabelecidos pela escola e professores, gerando uma série
de diagnosticos equivocados, produzindo rétulos e segregacéo.

Por fim, é preciso prestar sentido quando Barbara nos diz, que as AEE e a ida
dos alunos da Educacéo Especial para as escolas regulares n&do garantem a esses
sujeitos por si s6, uma incluséo efetiva. Pois, incluir ndo é apenas estar no espaco,
perpassa pelas formas que se ocupa e se é percebido nos espacos que estamos e
pelas demais pessoas que fazem parte desses espacos.

41 AS NARRATIVAS NAO ENCERRAM...

Nesta pesquisa buscamos recuperar as vozes dessas professoras mediante as
suas historias de vida, com objetivo de reconstruir os seus processos formativos. Este

1 AEE - Servigco da educacao especial desenvolvido na rede regular de ensino que organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando
as suas necessidades especificas.
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percurso tem nos possibilitado analisar e perceber como a profissao docente vem
sendo forjado devido ao projeto de pessoa/profissional que nos foi apresentado.

Os trechos das lembrangas relatadas, nos autorizam inferir que a formacgéo
imprime marcas permanentes na memoria € sao responsaveis pelos profissionais
que cada um se tornou, e que ainda busca se tornar. Impressoes, recordacdes de
momentos significativos se apresentam como um recurso imprescindivel para a reflexéo
no curso do como se formaram os primeiros professores de alunos com deficiéncia
em Jacobina, pois retratam situacdes que podem servir como parametro para analise
e compreensao da pratica pedagdgica e das relagbes vivenciadas no cotidiano da
formacao e das vivéncias pedagdgicas.

Percebemos que o ser docente é intrinseco ao sujeito profissional, sendo
a profissionalizacdo uma trajetoria que se inicia antes mesmo de termos acesso
aos saberes especificos da profissdo. Produto de um conjunto de conhecimentos,
dificuldades, desafios que os sujeitos passam durante a sua trajetoria profissional,
produzindo experiéncias de vida. A docéncia € uma demanda pessoal, podendo
ser pensada e organizada para que ela possa acontecer (estuda-se projetando
essa profissédo) ou uma demanda apresentada, ocupa-se um espacgo devido ao um
acontecimento e a partir desse momento se vai constituindo-se docente; a formacao
docente € uma busca pessoal, trabalho individual e compartilhado, podendo ser
estabelecido por meio de parcerias, um investimento que reforca a identidade e
empodera o profissional.

Os espacgos formativos tém grande importéancia afetiva para os docentes. A
APAE, por exemplo, é vista como um momento de encontro, /I6cus em que 0 novo é
apresentado e o estranhamento que a falta de informacgao sobre as deficiéncias vao
sendo superadas, na medida em que a apropria¢ao via formacgao, via experiéncia vai
acontecendo. A instrumentalizagcéo recebida na universidade, na teoria ndo supera ou
destitui o conhecimento que a pratica produz. Ambos os conhecimentos se completam
e servem de esteio para que o docente exerca as suas tarefas com seguranca.

O ato da rememoracéo, da busca por suas vivéncias potencializou os sujeitos
aqui envolvidos um novo entendimento sobre o préprio eu, acerca dos caminhos
trilhados e os resultados que esse caminhar tem produzido. Pouco a pouco fomos
impulsionados a pensarmos a importancia desses sujeitos para as suas comunidades,
seus pares, dentro dos processos educativos que se envolveram e estao envolvidos,
nos levando a recordar sobre 0s nossos processos de formacéo e como estamos nos
produzindo como docentes.
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